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RESUMEN

El trabajo que ponemos en consideracion lo hemasordmado “Actividades
Psicopedagogicas para 7 Centros Infantiles del Btigim (CIBV) en la Parroquia
Olmedo: Propuesta Curricular de Educacion No-Fopagh Nifios-Nifias de 1 — 3 afios.
Toma forma fruto de la experiencia de trabajo pgdador de 20 afios en los Centros
Infantiles Campesinos en calidad de promotores od@amnos, experiencia que nos ha
permitido valorar y aprender sobre la necesidaoheierar los procesos de estimulacion

y educacion oportuna a la poblaciéon menor a 3 afios.

La fundamentacion tedrica se halla organizada etrawcapitulos: el primer capitulo

describe la modalidad de los Centros Infantiles @=simos, modalidad pionera que
inaugura la presencia de un servicio de atencifaniithen Cayambe a partir de 1986,
cuando la presencia del Estado era casi nula gpec® a la atencion a nifios y nifias
menores a 6 afos. Esta modalidad plantea a los wiidias como ejes del desarrollo

comunitario.

El segundo capitulo, realiza una breve aproximaeida nueva propuesta de atencién
infantil a la que se ha denominado “Centros Infastdel Buen Vivir’. Esta modalidad
trae consigo nuevos retos para los actores comiasitdos cuales se ven desplazados
por los “técnicos”, los cuales tienen centralidagrgtagonismo dentro del nuevo

contexto.

El tercer capitulo nos introduce en la comprengiénla teoria de las Inteligencias
Multiples de Howard Gardner, la cual consideramasy rpertinente para valorar las
potencialidades humanas, sobre todo de los actgresictoras comunitarias,

tradicionalmente marginados de los procesos saciale

El cuarto capitulo, describe brevemente las catiatiteis del desarrollo de los nifios y
nifias de 1 a 3 afos, destinatarios finales de naupstducto educativo. La teoria nos

permite adaptar nuestra guia a las necesidadesifesggedel desarrollo infantil.



Con respecto a la guia educativa, debemos mendjoieapresenta actividades sencillas
organizadas por edades: 0 — 1 afio; 1 — 2 afios B AaRos. Adicionalmente, recoge
algunas practicas de crianza, que surgieron deektsmonios de varias mujeres de
nuestras comunidades y que las consideramos demensignificacion ya que

evidencian ciertas concepciones ligadas a la euétndina.



INTRODUCCION

Las experiencias de atencion a nifios y niflas menaré afios en el Ecuador que
enfatizan en la participacion del colectivo comandt, tienen sus origenes a finales de
la década de los setenta. Entre las principalesrexias desarrolladas a lo largo de

varias décadas, podemos reconocer entre las maseafativas:

* Programa de los Centros Infantiles Campesinos deti¢- de Desarrollo Rural
Marginal (FODERUMA) del Banco Central del Ecuadb®8).

* Red Comunitaria para el Desarrollo Infantil delrfieeSocial con dos programas:
Nutricion Infantil y Cuidado Diario del Ministeriale Bienestar Social v,
Educacion Pre-escolar No convencional del Ministele Educacion y Cultura
(1988).

* Programa de Desarrollo Infantil del Instituto Na@bde la Nifiez y la Familia
(1988).*

Dentro del ambito local, los modelos de atenciGantados al desarrollo de la primera
infancia que han logrado consolidarse y que sesbatenido a lo largo del tiempo han

sido: los Centros de Desarrollo Infantil (CDI) g l68entros Infantiles Campesinos.

Los Centros Infantiles Campesinos, también denatomaduahuacunapac Huasi (La
Casa de los Nifios o Centros Infantiles Comunitgriesirgen en el afio 1986 como una
propuesta ingtitucional de la Fundacién Casa Campesina Cayambe a las wadaes

indigenas de los cantones Cayambe y Pedro MonPagpuesta que es acogida por las
comunidades y que propicio desde un inicio, un séntido de corresponsabilidad y

participacion comunitaria y sus diversos actoremté al cuidado y proteccion de los

! - OVIEDO, Sara: Taller Nacional de Experiencias en atencidn a la infancia. Documento de trabajo.
UNICEF — GAD. Quito, 1992.



nifios y nifias. En un inicio esta propuesta fueesidd Unicamente con recursos
provenientes de la Fundacion Ayuda en Accion, laaC@ampesina Cayambe y los

aportes comunitarios.

Con la finalidad de mejorar la calidad de atendérios Centros Infantiles Campesinos
(CIC), la Fundacion Ayuda en Accion y Casa Campes®ayambe, realizan
acercamientos con el Instituto Nacional de la Nifjeta Familia (INNFA) y su
Programa de Desarrollo Infantil. Este acercami@aonite la concrecién de un primer
Convenio para el sostenimiento de los Centros tidsnCampesinos, el mismo que se
firma con el Innfa en el afio de 1994. Posteriormeise firman dos convenios
adicionales con la misma finalidad y caracteristicAl mismo tiempo, la Casa
Campesina impulsa y motiva a las comunidades aléogr sus modelos organizativos
con la finalidad de garantizar procesos de atenicifamtil con mayor protagonismo y

corresponsabilidad de las familias.

Luego de un proceso participativo de varias conaded, logran constituir en 1997 una
instancia juridica de segundo grado llamada Asdairiade Padres de Familia de los
Centros Infantiles Comunitarios de Cayambe (ACICE3te hecho, permite que Ayuda
en Accion y la Casa Campesina transfieran la resgimlidad del manejo de la gestidon
de recursos hacia el nivel comunitario. Por ellpagir del afio de 1997 quien firmé los
Convenios de cooperacion con el Innfa fue la ACI(EStos convenios se firmaron de

modo consecutivo por el lapso de 13 afos (199718)20

En el afio 2010, el Innfa (Instituto Nacional deNidez y la Familia) dejé de ser un
organismo privado para transformarse en un organisiblico — Infa (Instituto de la
Nifiez y la Familia. Este hecho trajo consigo lacagion de nuevas orientaciones para
el apoyo a los convenios de desarrollo infantil.aBscomo a finales del afio 2010, el

Mies Infa presenta un nuevo modelo de gestion al sa recoge en el documento



“Manual de Procedimientos para la Operacion delgifamma de Desarrollo Infantil

Integral”.

La nueva propuesta faculta al Infa a suscribir eois de cooperacion con
instituciones y organizaciones de caracter pubbcoprivado para la ejecucion de
proyectos sociales de proteccion y desarrollo deflez bajo dos modalidades: Centros
Infantiles del Buen Vivir (CIBV) y Creciendo con Bstros Hijos (CNH). Pero para la
distribucion de coberturas se incorporan critedesTerritorializacion acordes con las
politicas de ordenamiento distrital impulsadasladresidencia de la Republica a través
de la Secretaria Nacional de Planificacion y Dedlardel Ecuador (SENPLADES), las
gue se orientan a “mejorar los niveles de articGtaale los gobiernos locales vy el
gobierno central, construir unidades territorialesstratégicas con mayores
potencialidades de desarrollo e integracion, yoradizar el uso de los recursos

fiscales"?

En funcién de los criterios de territorializaciosl, Infa establece las coberturas de
atencion. El literal 1 establece, por ejemplo, glas entidades ejecutoras,
(organizaciones comunitarias y ONGs), podran atemdenaximo de 225 nifios y nifias
con la modalidad CIBV dentro de un distrito. Paiodado, los literales 6 y 7, sefalan
gue los limites en coberturas no se aplican a dbsegnos autbnomos descentralizados

(GAD) y que se dara prioridad a la firma de conwsmion estas entidades.

Estos criterios, en consecuencia, obligan a orgahés coberturas de atencién infantil
bajo las nuevas légicas. A méas de ello, el nuevdelmono contempla rubros para la
gestion, lo que obliga a las organizaciones susatiés a contar con recursos propios

para garantizar la ejecucién y seguimiento de ¢taones de los proyectos. Debido a

2.- Manual de Procedimientos para la Operacién del Programa de Desarrollo Infantil Integral, Infa, 2010, p. 19.
3
.- ldem., p. 20



ello, la ACIC-C se ve en la necesidad de transt&drikf00% de sus coberturas hacia los

Gobiernos Autonomos Descentralizados de CayamizglgoRMioncayo.

El presente trabajo, por ello, realiza un brevemado que permite:

» Profundizar sobre la experiencia y propuestas de @entros Infantiles
Comunitarios.

* Presentar brevemente la propuesta de los Cenfarttilas del Buen Vivir

» Aportar con insumos para disefiar una propuest&ular para nifios y nifias de
1 a 3 afios de los Centros Infantiles del Buen \deita Parroquia de Olmedo.



CAPITULO |

1. DIAGNOSTICO

Los Huahuacunapac huasi (Wawakunapak \Wgsisteriormente denominados Centros
Infantiles Campesinos o Centros Infantiles Comuioi$a ahora llamados Centros
Infantiles del Buen Vivir (CIBV), se originan erslaomunidades kichwas del altiplano

peruano en el Departamento de Puno en la décdda daos 70.

Javier Herran, sacerdote salesiano fundador dasa Campesina Cayambe y propulsor
de la iniciativa de los Huahua huasi en Cayambeurerbreve articulo denominado
“Huahuacunapac huasi (La casa de los nifios) Cehtfantiles Campesinos”, realiza el
siguiente analisis, que resulta de vital importargara aproximarse al sentido original

de lo que son los centros infantiles campesinos:

A nadie vinculado al mundo andino, le resulta descmla la
situacion de los nifios entre 1 y 3 afios. En térmigenerales
esta situacion esta marcada por:

- El desplazamiento de los cuidados y atencién mategne
pasan a tener su centro en el nuevo hermano (iigandigena
tiene un promedio de 6 hijos)

- La incorporacién del nifio a los trabajos familiaesstareas de
pastoreo, lo que aumenta su aislamiento del ndelediar al
pasar numerosas horas con la U(nica compafia de otro
hermanos.

- Deja de estar presente en las festividades y etrogdamiliares
pues las tareas de pastoreo son cotidianas.

- Este alejamiento de la madre y del espacio fidieda casa
incide en las oportunidades de alimentacion, quersen a la
mafana y tarde y el pequefio cucayo que lleva tbneas

- Esta desproteccion incide en su predisposiciénferraedades
de la piel por falta de higiene, las enfermedades
broncopulmonares por mojarse en los dias de llyia
enfermedades gastrointestinales pues toman agudage
acequias.

4 - Huahuacunapac huasi es un término kichwa quieitido significa “Casa de los nifios y nifias”. ¢legferencia a
la experiencia desarrollada por el Fondo de DeldarRural Marginal (FODERUMA) a finales de la déeade los
70.



- Pasan a ser objeto de castigo cuando se pierde atgtal.
UNICEF consigue llamar la atencion de la comunidatire
éstos y otros problemas que ofrecian un cuadro de
ABANDONO A SU SUERTE EN DONDE SOBREVIVEN
LOS MAS FUERTES Y CAPACES DE ADAPTARSE A LAS
CONDICIONES DE VIDA DE LA COMUNIDAD.

La comunidad decide cuidar de sus nifios y ayudarlesa mas
facil integracion y aprendizaje intelectual. El Huacunapac
huasi es el fruto de este proceso analisis — psipy- respuesta
— accion. La concienciacion de la comunidad produjo
participacion y generé respuestas dentro de supigsro
limitaciones y posibilidades.

UNICEF aport6é con otros elementos que ayudarorstilaliir

en mejor forma las actividades de los nifios en el
Huahuacunapac huasi y en nuevos conocimientos loara
miembros de la comunidad que se responsabilizan deidado

y animacion.

En este ambiente el Huahuacunapac huasi se caneiertUN
CENTRO DE INTERES COMUNITARIO CAPAZ DE
GENERAR ACCIONES EN BENEFICIO DE LOS NINOS Y
NINAS. 5

Si se quisiera definir el objetivo de los Centnofsuhtiles Campesinos habria que hacerlo

en torno a estos dos ejes:

Recrear y ensefiar la cultura del grupo, despertagldanterés y participacion
comunitaria para generar acciones de desarrolldbeneficio de los nifios de la

comunidad.

Por lo tanto, los Centros Infantiles Campesinogjeman fruto de una PROPUESTA
institucional (propuesta externa) a algunas conadad de la zona rural de Cayambe y

Pedro Moncayo. Esta propuesta buscaba “involucaatds comunidades con altos

5 HERRAN, JavierHuahuacunapac huasi (La Casa de los Nifios) Cerltitmntiles Campesingp. 1, Cayambe
1990 (Documento inédito).



niveles de RESPUESTA en donde el nifio sea “un eaagrinterés” capaz de promover

el desarrollo y mejoras de la calidad de vida deetanunidades involucradas.

Los Centros Infantiles Campesinos, (Huahuacunapgsiy hoy llamados CIBV,
nacieron como una instancia que propiciaba la boa@on de los nifios por medio de
posibilitarles el encuentro entre comunes. Impartaids, por lo tanto, el aprendizaje y
la transmision de los elementos y valores de lpigraultura, que preparar al nifio y a la
nifia para la fase escolar. Debido a ello, la figleain miembro de la propia comunidad
— promotor o promotora-, y no de un profesor o gsofa, aparece desde un inicio para

hacerse cargo de la educacion y cuidado de los yifdias.

El origen de los primeros centros infantiles enddalye y especificamente en la zona de
Olmedo, se remonta a marzo de 1986. Con el coerdmslaiios y frente a la necesidad
de ayudar a los nifios y niflas a una mejor insereidita fase escolar, debido a la
limitada cobertura ofrecida por instancias preseslidJardines de infancia y primer afio
de basica) en las comunidades rurales y a los dogbtenidos por los nifios en las
escuelas, se los concibe o son percibidos por dokep de familia, también como
espacios donde se desarrollan destrezas, habsidadapacidades que ayudaran a los
nifos /as a enfrentar la escuela con suficienteuread “No puede negarse que la
influencia de los modelos formales y fundamentabeénpresencia de la escuela oficial
como una meta de llegada, ha creado indefinicigraiicultades en la comprensién de

la motivacién original de los Centros Infantilés.”

De todas maneras, aunque la percepciéon de las adaal@s se ha modificado en torno
al centro infantil, nos atrevemos a decir que ¢ttdlo general de los centros, aquel de
“Propiciar un desarrollo integral de los nifios /as con participacion de la
comunidad” no ha variado. Mas bien, se han buscado mecanigams que la

6 - Ibid, p. 4



participacion de los actores locales (promotores f(mdres, madres de familia y

dirigentes de las comunidades), sea mas activasycoréciente.

La propuesta de los Centros Infantiles hasta el 26i0, manejaba componentes
pedagogicos, de salud y nutricién. Los responsal#dda administracion y gestion eran
conocidos como promotores (miembros de las propsunidades, nombrados en

asamblea comunitaria).

Hasta el momento el trabajo psicopedagogico comiidss y nifias mas pequeiios ha
sido llevado adelante sin un documento - guia qus®g una estructuracion definida.
Cada promotor o promotora, de acuerdo a sus pdsithds, ha utilizado algunas guias
proporcionadas en talleres de capacitacion y atoasmentos de diversas experiencias

de educacion prescolar.

A partir de 1992, se realizé un proceso de sisiea@bn de las experiencias de
atencion infantil con participacion de promotorpspmotores y técnicos de la Casa
Campesina — Ayuda en Accion. Fruto de este procesoelabor6 una guia

psicopedagogica para la educacion-estimulaciérogl@ifios y nifias de 3 a 5 afios. En
los actuales momentos y tomando en consideraciénlajatencion a nifios y nifias
menores a 3 afios es prioritaria, es indispensatritaic con una propuesta curricular
sencilla y contextualizada, que permita a las ptoras abordar el trabajo con las nifias

y nifos de este grupo etario.

1.1 Descripcion del problema

Inexistencia de una propuesta curricular para iidgsny nifias de 1 a 3 afios que se halle
en concordancia con la concepcién original delHdaaunapac huasi, que se adecue

mejor a las necesidades de desarrollo y realidzal te las comunidades: nifias y nifios,



promotores y promotoras, padres y madres de fadeligector rural que participan en

los Centros Infantiles del Buen Vivir de la parr@gde Olmedo.

1.2 Identificacion de indicadores del problema y ettos que genera

INDICADORES DEL PROBLEMA

EFECTOS QUE GENERA

Existencia limitada de materiales

Pérdida y confusién de la propuesta

contextualizados a las nece&da@es_; socjo — original de los Wawakunapak Wasi.
culturales de los actores comunitarios: _ _ o
nifios, nifias, promotoras y promotores| *  Baja autoestima y asertividad.
» Confusion identitaria y
reconocimiento cultural.
No se cuenta con una propuesta curricular Respuesta inadecuada de promotoras y

de educacion no-formal para la educacion

” . ~ promotores para guiar y potenciar| el
de nifos y nifias de 1 a 3 afos de 7 o o
centros infantiles de la Parroquia Olmedo. Crécimiento y los aprendizajes de
nifios y nifias de 1 a 3 afnos.
Carencia de apoyo a la formacion y » Desarrollo limitado de capacidades y
seguimiento a las promotoras y destrezas para desempefiar su ro| de

promotores.

educadoras.

Implantacion de un nuevo modelo de
gestion de los centros infantiles: de
centros infantiles comunitarios
(Wawakunapak Wasi) a centros infantil
del buen vivir.

2S

Desplazamiento del protagonismo y la

participacion comunitaria en los
procesos de gestion de los centros
infantiles.

Sustitucion de las capacidades de|los

actores comunitarios.

1.3 Descripcion detallada del producto

El producto educativo que se pretende obtener agyuia curricular de educacioén no-

formal, que se constituya en un punto de apoyofgreecia basica para la accion



pedagdgica de promotores y promotoras de los @eitifantiles Comunitarios de la
parroquia Olmedo y esta dirigida para los nifioffigside 1 a 3 afios.

El documento se dirige a personal comunitario yamocentes titulados. El documento,
en consecuencia y, para facilitar el trabajo y dangrensiéon de los promotores, las
actividades seran agrupadas por areas de estidniaiea de Desarrollo Psicomotor y
Autonomia Personal (motricidad gruesa y motricida), Area Comunicacion y
Lenguaje (pensamiento y lenguaje) y Area de rafacidn el entorno social y fisico

(senso — percepcion y habitos para el desarrodialyo

Las actividades dentro de cada area de estimulasé&an sugeridas de manera muy
sencilla y concreta. En algunos casos, las actieislssugeridas remitiran a fichas de

apoyo al trabajo del promotor o promotora.

10



CAPITULO I

2. PROGRAMA CICA DE FODERUMA

La educacién No Formal debi¢ haber nacido mucho antes, en las artes mismas de la
supervivencia de los pueblos, en el traspaso de la sabiduria de las generaciones, en las
generaciones, en las manifestaciones culturales y sus productos tecnolégicos y cientificos; debe
estar en el ambiente flotando como una aureola lista para anidar en las mentes de los pensadores

y transformarse en accién con sélo excitar la voluntad, en cualquier parte del mundo.

Enrigue Tasiguano

2.10rigenes
Con respecto a los origenes del Programa de losdSdnfantiles, Enrique Tasiguano

(Promotor del Foderuma del Banco Central del Ec)ados manifiesta lo siguiente:

Mediante Decreto Supremo # 2490 del 8 de mayo Y 265
del 30 de junio de 1978 se crea el Fondo de Ddkarro
Rural Marginal FODERUMA en el Banco Central del
Ecuador, con el fin de canalizar recursos finaosiey
técnicos hacia los sectores marginados del paise Bns
literales declara que se destinaran recursos paogag
promover y financiar proyectos especificos de debBar
rural, de la misma manera se canalizara asignacione
reembolsables para obras sociales y programassierasa
técnica, como es el caso del Programa de los Gentro
Infantiles Campesinos o Huahuacunapac — Huasi ACIC

Una de las primeras acciones del FODERUMA, comeelidala el mismo Tasiguano,
consistio en la recopilacion de experiencias y dgoaes dirigidas a la atencion de
nifos menores de 6 afios como las de PROPEIDEINPuao (frontera peruano —
boliviana), FUTURO PARA LA NINEZ y MADRES TRABAJADRAS EN

COLOMBIA. ... “Para ese entonces, en el ambito exiemo se cubria un minimo

porcentaje de atencion a nifios pre — escolareslosgardines — kinder y pre — kinder,

" Cf. TASIGUANO, Enrique et al: “Programa Centrosfaimtiles Campesinos”. Programa auspiciado por el
Fondo de Desarrollo Rural Marginal (Foderuma) deh@ Central del Ecuador. Quito,1990.

11



la mayoria particulares y asentados en las ciuddé@mndo totalmente desatendido el

campo marginal®

Durante 3 afios el Programa CICA mantuvo un cardtperimental con apoyo de
UNICEF, para posteriormente [...] “ser reconocidono el primer Programa social —
educativo que sustenta el Foderuma y atiende #&éx marginada de 3 a 6 afios con

promotores campesinos comunitarios, entrenadosepafacto.?

2.2 Caracteristicas

El Programa de los Centros Infantiles Campesimasocmanifiesta Enrique Tasiguano,

plantea que la formacion del nifio:

[...] “debe darse en el contexto permanente de siidesl
histérica y social [...] Por su naturaleza de seraéid a los
intereses de la comunidad, debe tener en su fasial iin
proceso de amplia difusibn de sus objetivos, bukzan
concienciar a las comunidades beneficiarias, pasa gl
Programa sea tomado dentro de un proceso de rigiaiones
de la comunidad y hacer de los Centros Infantiles u
dinamizador de ésta.

Solo bajo estas consideraciones se podra alcahz@sarrollo
del nifio dentro de un proceso integral, en dondeosguguen
los elementos generales (comunidad), particula@ent(o
Infantil) y especificos (familia); hacerlo aisladamte del resto
de la comunidad, seria incurrir en un error y ea wision
severamente limitante.

Orientar al Centro Infantil Campesino en una irtei@ con la
comunidad, permitird una estimulacion psico — docieultural

— histérica, logrando en los nifios la revalorizacide sus
costumbres, tradiciones, cuentos, leyendas, njitegps, por un
lado; y por otro, las formas organizativas y detminde la
comunidad, lo que permitira al nifio una adecuadgtadion al
medio en que se desarrolla.

8 {dem.
®Ibid, p. 1
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Enmarcar a los Centros Infantiles Campesinos eneslidad
histérica, es concebir la estimulacion, dentro deametros
productivos, que es la practica social que ocupa parte de la
vida cotidiana del campesinado [..1J)

De las afirmaciones de Tasiguano, concluimos que:

La propuesta de los CICA toma en cuenta, por up,latl contexto socio-historico-
cultural en el cual se desarrollan los nifios y, ptp, se inscribe dentro de una
propuesta de desarrollo integral que no solo erglbnifio y a la nifia, sino que
involucra a su familia y a su comunidad. El Centfantil (el nifio-nifia), es concebido
como un dinamizador de la comunidad. “El nifio seveate en motivacion para
programas de salud, dotacién de agua, aulas, magt de vias, huertos, nutricion,
etc. Programas que a su vez abren nuevos espatacfonados con la generacion de

ingresos.*!

Dentro de este mismo contexto los Centros Infangdeomueven el criterio de NO
SUSTITUCION de los actores locales, buscando sienips mayores niveles de
gestion comunitaria. Debido a ello los CICA estajolta responsabilidad de promotores
0 promotoras elegidos por sus organizaciones, €g@onden a sus intereses y que son

capacitados para el efecto, con aporte de Ingiitesi externas.

De lo anterior, nacen ciertos criterios pedagogigos sustentan y dan coherencia al

Programa CICA:

- Pedagogia autogestionada: Los promotores son nosnde la comunidad con
diversos niveles formativos: niveles basico, bdetito y superior. A pesar de ello,
los y las promotoras de las comunidades, demuesttatho potencial para llevar

adelante la gestion pedagogica. Las comunidadescsa@han de entre sus miembros,

Ylbid, p.2
11 cf. HERRAN, Javier. Op. Cit. p. 5
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personas con ciertas caracteristicas como: pedergeda comunidad y participar
activamente al interior de ella; cursar estudiodosnniveles basico, bachillerato y
superior; tener una edad no inferior a 17 afiosegrosiclinacion y habilidad para
trabajar con los niflos y nifias; hablar quichua asicbmunidad es bilingle;
comprometerse a trabajar con los nifios, padreamdid y comunidad de manera

ininterrumpida, por un periodo no inferior a dossit

Pedagogia cultural: Como continuacion del aprefelizaultural en el grupo. El

promotor es la presencia diaria de la comunida@& dd niflos. Su capacidad y
definicién cultural crean el ambiente necesari@pmpre el nifio se sienta a gusto en el
CIC, mantenga vivas sus raices, su identidad yrdieauna adecuada autoestima y

asertividad.

Pedagogia abierta: A la presencia y contribucioh agente externo pedagdgico.
Abierta a los cambios y dinamicas humanas. Abi@macoger y recrear experiencias

educativas que promuevan aprendizajes en los miiass y comunidad.

Pedagogia total: “Esta presente y actta en todognhbitos de la vida comunitari&.”
Se validan los momentos y la dinAmica comunitariena posibilitadores de
aprendizajes. Todo momento es propicio para edst@ampre y cuando exista una
intencionalidad explicita. “En el desempefio dechlgaciones educativas, los padres
y los educadores, lo quieran o no, lo sepan o neef@n, persiguen undaopiade
hombre (un ideal se decia antafio), que obedece @sguemas mentales, a la idea de
hombre que persiguen? “Nadie nace educador, tiene que aprender a edBtar

educador no nagese hace en la propia experiencia y en la expgdetel otro [...]*°

12 cf. PENA, Luis:Memoria Técnica de los Centros Infantiles Comuisgde CayambeCayambe, Agosto de 1999.

p. 9. Documento inédito

13 |1

Ibid., p. 2
1 TIERNO, BernabéSaber educar: Guia para padres y educadoEaficiones Temas de hoy, Madrid, 2000. p. 37.
15 bid. p. 16.
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2.3 Metodologia

La propuesta CICA se sustenta emmatodologia de educacion no — formalCuando
hablamos de Educacion no formal, nos referimos @&dacacionno escolarizada.
Coombs y sus colaboradores propusieron una défimé educacion no formal que ha
sido ampliamente aceptada: Cualquiera actividadcaedonal organizada fuera del
sistema formal establecido cuyo objetivo es seavidestinatarios identificables y
objetivos de aprendizaje. Esta definicion, que estro parecer es muy clara, tiene la
ventaja de establecer las caracteristicas prirespd¢ la educacion no formal. Consiste

en actividades tales como:

» Organizadas y estructuradaaso contrario serian clasificadas como
informales;

» Disefiadas para un grupo meta identificable, paoa antores concretos;

» Organizadas para lograr un conjunto especificobjitivos de aprendizaje;

* No institucionalizadas, es decir ejecutadas fueeh sistema educacional
establecido y orientadas a estudiantes que no efitialmente matriculados
en la escuela (aun si en algunos casos el aprgndieae lugar dentro de un

establecimiento escolar).

Ali Hamadache de la Universidad de West Indies mecumento de trabajo preparado
para el taller sobre la relacion de la educaciém#&b y no formal: Implicaciones para el
entrenamiento docente, organizado por la OficinaladdJNESCO en Kingston en

noviembre de 1994, nos manifiesta lo siguiente:

“Para un mejor entendimiento de la aparicion delseno
formal, debe tenerse presente algunas observaciones

La escuela ya no es el Unico lugar donde ocurre el
aprendizaje y ya no puede pretender asumir poolaila
funcibn educacional en la sociedad. Mas aun, el
aprendizaje involucra tal variedad de factores @se
imposible concebirlo dentro de los confines de istesa
Unico organizado y supervisado por una autoridadrale

La educacion ya no es la exclusiva responsabilidiad
consejos nacionales de educacion, sino que tanmdBén
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otros servicios e instituciones, incluyendo aquetiativas
en el campo del desarrollo.

Educacion y aprendizaje ya no son considerados como
sinbnimos de “escolaridad,” aun cuando muchos pgadre
continlan  equiparando  educacion con  escuela
obsesionados con el diploma que la escuela serpeesu
que otorga como un pasaporte al empleo, que al®ra e
cada vez mas hipotético. El igualar aprendizaje leon
educacion formal permanece firmemente anclado en la
mente de muchos padres, pero como ellos han sido
forzados a reconocer el fracaso del sistema emieehgn
puesto todas sus esperanzas, su insatisfaccioryceu
critica de— los sistemas de educacion existentehase
transformado en una fuerte marea y objeto de serias
preocupaciones.

Para empezar, fueron las carencias y deficienca&s d
sistema escolar tradicional las que gatillaronretiente
interés en formas de educacion extra escolaresciuen
como suplemento o aun sustituto, de la escolaridad
formal.16

En consecuencia, cuando nos referimos a educaoiénformal, nos referimos a aquella
educacién que se desarrolla dentro de un contexeseolarizado. Enrique Tasiguano nos
sefiala que se opta por la metodologia de educacoformal [...] “por su caracter
integrador, que permite la participacion comurétadie contenido relevante, dindmica, de
renovacién propia, de respeto a los elementosraigsiy de efecto multiplicadot®. Se
opta por la ENF, porque permite la participacionadentes comunitarios como actores

de su propio desarrollo.

La programacion y la metodologia que se implemeeptatos CICA, aflade Tasiguano,
[...] “son experimentales, por lo tanto, les caedza la flexibilidad en cuanto a
contenidos, periodos de tiempo, horarios, etc;ipipna amplia apertura a la iniciativa

de los responsables de su ejecucidon y se adaptlas anecesidades, intereses o

16 http://gestioneducativa.freeservers.com/Educacid@i@émal%20e%20Informal.htm
17 ct. “Programa Centros Infantiles Campesinos”. Oip.p. 2
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requerimientos de los nifios y de las respectivanuoiades®® Debido a ello las
actividades de estimulacion que se plantean ationtde los CICA promueven en los
nifios: la socializacion y dramatizacion, la utiida de materiales del medio (los que

prodiga la misma naturaleza), la actividad ludicagreativa unida al mundo agricola.

Ahora, para la construccion de la propuesta mebagltd, (propuesta de estimulacion), el
FODERUMA incorpora tanto elementos de pedagogidau@ll como aportes de la
psicologia contemporanea. Estos elementos, comamesy; se hallan implicitos en los

objetivos que el Programa CICA se plantea y quenéircuacion los reproducimos:

Objetivos Generales

“Promover el desarrollo integral del nifio campesncel contexto de su propia
realidad.

- Motivar a la comunidad para que participe en ehdedio integral del nifio®

Objetivos Especificos:

- Estimular el desarrollo de la sensibilidad del néitravés de las actividades
lidicas y el desarrollo psico-motriz.

- Propender a la aproximacion de los elementos radsrde su propio medio
para la libre expresion.

- Fomentar la practica y el rescate cultural utildmdeyendas, danzas, etc. y
otras manifestaciones.

- Promover la expresion del arte y creatividad aésagle teatro, mimo, titeres,

pintura, modelado, rayado, dibujo, etc.

¥ Ibid, p. 4.
2 jdem.
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- Estimular la sociabilidad con participacion de lo8os en los haceres de la
comunidad desde sus posibilidades como son: mingal§ivos, cria de
animales, excursiones, festividades, etc.

- Fomentar el mejoramiento de medios y maneras aeeatda alimentacion y la
salud del nifio, la familia y la comunidad.

- Promover la participacion comunitaria y elevarigehgestionario de la misma

y el apoyo al programa y otras actividades concmes’

Se insiste reiterativamente, en que el que guiasanifios y maneja al centro es el
promotor del CICA escogido por la comunidad y emd® por el programa. ... “La
tematica versa sobre los conocimientos técnicda @eolucion del nifiogdestrezas de
atencion en estimulacion — formacion conocimiento de las areas especificas del
trabajo, y desarrollo de la capacidad gestionada yelacion con las diferentes fuerzas

comunitarias y externag™

¢, Cuales son las areas de estimulacion — formaabémifio? El documento sobre la
experiencia CICA menciona cuatro areas y sobre,atlanstruye y sustenta la propuesta

de estimulacion de los nifios y nifias.

Las areas que menciona son las siguientes:

a) “AREA SOCIAL.- Permite fortalecer el conocimiente csu familia y
comunidad o comunidades.
b) AREA DE MOTRICIDAD GRUESA.- Fomenta el movimientoe das

partes del cuerpo y determina el potencial de liesnws.

20Cf. Ibid, p. 4
2 idem.
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c) AREA DE MOTRICIDAD FINA.- Incide en los érganos samiales y
desarrolla su potencialidad.

d) AREA DE PENSAMIENTO Y LENGUAJE.- Partiendo de lanta
materna en el caso andino, afirma el uso idiomation conciencia y

fomenta el conocimiento 16gicG?

El documento “Actividades Psicopedagdgicas” recaptos criterios y los recrea,
debido a que la intencion del Foderuma y el ProgremCA es el desarrollo integral del
nifio a través de un proceso de estimulacion quentmtajustarse a las necesidades
evolutivas de los nifios y niflas, involucrando soim@o a actores locales, pero sin

cerrarse a las contribuciones de actores externos.

“La division del trabajo por areas de estimulacion
facilita la tarea educativa — estimulativa del poton.
Permite la variacion de actividades al interior @4

y contribuye a mantener a los niflos mas despigrtos
activos; permite que las potencialidades que & gif

la nifla campesina poseen, se vayan desarrollando de
manera progresiva y cada vez mas compleja. Ademas,
permiten incidir de manera real sobre su corteza
cerebral y desarrollar sus inteligencias multipes.

2.4La educacion no formal: Estrategia para promoveautngestion pedagdgica y el

desarrollo comunitario

La Educacion No Formal (ENF), se convirti6 desds ioicios de Foderuma y la
experiencia CICA, en una metodologia y estrategia demostré su eficacia en el
crecimiento y desarrollo de todos los actores icalos en el proceso, sobre todo de los
tradicionalmente marginados.

22

Idem.
3 cf.- PENA, Luis:*Memoria Técnica de los Centros Infantiles Comurnitia de Cayambe Cayambe, agosto de
1999, pp. 15ss, documento inédito.
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[...] “Se inici6 como una actividad innovadora
gue vino a cambiar la mentalidad de los
habitantes de las localidades campesinas,
propugnando su independencia como miembros
de su comunidad. Se la puede definir también
como la oportunidad de despertar de un letargo,
de abrirse a uno mismo para conocerse Yy
entenderse, disminuyendo asi la marginacion y
el aislamiento.24

Contribuyo y sigue contribuyendo a desarrollar pagencialidades y capacidades que

tienen los actores locales como constructores geagio desarrollo.

“En la aplicacién de la metodologia de la ENF, esta
programacion signific6 un auge de 14 afos
beneficiosos, en los que todo lo que se hizo deNR

fue convalidado al organizar los Centros Infantiles
Campesinos (CICA). En ellos, desde la seleccion de
comunidades y promotores, el compromiso comunitario
en entrenamiento en ambito cerrado y duraderosel u
de materiales sencillos y del medio, la practicaade
creatividad y la capacidad de gestion, el poder de
autoevaluar su trabajo, las destrezas de manejo de
grupos, el conocimiento de las dinamicas, de los
recursos ilimitados del aprendizaje, etc., permatie
repetir la experiencia en beneficio de comunidades
marginadas, continuar el contacto con las comueslad
campesinas y volver a compartir con ellos su &g,
costumbres, sus afioranzas y proyecciofgs.”

El creer en los propios recursos comunitarios cao®lo hace notar Javier Herran, no

fue facil.

“Desde el principio de la experiencia, la presemiza
personas de la comunidad que cuidaran de los fuos
un amplio tema de pros y contras.

24 _ TASIGUANO, Enrique y otrogdablan los facilitadores: SIGUIENDO EL ARCO IRIS. &fios despuésdicion
auspiciada por USAID, noviembre, 1999. p. 8.

2 TASIGUANO, EnriqueEducacién no formal en Ecuador Arco Iris de la Aitizacion. 25 afios despuéslicion
auspiciada por USAID, 1999, p. 40.
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El hecho de establecer turnos encontré0 serias
dificultades para poder mantener una continuidalden
actividades de los nifios. La precaria situacionage
economias campesinas limitaban sus posibilidades de
liberar a algin miembro de la comunidad para esta
tarea. La ayuda externa llegd para crear la figlela
promotor; alguien que siendo de la comunidad ydeng
ciertas cualidades para trabajar con los nifios gued
dedicarse a esta actividad durante un periodo déopo
menos un afo; para ello la ayuda externa aportaba
recursos que le permitieran dejar sus trabajos
ordinarios.

Tanto la larga estabilidad de los promotores como s
gran movilidad han sido perjudiciales para los roent

Un periodo de 2 6 3 afios ha demostrado ser efgient
pues a mas de mantener el entusiasmo del promotor
permite una cierta rotacidon en la comunidad con la
presencia de nuevos ayllus en el ejercicio de esta
actividad; de esta forma se evita la creacion derce

de poder y se reducen las casi inevitables tersione
entre grupos familiares. Por otro lado los miemlates

la comunidad que han sido promotores generalmente s
convierten en dinamizadores del mismo pro@sso.

De lo dicho anteriormente, podemos concluir, qgag jpromotoras y promotores
entrenados bajo la metodologia de educacion nomafpse convierten por lo general,
no solo en educadores de los nifios sino tambiédirenmizadores de la vida de sus
comunidades. Ademas, apostar por la Educacion rmaafces apostar por el desarrollo
de las gentes de las comunidades, es brindantesikilidad de participar y gestionar su
propio destino, de tomar decisiones sobre temasafuentales como la educacién de
sus hijos e hijas, de aprender a solucionar sugigggroblemas y de creer en sus
propias posibilidades, poniendo en juego todas casacidades y activando sus

potencialidades.

%6 cf. HERRAN, Javier Op. Cit, pp. 4 — 5.
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2.5Experiencia CICA de Foderuma recreada en Cayambe

Con este marco referencial la Casa Campesina Cayé81C), en el afio de 1986,
inicié su presencia institucional en Cayambe:Paralelamente, la accidn institucional,
define como estrategia la atencion al nifio comdroede interés para potenciar el
desarrollo comunitario. Para ello, promueve la @d@ade los denominados Centros
Infantiles, los cuales empiezan a operar bajo tédopmetodoldgica de los denominados
Huahuacunapac Huasi, que era una propuesta diturafidEcuador por el Fondo de
Desarrollo Rural Marginal y desarrollada por la @EF.?’ ... “Se trata de una

propuesta, inédita para las comunidades indiggnigsya a su interior una cantidad de

desafios, hasta entonces inabordadas por las coauesi de la zon&®.

Es necesario insistir que el CIC fue una propudstaesarrollo no solamente para el
nifio, sino que pretendio serlo también para su oitad. De aqui que, no Unicamente
interesaban los aprendizajes del nifio, sino tambgaprendizajes de la comunidad. (El
CIC era una propuesta de desarrollo comunitario yma Unicamente una instancia de
estimulos para el nifio. Por eso el CIC disefiabaani®mos de participacion
comunitaria: recoger a los nifios cerca de sus cesasda comunitaria, huerto del CIC,
servicio materno — infantil, locales comunitariadeccion del promotor, talleres

pedagdgicos para los padres de familia

Concluyendo: Los Centros Infantiles durante survetecion, se han ido convirtiendo no
solo en el espacio de resolucion de los problereds difiez menor a 6 afios, sino que
ademas han sido el espacio real que ha posibilitadanayor involucramiento de la
poblacion en el proceso educativo, generando shimedtmente dinamicas que han
articulado la ejecucion de otros componentes coahads infraestructura comunitaria,

produccién, etc., que han incidido en mejoras erafidad de vid&®

27 . AYUDA EN ACCION ECUADOR, Evaluacién ADR CayambBexto para revisién y discusién final. Quito,
junio de 2000. Documento de trabajo, p, 16.

28 _ Ibfd. p. 100.

29 Cf. Evaluacién ADR Cayambe. Op. Cit. p. 100
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Veinte y cinco afios de trabajo ininterrumpido péeron extender y profundizar su
campo de accion en 40 comunidades indigenas deaasquias Olmedo, Ayora,

Tupigachi (Zona Cajas — Mojanda), Juan Montalvangahua y Otoén.

En el camino se fueron corrigiendo criterios y rdetogias, asi como creando nuevos
mecanismos de trabajo. Los Centros Infantiles Catawumos (CIC), hicieron su propia

experiencia a partir de la propuesta inicial.

Durante la pervivencia de esta propuesta educaraunitaria, muchas vivencias
pasaron a formar parte del conocimiento comun degtores y padres de familia, otras
fueron practica ordinaria en la vida de los cenyrearias quedaron en el olvido ya sea
por el esfuerzo de innovacion que algunos requiergror la poca trascendencia de
otros. Lo que si queda claro es que la tarea adaezgtimulativa de los nifios y nifias
menores a 5 aflos y con prioridad del grupo de 1laéad3, es un proceso en constante
construccién y un reto que involucra, dinamiza ystalye a todos los actores, de

manera especial a los miembros de las propias ddaues.
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CAPITULO IlI

3. LOS CENTROS INFANTILES DEL BUEN VIVIR

En el afio 2010, el Innfa (Instituto Nacional deNidez y la Familia) dejo de ser un
organismo privado para transformarse en un organisiblico — Infa (Instituto de la
Nifiez y la Familia. Este hecho trajo consigo lacagion de nuevas orientaciones para
el apoyo a los convenios de desarrollo infantil.aBscomo a finales del afio 2010, el
Mies Infa presenta un nuevo modelo de gestion al se presenta en el documento
“Manual de Procedimientos para la Operacion delgifamma de Desarrollo Infantil

Integral”.

La nueva propuesta faculta al Infa a suscribir eois de cooperacion con

instituciones y organizaciones de caracter pubbcoprivado para la ejecucion de

proyectos sociales de proteccion y desarrollo deflaz bajo dos modalidades: Centros
Infantiles del Buen Vivir (CIBV) y Creciendo con Bstros Hijos (CNH). Pero para la

distribucién de coberturas se incorporan critedesTerritorializacion acordes con las

politicas de ordenamiento distrital impulsadaslad?residencia de la Republica a través
de la Secretaria Nacional de Planificacién y Dedlardel Ecuador (SENPLADES), las

gue se orientan a “mejorar los niveles de artidGtaale los gobiernos locales vy el

gobierno central, construir unidades territorialesstratégicas con mayores

potencialidades de desarrollo e integracion, yoradizar el uso de los recursos
fiscales”.30

En funcién de los criterios de territorializacioel, Infa establece las coberturas de
atencion. El literal 1 establece, por ejemplo, glas entidades ejecutoras,
(organizaciones comunitarias y ONGs), podran atemdenaximo de 225 nifios y nifias

con la modalidad CIBV dentro de un distrito. Paiodado, los literales 6 y 7, sefalan

30 Manual de Procedimientos para la Operacién tij@ma de Desarrollo Infantil Integral, Infa, 20p019.
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gue los limites en coberturas no se aplican adbgegios autonomos descentralizados y
gue se dara prioridad a la firma de convenios steseentidades.31

Estos criterios, en consecuencia, obligan a orgahés coberturas de atencién infantil
bajo las nuevas ldgicas. A mas de ello, el nuevdateono contempla rubros para la
gestion, lo que obliga a las organizaciones susatiés a contar con recursos propios
para garantizar la ejecucion y seguimiento de taones de los proyectos. Debido a
ello, la Asociacion de Centros Infantiles Comumitarde Cayambe (ACIC-C) se ve en
la necesidad de transferir el 100% de su cobehac# los Patronatos Municipales de
Pedro Moncayo y Cayambe, hacia los Gobiernos Aub@so Descentralizados de
Olmedo y Oton y a la Fundacién Casa Campesina Gagiaiste hecho hace que los
Centros Infantiles Comunitarios dejen de ser tgdasa llamarse en la nueva propuesta

del gobierno como Centros Infantiles del Buen V{@iBV).

3.1 ¢ Qué son los Centros Infantiles del Buen Vivir?

Es una modalidad de desarrollo infantil integrag @tiende preferentemente, a nifios/as
de 3 a 59 meses de edad, en situacion de vulrdeahilhijos de familias en

condiciones de pobreza y extrema pobreza, y queusatan con la presencia de un
adulto que se responsabilice de su cuidado o emmiso estd en capacidad de

protegerlo adecuadamente.

Los CIBV son comunitarios porque contemplan la ipgdcion activa de padres y
madres de familia, pensados como los primeros edves/as responsables de sus hijos
e hijas, asi como la de dirigentes, lideres y deamémbros de la comunidad, a fin de

lograr una mejor calidad para los nifios, nifiassyfamilias.

1. Idem., p. 20
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¢, Cual es objetivo general de los centros infantdié&8Buen Vivir?

Contribuir al mejoramiento de los niveles de dedlarintegral de los nifios/as de 3 a 59
meses de edad, cuyas familias estan ubicadas reliciomes de pobreza y extrema
pobreza a través de la atencion directa dentr@pleceos comunitarios en los Centros de
Infantiles del Buen Vivir, con la participacion deadres y padres de familia y la

comunidad.

Recordemos que para lograr el desarrollo infantgégral de los niflos y nifias, deben
confluir varios elementos como la salud, nutricidim, ambiente adecuado, cuidado

diario recreacioén, educacioén, formacion de familets.

En los Centros Infantiles del Buen Vivir, segundescribe en la Guia Operativa para
promotoras y Coordinadoras de los Centros Infantied Buen Vivir del Mies — Infa, los

nifios y nifas reciben:

Buen Trato, cuidado amoroso, alimentacion sanagdahble y suficiente, oportunidades

y espacios para la recreacion y educacion.

Las promotoras y coordinadoras/es deben ofrecaéteezahumana, haciendo que cada
experiencia de los nifios y niflas les produzca btandisico, emocional que cada
experiencia sea enriquecedora, que el ambienteoslecéntros les permita jugar,
socializar, hablar, moverse, cantar, reir. Es dge# los Centros sean para los nifios y

nifias un lugar para su buena crianza, para su Bwen
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3.2 ,Como atiende la modalidad del CIBV?

La modalidad de atencion Centros Infantiles delrBuir, atiende a nifios y nifias,

familias y comunidad durante 5 dias a la semanpreadas diarias de 6 a 8 horas de

atencion.

Durante la jornada diaria se brinda atencion aidss y nifias en los componentes de:

a)

b)

d)

Cuidado_diario: incluye tareas como alimentar, cambiar de ropéatiémpiar,

jugar, cantar, leer, acunar, acostar/levantar,rauando estan adoloridos/enfermos,
escuchar, hablar, acariciar. Estas actividadeda@iedra angular del proceso de
socializacion de los seres humanos a través deukdss se generan las primeras y
mas solidas vinculaciones afectivas que determinam gran medida, la calidad de

la vida afectiva adulta.

Salud: este componente se desarrolla a través de la ocacidn intersectorial entre
el MIES-INFA y el MSP, puesto que el responsabldadpromocién, prevencion,
recuperacion y rehabilitacion de las enfermedadesl ¢MSP. MIES-INFA en los
CIBV es el responsable de promocionar adecuadadiatomes de salubridad e
higiene.

Nutricién: MIES- INFA garantiza una alimentacion adecuada a traeesuatro
ingestas diarias a los nifios y nifias que asisktes @IBV.

Educacion: El componente de educacion lo desarrolla el INFAatmente con los
nifios y niflas que asisten a los CIBV, a travésadaplicacion de los curriculos
vigentes, a los niflos y nifias menores de tres. akbsurriculo del Ministerio de
Educacion se aplica a los nifios y nifias de 3 @jb |b orientacion de la Educadora
Parvularia del ME.

27



e) Recreacion:Son las actividades voluntarias y activas queniiss y nifias tienen la
necesidad innata de desarrollar. Algunas formagceacion son: el juego, el arte,

la musica, el baile, la lectura, los deportesjda al aire libre.

f) Educacion a las Familias:este componente apunta a la formacion a las familia

para desarrollar las habilidades y fortalecer déasetus capacidades para criar y
apoyar el desarrollo de sus hijos e hijas. Estapomente se ira desarrollando
paulatinamente puesto que requiere de metodolpgigsas, contenidos, y equipos

que lo lleven a cabo sistematica y rigurosaménte.
En el caso que se requiera cambios en el horametheion, la entidad ejecutora
conjuntamente con la comunidad y personal técret&MES-IINFA, viabilizara los
mismos para responder a la realidad de la zondpsaorrespondientes arreglos
administrativos necesarios.

Cada Centro Infantil tiene el siguiente equipo coitauio:

1 Coordinadora por cada Centro Infantil que estaasgada de administrar y organizar

todo lo que se realiza en el CIBV.

1 Promotora encargada del cuidado, por cada 1@ miidias.

1 Promotora encargada de la preparacion de alimgndo cada 20 nifios y nifias.

La organizacion interna del Centro Infantil sedalizara previo andlisis de la cantidad

de nifias y nifios inscritos por cada grupo de eHBados grupos de los nifios y nifias

lactantes debe considerar que debido a las cdsdittas y necesidades de los mismos,

32 Cf. MIES — INFA, Guia Operativa para promotora8agordinadoras de los Centros Infantiles del Buernr\VQuito
2010.
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una promotora no puede atender mas de ocho nifigsgyg. En el resto de grupos, una

promotora deberé atender un maximo de 12 nifioBasni

3.3 Propuesta psicopedagodgica

La metodologia en el componente de educacion irdeifundamenta en la consecucion
de experiencias de aprendizaje que son un conflsn&zciones con sentido para el nifio,
quien las ejecutara vivencialmente en situaciolugar y tiempo abiertos estructurados.
El nifio imprimird el sello personal a las experiam ejecutados en situaciones
significativas interiorizara las competencias coites y los ira articulando desde su

personalidad.

Para ejecutar la experiencia de aprendizaje se tghar en cuenta los siguientes

momentos:

a. Motivacion: La promotora/or motiva y predispone a los niéss/ para la
realizacion de las actividades pedagogicas porandgliun juego, una cancion, una

recitaciéon, una rima, etc.

b. Orientacion: la promotora o promotor explica a los nifios/as @etividad van a
realizar y con qué materiales van a trabajar, ega¢l proposito de la actividad y
cual va a ser el resultado del trabajo realiz&ftenta los pasos que van a seguir

para completar la tarea.
c. Ejecucion o vivencia: Los nifios/as realizaran la actividad de acuerdiasa

orientaciones dadas con la guia de la promotoractigidad debe ser vivencial los

nifios deben experimentar con los materiales, lsidatl debe ser ludica, divertida
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d. Evaluacion y Reflexion al finalizar la actividad la promotora realizgégeguntas

para saber el grado de satisfaccion de los nifessalpar la actividad

El desarrollo de los nifios y nifias es cambiantezlese observan periodos de cambio
gue se dan de manera lenta y cambios rapidosgelliares.

Las etapas del desarrobon espacios de tiempo en los que el nifio y la cofigervan
los mismos rasgos y éstos son comunes a todofilas ynifias que se encuentran en el
mismo rango de edad; sus limites de una etapa depate las condiciones de vida y

educacion de cada pais y socio-cultural.

3.4 Areas del desarrollo:Para organizar las actividades que van a desarwufalos
nifios y nifias es importante contar con una divigion areas, debe considerar que al
planificar, las cinco deben ser elaboradas de douarlas necesidades de los nifios y

ninas.

Las areas consideradas son:

* COGNITIVA: parte intelectual

e« LENGUAJE: comprension del lenguaje y comunicacion

» PERSONAL SOCIAL: relaciones consigo mismo, los stta naturaleza
* MOTRICIDAD GRUESA: movimientos gruesos del cuerpo

« MOTRICIDAD FINA: movimientos de mano en coordinatiéon el ojo.
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CAPITULO IV
4. TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

4.1 ¢Qué son las inteligencias multiples?

Estudios de neurobiologia en los ultimos afios evid@ la presencia de zonas o puntos

en el cerebro humano, que corresponden a espacmydicion:

[...] m&s o0 menos, como si un punto del cerebro sgmase a un
sector que albergase una forma especifica de cengety de
procesamiento de informaciones. Aunque sea una tadifécil
decir claramente cuéles son esas zonas, existmsémso sobre
que cada una de ellas puede expresar una formeerdgede
inteligencia, esto es, de responsabilizarse dellzign especifica
de problemas o de la creacién de ‘productos’ valigara una
cultura.®®

La teoria de las inteligencias multiples, nos espred mismo Gardner:

[...] pluraliza el concepto tradicional. Una inteligga implica
la habilidad necesaria para resolver problemasra e@borar
productos que son de importancia en un contextiiralilo en
una comunidad determinada. La capacidad para B¥solv
problemas permite abordar una situacion en la seiglersigue
un objetivo, asi como determinar el camino adecuqde
conduce a dicho objetivo. La creacion de un pradogttural es
crucial en funciones como la adquisicion y la traisgdn del
conocimiento o la expresidbn de las propias opirsore
sentimientos. Los problemas a resolver van deszi el final
de una historia hasta anticipar un movimiento dgigamate en
ajedrez, pasando por remendar un edredon. Los giasdvan
desde teorias cientificas hasta composiciones alasijc
pasando por campafias politicas exitodas.”

3. ANTUNES, Celso: Estimular las inteligencias riplés: Qué son, cémo se manifiestan, cémo funcioBditorial
Narcea. Madrid — Espafia, 2000. p. 21

%4 - Gardner, Howard: Inteligencias Muiltiples. Larfacen la practica. Editorial Paidés. Barcelonaspdfia, 2001. P.
33.
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Esta teoria confirmaria que cada persona tiene rgpigp forma o predisposicion

particular de adquirir la informacion, extraer gnsficado, procesar, guardar y aplicar
lo aprendido. Este hecho obliga a crear un cuwipalsonalizado, mas rico y completo
y que brinde [...] “opciones para que cada alumnalgauaoverse con tranquilidad, de
acuerdo con su nivel, pudiendo no ser forzado aa$a porque siempre le es dificil, o

no ser forzado a aburrirse por resultarle muy f&gil

Resumiendo, la ensefianza se debe individualiz&rsopalizar. De aqui, que Gardner
insista en que debemos comprender con lujo dele®tals representaciones mentales
especificas de cada estudiante y, luego, en ladamedé lo posible, configurar la
educacion para lograr dos resultadmsque los materiales se muestren de manera que
todos los estudiantes puedan acceder a sus cavgeni) que los estudiantes tengan la
posibilidad de demostrar lo que han aprendido gemanera que sea placentera para

ellos y, que al mismo tiempo, pueda ser dilucidaatda sociedad *

4.2 ;Como se clasifican?

Howard Gardner manifiesta lo siguiente:

“De acuerdo con mi analisis, todos los seres husmaoseen
por lo menos, ocho formas distintas de inteligenCiada una
de estas inteligencias refleja el potencial paraolver
problemas o crear productos, que sean valorados@o mas
contextos culturales. Estas inteligencias se itlesi
mediante un conjunto de criterios que incluyen la
representacion en zonas especificas del cerebaplacidad
de emplear sistemas simbdlicos y la existenciaatdapiones
especiales, como los prodigios y lsavants que suelen
exhibir unas inteligencias extraordinarias pero tatal
aislamiento.

Las pruebas de inteligencia se suelen centrar endléigencia
linguistica y logicomatematica —las inteligencias das

% . ORTIZ, Marfa Elena: Inteligencias mdltiples laneducacién de la persona, Editorial Bonum, Arigent2000.
Pp. 44 — 45.

%_ Cf. GARDNER, Howard: La educacién de la mentelyconocimiento de las disciplinas: Lo que todas lo
estudiantes deberian comprendstditorial Paid6s. Barcelona — Espafia, 2000. Pgs.83
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importancia en los centros de ensefianza contengmsan y
también puede que toquen de pasada la inteliges@acial.
Pero, como especie, también poseemos una inteliggenc
musical, una inteligencia corporalcinestésica, wmaligencia
naturalista, una inteligencia de nosotros mismotel{gencia
intrapersonal) y una inteligencia de otras persginésligencia
interpersonal). Y es posible que también tengamopa u
inteligencia existencial: la inclinacion a plantégrponderar)
cuestiones sobre la vida, la muerte y la realiddchd Cada
una de estas inteligencias posee sus propias formheas
representaciéon mentai”

La definicion de Gardner sobre la inteligencia @slemente importante porque:

Primero, amplia el campo de lo que es la inteligepceconoce lo que la gran mayoria
de nosotros intuiamos, y es que la excelenciabyillantez académica no lo es todo. A
la hora de enfrentar los problemas de la cotidathido basta con tener un gran historial

académico.

Hay gente de gran capacidad intelectual pero ircdpapor
ejemplo, elegir bien a sus amigos vy, por el coittydiay
gente menos brillante en el colegio que triunfeeemundo

de los negocios o en su vida personal. Triunfarlem
negocios, o en los deportes, requiere ser intekggrero en
cada campo utilizamos un tipo de inteligencia disti No
mejor ni peor, pero si distinto. Dicho de otro mpBEmstein

no es mas inteligente que Michel Jordan, pero sus
inteligencias pertenecen a campos difererifes.

Segundo, Gardner define la inteligencia como urpaddad. “Hasta hace muy poco
tiempo la inteligencia se consideraba algo inndt@amovible. Se nacia inteligente o no,

y la educacion no podia cambiar ese hecho. Tandsiegue en épocas muy cercanas a

37 Ibid, Pp. 82 — 83.
38 _ Cfhttp://galeon.hispavista.com/aprenderaaprendeniittiptes/intmultiples.htm
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los deficientes psiquicos no se les educaba, p@gumnsideraba que era un esfuerzo

inatil.”3°

Al concebir la inteligencia como una capacidad @arda convierte en una destreza que
se puede desarrollar e impulsar. Gardner no ni¢gsoraponente genético. Todos
nacemos con unas potencialidades marcadas ponéigge pero esas potencialidades
se van a desarrollar dependiendo de las oportuesdas decir, las podemos modificar
gracias al influjo del medio ambiente, del proceslnicativo, del contexto familiar y

cultural, etc.

A continuacién presentamos una breve sintesis sléntaligencias consideradas por

Gardner dentro de su teoria:

Inteligencia Musical: la visualizamos de modo naltan los cantantes, compositores,
musicos, bailarines. El musico y compositor caydiobleuis Humberto Salgado, es un
representante que sobresalié dentro de este cdmponifios que la evidencian se
sienten fascinados por los sonidos de la naturgena todo tipo de melodias. Disfrutan
siguiendo el compés con el pie, golpeando o sacddi@lgin objeto ritmicamente;

suelen cantar, tararear o silbar para si. Se ledepidentificar por su forma de moverse
y cantar cuando estan oyendo musica. Pueden ex$ubigficion a través de la

interpretacion de un instrumento musical o medidtapreciacion musical. La mente
musical practicamente no se tiene en cuenta esuleaeion escolarizada, [...] “salvo en
lo relacionado con la interpretacion de un instmtoe la teoria musical. Sin embargo,
muchos nifios traen a la escuela su mente musially mejor aprenderian mas

efectivamente las lecciones si éstas tuvieran mtific

39 z

.- Ibid.
40 ARMSTRONG, Thomas: Inteligencias multiples. Cédmscubrirlas y estimularlas en sus hijos. GrupitoEell
Norma. Bogota — Colombia, 2001. P. 36
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Inteligencia Cinético - Corporal, o la capacidadutibzar el propio cuerpo para realizar
actividades o resolver problemas. Es la inteligend@ los deportistas, los artesanos, los
cirujanos y los bailarines. Dentro de este campbresale por ejemplo, Antonio
Valencia y Christian Benitez, como habiles futliabs Jefferson Pérez como destacado
marchista. Se la aprecia en los nifios y nifias guiestacan en actividades deportivas,
danza, expresion corporal y / o en trabajos de tamwones utilizando diversos
materiales concretos. También en aquellos que <thiles en la ejecucion de
instrumentos musicales. Elaboran y procesan eaomento mediante las sensaciones
corporales. Suelen comunicarse con facilidad meégligestos y otras formas de lenguaje
corporal. Necesitan opciones de aprender moviéndaspresentando cosas. “Algunos
tienen el don del bailarin o del atleta, el actoelanimo, son buenos para remedar
cualidades o defectos. Otros puedes ser especigrdetados en motricidad fina y ser
excelentes mecandgrafos y dibujantes, habiles lpacastura, las manualidades y las

reparaciones y otras actividades relacionatfas.”

Inteligencia Légica — matematica.- Es la que wwilios para resolver problemas de
l6gica y matematicas. Es la inteligencia que tidosrcientificos. Se corresponde con el
modo de pensamiento del hemisferio l6gico y cogue nuestra cultura ha considerado
siempre como la Unica inteligencia. Destaca defiereste campo, el cientifico Stephen
William Hawking. Los nifios que la han desarrollad@lizan con facilidad planteos y

problemas. Se acercan a los calculos numéricoadistas y presupuestos con
entusiasmo. Piensan de forma numérica o en térrdmpsitrones y secuencias logicas.

Los niflos muy dotados en este tipo de inteligesmepre estan
preguntando acerca de fendmenos naturales. Lesntandas
computadores y los equipos de quimica y tratanedeubrir las
respuestas a los problemas dificiles. Disfrutan doesrtijos, los
rompecabezas légicos y los juegos que, como etegetequieren
de razonamiento. Estos nifios quizds manifiestenggieren ser

41 Ibid., p. 33
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cientificos, ingenieros, programadores de compujadmtadores o
tal vez incluso filésofos?

Por ser muy dindmicos, corren el riesgo de selogados como nifios hiperactivos o
con déficit de atencién. “Estarse quietos y serdadpivale a maniatar al pupitre su mas

natural habilidad para aprendét.”

Inteligencia Linglistica.- Es la que tienen los riéses, los poetas, los buenos
redactores. Utiliza ambos hemisferios. Un represgatdentro de este campo, es el ya
fallecido escritor ecuatoriano Jorge Enriqgue Adolsa.encontramos en los nifios que
les encanta redactar historias, leer, jugar coagjrtrabalenguas y en los que aprenden
con facilidad otros idiomas. Los nifilos con des#rrtihguistico poseen un sentido
auditivo altamente desarrollado y gozan el juego los sonidos del lenguaje. [...] “A
menudo piensan en palabras y estan embarcadodentuea de un libro, o en escribir
cuentos o poemas. Incluso si no disfrutan la lacpua escritura, a veces son excelentes
narradores. Disfrutan los juegos de palabras ys®big que tengan buena memoria para

los versos, las letras de canciones o datos geserél

Inteligencia Espacial, consiste en formar un modelental del mundo en tres
dimensiones. Es la inteligencia que tienen los meaois, los ingenieros, los cirujanos,
los escultores, los arquitectos, o los decoraddst® en los nifios que estudian mejor
con graficos, esquemas, cuadros. Les gusta hacpasmeonceptuales y mentales.
Entienden muy bien planos y croquis. Les encardbzes laberintos o rompecabezas.
Pasan mucho rato dibujando, disefiando, construyamo diversos materiales o
simplemente, con la imaginacion. Dentro del hogacuentran con facilidad lo perdido

o traspapelado. Segun Armstrong, los nifios cors alteeles de desarrollo espacial,

“2_|bid., p. 30
% bid., p. 34
4 Ibid., p. 28
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presentan ocasionalmente problemas en la escobl®, ®do si alli no se enfatiza en el
uso de métodos visuales de presentar la informagiganos de estos nifios pueden ser

catalogados como disléxicos debido a sus dificattgrhra descodificar las palabfas.

Inteligencia Interpersonal, la que nos permite roide a los demas, y la solemos
encontrar en los buenos vendedores, politicosepooés o terapeutas. La tienen los
nifios que disfrutan trabajando en grupo, que samicoentes en sus negociaciones con
pares y mayores, que entienden al comparfero. Pgeneral son lideres entre sus
vecinos o compaferos de clase. “Estos nifios susderexcelentes mediadores de
conflictos entre compaferos, dada su increibleaidpa de captar los sentimientos y las
intenciones de los demas. Por lo general, quiemmncensejeros, empresarios u

organizadores comunitarios. Aprenden mejor relagidose y colaborand8®

Inteligencia Intrapersonal.- Se asocia al conogitoiede los aspectos internos de una
persona; es la que nos permite entendernos a ogsoismos. Una persona con una
adecuada inteligencia intrapersonal posee un modelde y eficaz de si mismo. No
esta asociada a ninguna actividad concreta. Unpéjede desarrollo de inteligencia
intrapersonal la tenemos en la escritora Virgini@lfWLa evidencian los nifios que son
reflexivos, de razonamiento acertado y suelen easajeros de sus parés.Saben
guiénes son y qué son capaces de lograr en el m8odcestupendos para fijarse metas
propias e, incluso si no las alcanzan, se adaptamayor dificultad buscando metas

nuevas y mas realistas.

Es probable que también tengan el don de la peeswia y de
aprovechar los errores del pasado. No son necesaria
introvertidos o timidos, pero a lo mejor sientena ufuerte
necesidad de buscar la soledad para reflexionachdfutienen

- Ibid., Pp. 31 - 32
% bid., p. 37.
47 Al respecto Cf. Gardner, H: “Inteligencias malégl. Op. Cit. Pp. 34 — 43
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una profunda conciencia de sus sentimientos, seSosuy su
vision. Tal vez lleven un diario o estén embarcasloproyectos
y aficiones que solamente conocen ellos 0 unostasiamigos
de confianza. A veces exhiben una especie de vesiterior o
intuicion que los acompafa durante toda su vidée psfundo
sentido de si mismos puede apartarlos de los dgribégarlos a
emprender busquedas en solitario por territoriosexplorados.
Quieren convertirse en escritores, emprendedoregegecios, o
incluso se asocian a trabajos religiosos o espleg*®

La inteligencia intrapersonal y la interpersonahfooman la inteligencia emocional
(teoria desarrollada a profundidad por Daniel Galemy juntas determinan nuestra

capacidad de dirigir nuestra propia vida de masatiafactoria.

Inteligencia Naturalista, la que utilizamos cuandbservamos y estudiamos la
naturaleza. Es la que demuestran los biélogos bddsolarios. Se da en los nifios que
aman los animales, las plantas; que reconocen gu&s investigar caracteristicas del
mundo natural y del hecho por el hombre. Prefiesstar en el campo, al contacto con la
naturaleza. Les gusta salir de caminatas a reaiztvidades como recoger piedras,
flores, insectos, etc. Algunos de estos nifios, gueskentirse mas proximos a los
animales que a los seres humanos. Es probableugumel@ crezcan digan que quieren

ser veterinarios, guardabosques, ecologistas odusé|

Esa inteligencia fue crucial para la supervivertianana al comienzo
de la evolucion (nos permitia por ejemplo, distingias plantas

venenosas de las comestibles). Sin embargo, tarebiénportante hoy
dia para la supervivencia. Existe una amenaza itandg al medio

ambiente debido a los excesos tecnoldgicos quesitaT®s personas
con inclinaciones naturalistas para que busquelcisoles a nuestros
problemas ecologicos. Muchos de los nifios del ptes®on ‘angeles de
la tierra” que poseen una inteligencia naturah#mente desarrollada
gue puede ayudar a proteger el planeta en el mibtpre comienza. Es

48 Cf. Armstrong, op. cit. P. 39.
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importante proporcionarles un ‘aula viviente' ercdsa y en el colegio
gue les permita cultivar jardines, cuidar animakestudiar como se
desarrollan los sistemas vivos y pensar como cuitigor el mundo
natural.*®

Inteligencia existencial.- La que nos lleva a pganhos preguntas trascendentales sobre
la vida, sobre la muerte y la realidad ultima. Epresentante de este tipo de inteligencia

fue el fildsofo ecuatoriano Bolivar Echeverria.

Naturalmente todos tenemos las ocho o nueve ieteligs en mayor o menor medida.
Al igual que con los estilos de aprendizaje no tipgs puros, y si los hubiera les
resultaria imposible funcionar. Un ingeniero neeesina inteligencia espacial bien
desarrollada, pero también necesita de todas lasasjede la inteligencia légico

matematica para poder realizar calculos de estagtuale la inteligencia interpersonal
para poder presentar sus proyectos, de la inteligeorporal - kinestésica para poder

conducir su coche hasta la obra, etc.

Howard Gardner enfatiza el hecho de que todas Hadigencias son igualmente
importantes. El problema es que nuestro sistemalagsno las trata por igual y ha
ungido las dos primeras de la lista, (la inteliganégico - matemética y la inteligencia

linglistica) hasta el punto de negar la existedeitas demas.

4.3 ; Como estimularlas?
De acuerdo al criterio expuesto por Gardner, ldsligencias mdultiples pueden ser
estimuladas utilizando esquemas de aprendizajaceficy formas diversificadas de

educacion.

4. Ibid., p. 42.
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Los medios para esa estimulacion no dependen dmadas
especificos y, menos aun, de sistemas escolaredegiados, esa
identificacion puede hacer de cualquier nifio unmagea completa, y
de cualquier escuela un centro excelente de mestipstimulaciones.”
Reiteramos el sorprendente desprecio con que leonaayle las
escuelas ‘tira a la basura’ todo lo que constitayexperiencia vital
con que el nifio llega en su primer dia de clase ng®, sobre todo el
procedente de entornos poco favorecidos, ingresia escuela con
una acentuada inteligencia espacial, una inmensduap verbal, una
curiosa percepcion légico — matematica, una agudsenegia
naturalista y una curiosidad pictérica infinitaggscubre que todo eso
carece de valor alguno dentro del aula, dondelsdyogque asimilar el
saber del profescf

Para Gardner es incuestionable que, sabiendo & sgbemos sobre estilos de
aprendizaje, tipos de inteligencia y estilos deeBasza es absurdo que sigamos

empefados en que todos nuestros alumnos aprentlamasma manera.

La misma materia se puede desplegar de formaglivessas que faciliten al estudiante
asimilar la partiendo de sus capacidades y aprewelth sus puntos fuertes.
Adicionalmente, cabe preguntarnos si una educac@mrada en sélo dos tipos de
inteligencia es la mas adecuada para prepararstrosi@lumnos para vivir en un mundo

cada vez mas complejo y cambiante.

Para saber la manera de como estimular las ma@ltipteligencias, quiza nos resulte de
utilidad el siguiente cuadro traducido por Nuria ®vador deDeveloping Students'
Multiple IntelligencesNICHOLSON-NELSON, K. ( New York: Scholastic Preftonal
Books 1998):

50 _ Cf. “Estimular las inteligencias mltiples..Op. Cit. P. 86
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A LOS NINOS /AS

LOS NINOS /AS

INTELIGENCIA DESTACA EN APRENDEN
LES GUSTA MEJOR
Cantar, reconoc(Cantar, tararea Ritmo, melodia
MUSICAL sonidos, recorditocar un instrument|cantar, escuchan
melodias, ritmos  |escuchar musica |mausica y melodias
Atletismo, danza TOCZ?.I:IdO,

. arte draméatic( Moverse, tocar moviéndose,
CINETICO - trabajos manualehablar | lenguaj procesando
CORPORAL 104 - ' U4 informacion a travé

utilizacion de/corporal .
. de sensacion
herramientas
corporales.
Lo n t
Matematicas, Resolver problema tJeT:cigzes pautas
LOGICO - razonamiento, cuestionar, trabaj clasifican d,o
MATEMATICA |ldgica, resolgion decon namerog . '
roblemas, pautas. |experimentar trabgjando - con
P P || &P abstracto
Lectura, escritur: Leyendo,
narracion diLeer, escribir, contiescuchando y vienc
LINGUISTICO - | historias, cuentos, habla palabras, habland
VERBAL memorizacion d memorizar, hace escribiendo,
fechas, piesa erpuzzles discutiendo
palabras debatiendo
Lectura de mapal .. . ... | Trabajando co
e - Disenfar, dibujai| ,.. .
gréficos, dibujandc construir crea dibujos y colores
ESPACIAL laberintos, puzzle . ' . __|visualizando, usanc
. . sofar despierti .
imaginando  cosa . o su 0jo0 menta
. . mirar dibujos -
visualizando dibujando
Entendiendo a CompartiendO,
gente,  liderand(Tener amigos, habl/comparando,
INTERPERSONAL organgndo, con la gente, juntarjrelacionando,
comunicando, con gente entrevistando,
resolviendo Cooperando
conflictos,
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vendiendo

INTRAPERSONAL

Entendiéndose a
mismo,
reconociendo St
puntos fuertes y s
debilidades,
estableciendo
objetivos

Trabgar
reflexionar,
sSus intereses

solo|
segu

Trabajando solc
haciendo proyectos
su propio ritmag
teniendo espaci
reflexionando.

NATURALISTA

Entendiendo I
naturaleza, hacien
distinciones,
identificando la florq
y la fauna

Participar
naturaleza,
distinciones.

en

hac

Trabajar en el med
natural, explorar Ic
seres viviente
aprender acerca
plantas y teme
relacionados con
naturaleza

4.4 Relacion de las Inteligencias Mdltiples covietodologia de Areas de Estimulacion

La teoria de las Inteligencias Multiples ofrece wpwsibilidad extraordinaria, para
propiciar el desarrollo de los nifios y niflas dedestores rurales como mejores seres

humanos y, romper las distancias y la inequidatkdas servicios educativos ofrecidos

en centros particulares de las urbes y aquellosad¢br marginado.

A la luz de la teoria de las I.M, ha sido enrigdacia propuesta “Actividades

Psicopedagogicas para los Centros Infantiles dei@bg”. Las diferentes actividades
sugeridas por autores como Gardner, Armstrong, sty Ortiz, han sido incorporadas

en los diferentes Centros de Interés propuestasiggridas en las distintas Areas de

Estimulacion para ser concretadas a través dernamaggma de actividades.
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A continuacién ofrecemos un cuadro que intentebéstar las correlaciones entre unay

otra y, definir algunas actividades que fortaleleenl.M y que surgen y se encarnan en

la experiencia de los Centros Infantiles Comurotade Cayambe:

INTELIGENCIAS
MULTIPLES

AREAS DE
ESTIMULACION QUE
FORTALECEN .M

ACTIVIDADES QUE
FORTALECEN .M

Inteligencia Musical

Pensamiento - Lenguaj
Senso — percepcion

Habitos de
Social

Desarroll

cCantar coplas, bailar ritmos de S
Juan y San Pedro (ball
tradicionales), percib
Quuditivamente los sonidos de
madre naturaleza, tog
instrumentos de la fiesta (cueri
guitarra, rondador, armonic:
escuchar distintos géner
musicales, Mirar y escuchar bits
inteligencia (diversas categoria
etc.

Inteligencia Cinético
Corporal

-Motricidad gruesa
Motricidad Fina

Tocar, manipular (variedad
objetos), moverse ensayando to
las posibilidades, jugar (jueg
tradicionales, dindmicas, ronda
manipular titeres, crear produc
mediante técnicas grafoplastic
dramatizar y manualidades, reali
mingas para sembrar, cultivar
tierra, limpiar el CIC, acarrear lef
agua, etc.

Inteligencia Logico —
matematica

Desarrollo Nocional
Senso — percepcion
Pensamiento - Lenguaje

Jugar acertijos, adivinanza
ajedrez, mirar bits de inteligenc
(Categoria Numeros y Numerale
clasificar y organizar objetos d
entorno por categorias, etc.

yal

es

;
la
ar
no,
),
0S
de

s),

e
das
0S
s),
[0S
as,
zar
la
a,

1S,
ia
s),
el

Inteligencia
Linguistica

Pensamiento - Lenguaje

Mirar y leer bits de pak!
aprender coplas, trabalengu
recitaciones, cantos, cuent
leyendas, leer libros de imagene
de primeros lectores, contar chis
y experiencias cotidianas, escuc
programas radiales para nifi
hablar kichwa.

pra
as,

Sy
tes
har

Inteligencia Espacial

Motricidad gruesa

Mirar  bitsde inteligenciz

=2
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Motricidad Fina
Desarrollo Nocional

(Categoria: Nociones).

Inteligencia
Interpersonal

Senso — percepcion
Pensamiento — lenguaje

Habitos de
Social

Desarroll

Virtudes”,
Leer leyendas

de las
Miticos”,
tradiciones de las comunidad
del hogar, participar en las ming

nifias de otras comunidades

Mirar y comentar la Serie “El libro
“Guerrergs

y

Qomentar, Participar en las fiestas y

es,

incorporarse con agrado a las tareas

as,

establecer relaciones con nifios y

Inteligencia
Intrapersonal

Pensamiento — lenguaje

Habitos de
Social

Desarroll

Realizar técnicas de relajacion y
ocrecimiento personal a través de

mismo. Leer historias de lideres

por su singularidad y modo
pensar y vivir. Brindar apertura

preferencias en los juegos, en
lecturas, en plantear actividad
Abrir  espacios
diversos para que el nifio y la n
tome decisiones.

de
los

cuales interiorice y se conozca a si

de

las comunidades que han destacado

de
a

que los niflos y nifias elijan sus

las
es.

de aprendizaje

na

Inteligencia
Naturalista

Senso — percepcion
Pensamiento - Lenguaje

Mirar bits de inteligenci
(Multiples categorias referentes
entornos desconocidos para
nifos y nifas)

Inteligencia
Existencial

Habitos de
Social

Desarroll

aConversar sobre el significado de
vida y de la muerte, Cont
leyendas sobre el origen de la v

y de todos los seres que existen

je¥)

los

ar
ida

En consecuencia, creemos que el producto educaesanserta en la oOptica de las

Inteligencias Mdltiples, ya que la division del ago por areas de estimulacion,

pretende ofrecer a los nifios y nifias una oportdnpaa desarrollarse a plenitud; son

una ventana para diversificar sus formas de aprewd®rando sus raices, sus vivencias

cotidianas y recreando sus producciones culturales.
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CAPITULO V

5. CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO DE NINOS Y NINAS DE 1 A 3
ANOS

» Desarrollo fisico
De acuerdo a las teorias psicolégicas, el crectmiigriantil es uno de los signos mas
visibles del desarrollo. Los primeros afios de \8dacaracterizan por un acelerado

crecimiento, a nivel de peso y estatura.

Sin embargo, los cambios fisicos no son tan solasumto de mayor crecimiento: ..."la
relacion del tamafio de las diversas partes cogmrehtre si cambian en forma

asombrosa conforme madurah’”.

* Desarrollo social
La naturaleza del desarrollo social inicial de dé@$as y nifilos en los primeros afios de
vida, constituye el fundamento de relaciones sesigle perduran a lo largo de toda la
vida del ser humano.

El apego, se constituye en el lazo emocional posgue se desarrolla entre una nifio o
nifio con respecto a un determinado individuo, d¢tuygndose en uno de los elementos
mas importantes de desarrollo social durante &niié.

» Desarrollo cognoscitivo

Con respecto al desarrollo cognoscitivo infantilawe las teorias que han tenido mayor
influencia a nivel mundial, ha sido la desarrollpda el psicélogo suizo Jean Piaget. En
el presente trabajo, nos centraremos especificememtlas dos etapas que Piaget
denomina: sensoriomotriz y preoperacional.

°1. FELDMAN, Robert:Psicologia con aplicaciones en paises de hablaamiapgVicGrawHill. México,
2005. Sexta edicién. P. 352.
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» Etapa sensoriomotriz

Caracterizada fundamentalmente por el desarrolloladgpermanencia del objeto,
desarrollo de las habilidades motrices, poca ddidai capacidad para la representacion

simbdlica.

5.1 DESARROLLO EVOLUTIVO DE LOS NINOS Y NINAS DE 0 — 3 ANOS

Tomando en consideracién que el presente produlttoaévo esta dirigido a nifios y
ninas de 0 a 3 afos, consideramos que es impor@nbedar las principales
caracteristicas del desarrollo infantil, con lafidad de adaptar la guia en funcién de las

necesidades del desarrollo de los nifios y nifi@stdegrupo etario.

Seguidamente, realizaremos un breve abordaje popriacipales caracteristicas del
desarrollo infantil de nifios y nifias de 0 a 3 afiestro de los ambitos: psicomotor y

autonomia personal, relacion con el entorno sgdisico y comunicacién y lenguaje.

Para la presentacion de las caracteristicas datrdée infantil, lo haremos tomando en
consideracion las principales pautas de desardelld a 1 afio, de 1 a 2 afios yde 2 a 3

anos.

Los cuadros que presentamos a continuacion hano aithptados de las obras
Estimulacion Temprana de Maria del Carmen Ordéniaifrgdo Tinajero y de la Guia
de Atencion Temprana — El nifio de 0 a 3 afios, ealaopor el Equipo de Atencion

Temprana del Gobierno de La Rioja.
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5.2 Principales caracteristicas de desarrollo de®1 afio

AREA: DESARROLLO PSICOMOTOR Y AUTONOMIA PERSONAL

0—-3meses |«

Mantiene la cabeza levantada cuando esta en brazos
Flexiona sus brazos y piernas

Fija la mirada y sigue movimientos de un objeteyspnas
Ejerce presion y sostiene objetos de forma invaluaat
Descubre progresivamente sus manos y pies: juegd
ellos

A

3 -6 meses | e

Levanta y mueve la cabeza en posicion boca abajo
Mueve activamente manos y pies cuando esta contentg
Coge y agita objetos que tiene a su alcance

Sostiene con firmeza la cabeza, los brazos y gerna

6 -9 meses |«

Se mantiene sentado sin apoyo

Lleva a su boca los objetos que estan a su alcance
Se moviliza arrastrandose

Se sostiene de pie con apoyo

Tira los objetos para ver como caen

Coge objetos y los golpea

Con sus manos lleva los pies a su boca

9 — 12 meses »

Se sienta y pone de pie con apoyo
Gatea
Apila de dos a tres bloques

Mete y saca objetos de un recipiente

Inicia la marcha con ayuda

AREA: RELACION CON EL ENTORNO SOCIAL Y FISICO

0—-3meses |«

Sonrie como respuesta a un estimulo.
Reconoce visualmente a su madre.

Muestra respuestas positivas (emite gorgoritoSsgsy
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cuando juegan con él.
* Mueve su cabeza y vista en funcién de un sonidtidomi
* Es capaz de levantar la cabeza unos diez centsngfro

mantenerle unos segundos.

3—- 6 meses * Reconoce a las personas que les cuidan.

e Su mirada es casi equivalente a la de una persona
adulta.

» Presta atencion si alguien lo dice su hombre.

» Su capacidad de inteligencia le permite reconoser a

familia mas cercana.

6 — 9 meses * Mueve sus manitas en respuesta al saludo de utoadul

» Se alegra mucho al oir voces conocidas a travésde
teléfono.

* Se enojay llora cuando se va su madre.

* Juega durante unos minutos con su padre.

« Al mirar en el espejo observa su imagen y luegmsa

Su rostro.

9 — 12 meseg » Es carifioso con sus padres o con otros nifios &g be
les habla, les acaricia.

* Indica con su dedo un objeto que le gusta y le gice
le alcance.

» Es capaz de indicar diferentes partes de su cuerpo.

* Puede escoger ciertos alimentos y ropa.

AREA: COMUNICACION Y LENGUAJE

0 — 3 meses * Busca sonidos laterales moviendo su cabeza.
» El sentido auditivo al momento es el mas desadolia
escucha con interés los sonidos del ambiente.

+ El llanto es una de las maneras de comunicarsdéosan
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adultos.

Balbucea y hace ruido, busca y repite nuevos senid(

D

3 — 6 meses

Emite ruidos para llamar la atencion del adulto.
Demuestra rapidamente su alegria, enojo por mesl
vocalizacion.

Realiza diferenciaciones en el sonido y volumerate
Hace burbujas con su saliva para el desarrollo
lenguaje.

Conversa con sus juguetes, repitiendo y practics

vocalizacion.

od

del

and

6 — 9 meses

Encuentra roidos procedentes de distintas direesion
Da palmadas cuando alguien se lo pide que haga.
Sus diferentes entonaciones expresan emocion
estados de animo.

Repite sonidos y vocales seguidos (aaaaaa).

Se muestra contento y hace movimientos ante cax

infantiles.

es vy

ion

9 — 12 meses

Le gusta que le lean cuentos infantiles y recong
algunas figuras.

Es capaz de decir dos palabras juntas.

A esta edad por lo general se inicia el conociriela
significado.

Le gusta cantar canciones infantiles.

bcen

5.3 Principales caracteristicas de desarrollo ded 2 afios

AREA: DESARROLLO PSICOMOTOR Y AUTONOMIA PERSONAL

12 -18 mese

Empieza a comer con la cuchara regando un poco.

Coge libremente los juguetes de construccion.
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Identifica y sefala las partes del cue
(pies,manos,cabeza )

Juega haciendo rodar a una pelota imitando atadul
Se pone de pie y da pasos sin apoyo.

Aprende rapidamente a través de observacionegatrs

18 —24 mese

Uy

Toma en una taza agarrando con las dos manos.
Reconoce algunas partes de su rostro: como oggjd,
boca, ojos, lengua.

Pelea con otros nifios por los juguetes.

Se viste sola aunque se pone del reves.

Agacha para coger objetos sin caerse.

AREA: RELACION CON EL ENTORNO SOCIAL Y FISICO

12 -18 mese

U)

Observa y muestra curiosidad por los objetos faneii.
Imita en el juego los movimientos que hace un adult
Identifica los objetos méas usuales (cuchara, es
toalla, juguetes).

Sabe cuando sus manos y ropa estan sucias y
ensefia a su mama.

Apila de cuatro a seis cubos por grupos.

Dejo

5e las

18 —24 mese

Uy

Identifica los espacios basicos de su entornotinil
(casa, tienda, centro infantil, escuela).

Da preferencia por un color, posiblemente del
llamativo.

Comparte los juguetes con otros nifios cuando ¢
pide.

Reconoce por su nombre a las partes mas impat

de su cuerpo.

e le

ante
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Empuja una silla para subir y alcanzar un objete lgy
gusta.

Observa y analiza antes de hacer las cosas.
Es capaz de insertar un objeto pequefio dentro d¢

botella si contar con demostracion alguna

AREA: COMUNICACION Y LENGUAJE

12 -18 mese

Uy

Le gusta observar cuentos sencillos con imagines.
Pronuncian sonidos que hacen otros.

Dice de manera verbal su necesidad de comer y.bel
Entiende cuando se le llama por su nhombre.

Tiende a responder (no) a pedidos y preguntas.

18 —24 mese

Uy

Le gusta la musica e imita gestos y movimientos.
Repite sonidos de animales de su entorno.
Reconoce seis objetos que son familiares.

Sabe cual es su nombre y si le preguntan lo dira.

5.4 Principales caracteristicas de desarrollo de@3 afos

AREA: DESARROLLO PSICOMOTOR Y AUTONOMIA PERSONAL

24 -30 meses + Salta con los dos pies
» Tira la pelota con las manos y los pies.
» Se saca los zapatos y las chompas desabrochadas.
» Reconoce las figuras geométricas (cuadrado, trlang
circulo).
» Utiliza cuchara y tenedor y toma la taza sinrega
30-36 meses « Pide ir al bafio cuando lo desea.

Hace el circulo, la linea vertical y la linea hornital.

Come solo todo tipo de alimentos.
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Hace trabajos de enroscar, encajar y enrollar

AREA: RELACION CON EL ENTORNO SOCIAL Y FISICO

24 -30 meses « Identifica en fotografias a las personas mas cascan
» Se desenvuelve con facilidad en los espacios leé#u
(centro infantil, casa).
* Arma rompecabezas de cuatro piezas.
» Le gusta jugar con dos o tres nifios de su edad.
e Saluda a los nifios y mayores mas conocidos o Ig [se
identifica
30-36 meses « Va reconociendo normas y habitos de comportamiento
social del grupo de los que forma parte.
e Ayuda a ordenar sus cosas dentro de centro ihfanti
en la casa cuando se le pide.
» Desarrolla la capacidad de observacion.
» Empieza a identificar y distinguir los diferentedbares
y olores.
» Demuestra carifio asia nifios mas pequefios y asimale
domésticos.
AREA: COMUNICACION Y LENGUAJE
24 -30 meses + Reconoce los conceptos “grandes y pequefios”.
* Reconoce las caracteristicas de una lamina, con@nta
gue mira y da algunos detalles.
 Aprende canciones con interés y se poya| de

movimientos corporales.
Domina la construccion de frases de tres a cu

palabras.

atro

nent

La frase comun a esta edad que repite continuan
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es: “yo solito”.
Le encanta llamarse por su nombre e intenta deg

apellido.

30 —36 mese

Uy

Dice su género cuando se le pregunta.

Reconoce el significado arriba, abajo _ grarn
pequefio.

Cuenta sus experiencias con claridad.

Desarrolla su vocabulario a traves de canciong
cuentos infantiles.
En sus juegos va acompafiado con un dialogo cor
mismo.
Entiende mejor las indicaciones del adulto coneetp

a normas de comportamiento.

ir s

de,

2S Y

nsigo
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CONCLUSIONES:

Los Centros Infantiles Campesinos durante su iatenén se convirtieron no solo en el
espacio de resolucién de los problemas de la nifimzor a 6 afios, sino que ademas
posibilitaron un mayor involucramiento de la pobdac en el proceso educativo,
generando simultdneamente dinamicas que han adixula ejecucion de otros
componentes como salud, infraestructura comunjtarjgroduccion, etc., que han

incidido en mejoras en la calidad de vida de lé®si nifias y sus familias.

Queda claro que con la nueva propuesta de los d@3eitfantiles del Buen Vivir,
continban los servicios de atencion infantil, ppegjo nuevos contextos. En la nueva
propuesta, pierden protagonismo los actores coariosty la educacién no — formal.
Los “Centros” ya no son concebidos como instang@ags propiciar el desarrollo
comunitario con el protagonismo de la gente sendd#l la misma comunidad. Bajo este
nuevo contexto, en consecuencia, surgen nuevaos para la poblacion para recuperar

su protagonismo, ejerciendo una ciudadania agireactiva y propositiva.

La teoria de las Inteligencias Mdultiples de How&drdner se constituye en una
herramienta poderosa para valorar las capacidagesencialidades de los nifios y
nifas de las comunidades en su real dimension.dDebiello, consideramos que es
necesario difundirla y asumirla en las précticasicativas cotidianas para seguir

impulsando un verdadero desarrollo humano.
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