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La Revista N® 14 de Pueblos Indigenas y Educacién en esta
oportunidad se destina exclusivamente a Ecuador. El objetivo es poder
mostrar al piblico lector, especialmente a los maestros, los desarrollos
ocurridos en materia de educacién bilingiie en el pafs. -

Se presentan experiencias en alfabetizacién de adultos, en lengua
indfgena, secundaria bilingiic quichua castellano, escolaridad primaria
también en quichua y castellano.

En diversos artfculos se hace referencia a la creacién de la
Direccién Nacional de Educacién Indfgena Intercultural y a los retos que
supone el desarrollo de alternativas en campos como la formacién de
maestros bilingiies, 1a creacién de materiales educativos, la planificacién,
seguimiento y evaluaci6n de los proyectos.

Asf mismo este mimero de la Revista destaca la participacién de las
organizaciones indfgenas comunitarias asf como el rol de la
Confederacién de Nacionalidades Indfgenas del Ecuador en la
configuracién de una propuesta educativo cultural.

Se asume -en la mayorfa de artfculos- 1a adhesi6n nacional a un
modelo de bilinguismo de mantenimiento, que afirme la identidad
sociohistérica de los pueblos indfgenas y reformule los términos de la
relacién intercultural. El balance expuesto sin embargo muestra las
dificultades de llevar aquellos postulados a la prictica. Uno -entre
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muchos- de los problemas relacionados con el desarrollo de la educacién
bilingiie quichua - castellano es aquel del uso de las dos lenguas en ¢l aula
y la estandarizaci6én y unificacién de los sistemas escriturales del quichua.

El N° 14 de Pueblos Indigenas y Educacién en suma nos
muestra -aunque de manera incompleta- el estado de la educacién bilingiie

en Ecuador. Debemos entender que los desarrollos hasta aquf alcanzados, -

forman parte de un proceso en el que se deben ir decantando las
dificultades de cardcter teérico, polftico y pedagégico.

La discusi6n y el debate nacionales sobre la problemdtica de
educacién bilingiie son parte de una dindmica que afirma la vocacion
nacional por democratizar la educacién para los pueblos indigenas.

Justamente por ésta razén las contribuciones de este mimero de
Pueblos Indigenas y Educacién quieren ser un homenaje al Dr.
Matthfas Abram, ex-asesor por la Cooperacién Técnica Alemana ante el
proyecto EBIL.

Mattias Abram ha acompaiiado durante cinco afios al P. EBI y su
presencia ha significado un valioso aporte a la educacion bilingiie.

Su interés por la causa de las nacionalidades indigenas es
manifiesto. Su pasi6én por la historia nacional y particularmente por la
literatura y la historia de la lengua quichua se ha cristalizado en un
impulso editorial para publicar graméticas y vocabularios quichuas,
patrimonios de 1a regién andina.

La literatura en lingiifstica andina y en lingiifstica aplicada a la
educacién bilingiie también mereci6 su cuidado e interés.

Matthfas Abram ha recorrido todas las escuelas del P. EBI y
muchas més.

De ahf su preocupacién por el mejoramiento de las instalaciones
escolares, 1a reforestacién y el impulso a talleres artesanales. Su mira sin
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embargo ha estado centrada en la capacitacién de los maestros bilingiies.

La obra fisica del Yachachiccunapac Jatun Yachana Huasi, Centro
de Capacitacién para Profesores Bilingiies, en Pujilf, asf lo demuestra.
Pero el Centro constituye también una prueba de que es posible la
recuperacion de las tecnologfas tradicionales: se ha construfdo un 4rea de
925 m2 en tapial y bahareque. Los maestros pueden identificarse con este
entorno al tiempo que mejoran su capacidad para llevar a cabo la tarea
como docentes.

Por estas razones €l gobiemo nacional en reconocimiento a sus
méritos le ha concedido la "Condecoracién Honorato Visquez", la cual le
fue entregada el viernes 08 de junio del presente afio. Nos sumamos a
dicho reconocimiento piblico.

Otro motivo de congratulacién es la presencia del Dr. Wolfgang
Kiiper, sucesor del Dr. Abram y nuevo Asesor por la GTZ ante el
Proyecto EBI

El Dr. Kiiper tiene estudios en teologfa, literatura alemana, historia
y ciencias polfticas. El Dr. Kiiper ante todo es un maestro. Obtuvo su
licenciatura en pedagogfa (Friburgo, 1963) y su doctorado en ciencias
politicas (1968) con su tesis sobre "Educacién y Polftica en Tanzania".
Gracias a su conocimiento de la educacién en diversos pafses del mundo,
estd capacitado para comprender la complejidad y magnitud del quehacer
educativo.

Su experiencia pedagégica es multiple;

Ha sido maestro secundario y universitario. Ha realizado
investigaciones sobre 1a educacién y la cultura en los pafses en desarrollo
(Friburgo 1962-67, 70-71) y es miembro de diversas sociedades
pedagégicas y cientfficas.

Ha trabajado en la Divisién de Inspeccxén y Educacxdn del
Ministerio Federal de Cooperacién

CENTRD BE DOCUMENTICICN

Abia - YALA
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cargo la Divisién de Educacién, Ciencia, Medios de Educacién y Deporte
dela GTZ.

El Dr. Wolfgang Kiiper es autor de varias publicaciones de fndole
pedagégica y cientffica en las que aborda problemas como la planificacién
educativa orientada a objetivos, 1a educacién escolar, la cooperacion
universitaria y la transferencia tecnoldgica.

Desde abril del presente afio se encuentra entre nosotros.
Esperamos que su experiencia profesional se revierta en pro de nuestra
educacién bilingiie y le auguramos éxitos en su labor.

Por fin esta Revista quiere exteriorizar su adhesi6n al lingiiista
peruano Dr. Alberto Escobar por el justo homenaje del que ha sido objcto
en su pafs al cumplir los sesenta afios de vida.

La labor de Alberto Escobar ha guiado muchos tientos y bisquedas
en el reconocimiento de nuestra identidad plural.

Javier Herrdn Ruth Moya
ABYA-YALA P. EBI



UN BALANCE DE LOS MODELOS
PEDAGOGICOS DE LA EDUCACION
BILINGUE EN ECUADOR

Lucie de Vries
INTRODUCCION

Durante las tltimas décadas se ofrecieron difcrentes modelos de
enscfianza a la poblaci6n indfgena del Ecuador, tanto por parte dcl Estado,
como de la Iglesia, organismos nacionales e internacionales, y las mismas
organizaciones indfgenas.

En orden cronolégico se pueden distinguir los siguicntes modelos
de ensefianza:

1. el modelo de castellanizacién,
2. el modelo de transicién,
3. el modelo de mantenimiento.

La diferencia principal entre estos tres modelos es el uso de la
lengua verndcula en el sistema escolar. En el modelo de castellanizacién
se utiliza solo el castellano como medio de instruccién. Los modelos de
transicién y de mantenimiento en cambio son bilingiies, se utilizan el
castellano y la lengua verndcula dentro del sistema escolar.

Los modelos de castellanizacién y de transicién tienen como
objetivo la asimilacién de la poblacién indfgena dentro la sociedad
nacional. El modelo de mantenimiento en cambio parte del objetivo del
pluralismo: 1a lengua vemdcula tiene el mismo valor como lengua oficial y
por ende debe ser ensefiada de igual manera como la lengua oficial en la
escuela.
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El modelo de castellanizaciéon

El primer modo en que el Estado ofrece ensefianza a la poblacién
indigena es a través del sistema escolar regular, es decir que se da en el
medio rural el mismo programa como en la ciudad sin tomar en cuenta la
situacién lingiifstica-cultural de la poblacién indigena.

Por el fracaso general del modelo de castellanizacién se busca otras
formas de ensefianza, introduciendo la lengua materna en el proceso
educativo.

El modelo de transicién

El primer modelo bilingiie es el modelo de transicién. En este
modelo se utiliza la lengua matema en los primeros grados de la primaria
para la alfabetizaci6n para después utilizar exclusivamente el castellano.
De hecho, tanto ¢l modelo de transicién como el de castellanizacién parten
de 1a misma inferioridad del idioma materno frente a la lengua oficial. La
lengua vern4cula funciona solo como puente hacia un proceso mds rapido
de castellanizacién.

E! modelo de mantenimiento

El modelo de mantenimiento parte del principio de un uso
equivalente tanto del primero como del segundo idioma. Este modelo
quiere mantener y desarrollar 1a lengua materna para poder usarla en la
misma manera como la lengua oficial dentro de todo el proceso escolar.
Este objetivo de igualdad de los dos idiomas se refleja también en el
contenido de los materiales did4cticos que toman en cuenta aspectos de las
dos culturas. Dentro del modelo de mantenimiento en la actualidad se
pueden distinguir tres tipos: educacién bilingiie bicultural, educacién
bilingiie intercultural y educacién bilingiie comunitaria.

En la educacién bilingiie bicultural lo propio de la cultura indfgena
se refleja en la ensefianza de las artes tradicionales. En lo que se refiere al
mundo conceptual-abstracto se traducen e introducen los conceptos de 1a
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sociedad dominante (Y4nez, 1989). La educaci6n bilingiie intercultural en
cambio busca su propia propuesta educativa partiendo de la realidad
indfgena e introduciendo conceptos y valores del mundo occidental.
También la educacién bilingiie comunitaria busca su propia propuesta
educativa, basdndose en las condiciones y necesidades de las
comunidades.

A continuacién se presentard una breve descripcién del uso de los
idiomas en los modelos educativos de los programas de educaci6n
bilingiie en actual ejecucién. Solo en el caso de las escuelas bilingiies en
Simiatug haré una descripcién m4s elaborada.

ANTECEDENTES

Educacién formal

En Ecuador, como en muchos otros pafses latinoamericanos, el
fenémeno de educaci6n bilingiie en el contexto de la educaci6én rural
primaria, nace con la llegada del Instituto Lingiifstico (ILV) en el afio
1952. E1 ILV utiliz6 las lenguas verndculas -tanto en el Oriente como en la
Sierra- para integrar a los indfgenas en la sociedad nacional con el
objetivo principal de la evangelizacién. El modelo usado por el ILV era el
de la transicién.

El Estado, que en la Constitucién del 1945 por primera vez hace
mencién de la educacién en idiomas aut6ctonos, realiza sin embargo
pocas acciones concretas al respecto (de Vries, 1988). Solo en los afios
80 el Estado empieza a levar una polftica educativa hacia la poblacién
indfgena. En 1980 el gobierno de Rold6s lanza un Plan Nacional de
Alfabetizacién tanto en castellano como en quichua. La responsabilidad de
la alfabetizaci6n en quichua esté en las manos del Centro de Investigacién
de Educaci6n Indfgena (CIEI), que con su modelo educativo Macac
propone una educacién bilingiie intercultural.

En 1980 también se crean 5 Institutos Normales Bilingiies. Y en el
afio 1986 se concretiza la educacién bilingiie para la primaria a través del
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Proyecto Educacién Bilingiie Intercultural (P. EBI) en base a un convenio
entre ¢l Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) y la GTZ (Alemania
Federal).

El hecho més significativo de esa década es la creacién de la
Direccién Nacional Indfgena Intercultural Bilingiie (DINEIIB) dentro del
MEC en el mes de noviembre de 1988. Desde esta fecha la
responsabilidad para la educacién indfgena en todos niveles (pre-primaria,
primaria, secundaria, alfabetizacién) estd en las manos de los mismos
indfgenas.

En la década del 70 surgen también las Escuelas Indfgenas de
Cotopaxi, las escuelas bilingiies en Simiatug, y dltimamente en 1986 las
escuelas bilingiies del Proyecto Alternativo de Educacién Bilingiie
Intercultural Comunitaria (PAEBIC).

En cuanto a la educacién secundaria existen experiencias de la
Federacién Shuar, 1a Corporacién Educativa Macac y el Instituto Bilingie
de Simiatug.

Acontecimientos informales

En el ambiente informal existen mds experiencias en la educacién
en lengua materna.

Importantes son las Escuelas Radiofénicas Populares (ERPE)
iniciadas por el Obispo Leonidas Proafio desde Riobamba en 1962. Y
también el Sistema de Educacién Radiofénica Bicultural Shuar empezado
en 1972. En ambos proyectos se usa tanto el castellano como la lengua
materna en el proceso de alfabetizacién a través de un sistema de tele-
educacién.

EDUCACION BILINGUE EN ACTUAL EJECUCION

Desde 1988 toda la educacién indfgena est4 bajo la responsabilidad
y la supervisién de 1a DINEIIB.

ey
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Educacién primaria

En la educacién primaria existen hoy unas 1100 escuclas bilingiies.
La DINEIIB transformé acerca 1000 escuelas rurales en modalidades
bilingiies, las demds escuelas son las que pertenecen a proyectos ya
existentes. Estos proyectos mantienen el derecho a ejecutar su propia
polftica educativa. La DINEIIB impone sin embargo algunas reglas, como
el uso de la escritura quichua unificada, las escuelas deben ser apoyadas
por una organizacién indfgena (L. Montaluisa, 1990). En el afio lectivo
1989 la DINEIIB inici6 su trabajo en las nuevas escuelas bilingiies en el
primer grado segun el modelo de educacién bilingiie intercultural. En
cuanto a los materiales diddcticos y el curriculum la Direccién utiliza la
experiencia del Proyecto EBI para las escuelas en la Sierra y 1a del
PAEBIC para las escuelas bilingiies quichuas en el Oriente.

Proyecto Educacién Bilingiie Intercultural

En mayo de 1985 el MEC suscribe un convenio con el gobiemo de
Alemania Federal a través de la GTZ para la realizacién del proyecto
Educaci6n Bilingiie Intercultural (P. EBI). El proyecto tiene caricter
experimental y se dirige a la educacién primaria en las provincias
quichua-hablantes en la Sierra. El P. EBI se inici6 en el afio escolar 1986
en 74 escuelas distribuidas en 8 provincias. Ahora en 1990 el P. EBI
trabaja en 7 provincias con 53 escuelas. En el préximo afio escolar el
proyecto cubrird los primeros 4 grados de 1a primaria. Como ya indica el
nombre, el P. EBI ofrece educacién bilingue intercultural. Los textos
usados son monolingiies en quichua o castellano, basados en la realidad
del nifio indfgena. (L. de 1a Torre, 1990; Documento de Informacién,
1988).

Las Escuelas Radiofénicas Shuar

Desde 1972 funcionan las escuelas radiofénicas de los shuar, tanto
para la primaria como para el ciclo bédsico. La educacién es bilingiie y
bicultural, es decir que "...no se separa de los contenidos y finalidades
fundamentales de los programas oficiales, sino que los adapta mejor al
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auditorio particular y los enriquece con el aporte de la cultura shuar”.
(Educacién radiofénica bicultural, 1977, p. 54). En el afio 1989 las
escuelas shuar atendfan a un total de 5250 alumnos (4519 en la primaria y
731 en el ciclo bésico) (L.E. Lépez, 1989).

Las escuelas bilingiies de la Fundacién Runacunapac
Yachana Huasi

Desde principios de los afios sesenta la Fundacién Runacunapac
Yachana Huasi (FRYH) en Simiatug, funda sus propias escuelas
comunitarias como respuesta al mal funcionamiento de las escuelas
fiscales en esta zona. En la actualidad la FRYH atiende a 24 escuelas (uni-
y bidocentes) y tiene su propia propuesta escolar para toda la primaria. El
modelo usado es el de 1a educacién bilingiie comunitario, es decir que los
contenidos del programa escolar estdn basados en las exigencias y las
necesidades de los miembros de la Fundacién. En cuanto al uso de las
lenguas (quichua y castellano) se puede observar lo siguiente. Todas las
4reas se ensefian en castellano a excepcién de la alfabetizacién que se hace
en quichua, a pesar de que la lengua dominante de muchos nifios -
especialmente en la zona baja- es el castellano. Los maestros comunitarios
son bilingiies, pero no todos tienen un manejo completo del quichua. A
corto plazo 1a FRYH quiere realizar una investigacién sociolingiifstica
para analizar el dominio en los nifios y de los maestros tanto del quichua
como del castellano. Estos resultados servirdn de base para la
modificacién del programa escolar no solo en cuanto a la lengua de
alfabetizaci6n, sino también en cuanto a la distribucién de los dos idiomas
en las diferentes asignaturas.

El Sistema de Escuelas Indigenas de Cotopaxi (SEIC)

En la década del 70 se inicia el Sistema de Escuelas Indfgenas de
Cotopaxi en Chuguchildn, Zumbahua, Guangaje y Bajfo, a cargo de la
Iglesia Catélica. E1 SEIC ofrece "un servicio educativo bilingie e
intercultural, que genere un proceso en el cual la Comunidad sea actor
principal de la experiencia de promocién humana" (Evaluacin
participativa de las Escuelas Indigenas de Cotopaxi, 1989, 16). Enel afio
lectivo 1988 el SEIC atendfa a 21 escuelas primarias con 598 alumnos.

3
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El Programa Alternativo de Educacién Bilingiie Intercultural
Comunitaria (PAEBIC)

En 1986 la Confederacién de Nacionalidades Indfgenas de la
Amazonfa (CONFENIAE) cre6 ¢l Programa Alternativo de Educacién
Bilingiie Intercultural Comunitaria (PAEBIC) en las provincias de Napo y
de Pastaza. En cada provincia funcionan 4 escuelas bilingiies quichua-
castellano en los primeros 3 grados de la primaria. El PAEBIC ofrece el
modelo de educacién bilingiie intercultural comunitario. Existe fuerte
colaboracion entre las escuelas, 1as comunidades y la organizacién, sobre
todo en la ensefianza de las 4reas de arte, historia y ciencias naturales. Asf
mismo las escuelas participan en trabajos colectivos como la minga y
tomas de tierra. Los materiales educativos del PAEBIC se est4n utilizando
en todas las escuelas bilingiies quichuas en el Oriente (F. Viteri, 1990).

Educacién secundaria
Colegio Macac

Desde el afio 1987 estd funcionando el Colegio Macac en 1a Sierra
ecuatoriana, que ofrece un programa de educacién compensatoria a
distancia en el nivel secundario. El modelo educativo Macac usado en este
Colegio, surgi6 en 1978 para la alfabetizacién en quichua, y se usé
durante la campafia de alfabetizacién en quichua en los afios 1980-84. El
Colegio se caracteriza por ser: auto-educativo, comunitario, bilingiie
intercultural y auto-evaluativo. No hay maestros en el colegio y gran parte
del programa (80%) existe en estudios a distancia. Todos los materiales
didécticos, aparte de los del castellano, son escritos en quichua. En el afio
1988, un total de 1314 personas se habfan matriculado con edades entre
los 11 y los 56 afios (Educacién Bilingiie Intercultural, 1989).

El Instituto Bilingiie en Simiatug
Por la necesidad de formar a los maestros de las escuelas bilingiies

comunitarios de la Fundacién Runacunapac Yachana Huasi, se cre6 en
1981 en Instituto Bilingiie 'Shimiatuccunapac Jatun Capari' (El gran grito
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de los simiatenses). El Instituto ofrece en la actualidad un programa de
educacién compensatoria, el ciclo bdsico, con tres 4reas de
especializacién: en artesanfa, en servicios, y en agropecuaria, y, desde
1986, un bachillerato en 'desarrollo de la comunidad'. Aparte de las
especializaciones los maestros reciben cursos generales sobre, entre
otros, educacién bilinglie y antropologfa. A pesar de que el programa
deberfa implementarse en los idiomas quichua y castellano, en la préctica
todas las asignaturas se reciben en castellano (M. Quintero & J. Ledn,
1988).

Los Normales Superiores Bilingiies

Desde 1980 se han creado cinco 'Institutos Normales Bilinglies' (4
quichuas, 1 shuar) para la formacién de maestros bilingiies. Hasta el
momento el contenido del programa en estos institutos apenas varfa del de
Normales regulares: dentro del programa se han incorporado dos cargas
horarias por semana para ¢l idioma indigena. La DINEIIB ha elaborado
las pautas un nuevo pensum para las Normales Bilingiies, que se espera
poder utilizar en el préximo afio lectivo.

Alfabetizacion bilingie

La campafia de alfabetizacién que se inici6 en nivel nacional en
1989, comprendié también la alfabetizacién en quichua bajo la
responsabilidad de 1a DINEIIB y de la CONAIE (Confederacién de
Nacionalidades Indfgenas del Ecuador). La cartilla de alfabetizacién
"Nucanchic Causai' contiene tres dreas: quichua, matemdtica y castellano
y ofrece alfabetizaci6n intercultural bilingiie. La metodologfa esté basada
en las ideas de Paulo Freire. En el mes de febrero de 1990 habfa 1700
centros de alfabetizacién con un total de unos 3000 alumnos entre la edad
de 10 y de 70 afios (L.M. de la Torre, 1990).

CONCLUSION

Actualmente toda l1a educacion bilingiie en la primaria usa el modelo
de mantenimiento. Sin embargo, sobre el funcionamiento de los

s
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diferentes programas en cuanto al uso de los dos idiomas todavia no
sabemos mucho. Por ejemplo:

- cudles son los resultados en el proceso de lecto-escritura en
quichua o shuar y en castellano?

- en cudles y en cudntas asignaturas se usa la lengua vernicula y el
castellano?

- el maestro habla consecuentemente los dos diferentes idiomas
dentro las 4reas establecidas?

- cudl es el idioma dominante del nifio al entrar en la escuela?
- el modelo bilingiie toma en cuenta el idioma dominante del nifio?

Cuanto tengamos respuestas a estas, y quizds mds, preguntas,
podemos opinar mejor sobre los diferentes modelos de mantenimiento.
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CAPACITACION Y EDUCACION BILINGUE EN
EL TERRITORIO AWA

Delfin Tenesaca
UBICACION DEL PROGRAMA

En el Ecuador "La Reserva de Asentamiento Comunal Aw4", se
localiza en el noroccidente del territorio continental ecuatoriano, ocupando
la dreas de drenaje de la parte baja de la cuenca del rfo Bogotd y algunas
subcuencas tributarias del rfo San Juan. A la vez constituye un 4rea
fronteriza con la Repiiblica de Colombia.

Abarca parte de la jurisdiccién de las provincias de Carchi y
Esmeraldas. Dentro de la primera incluyc las parroquias de Tobar Donoso
y parte de Maldonado del Cantén Tulcéan,

La provincia de Esmeraldas involucra a las parroquias de Tuluvi
(Ricaurte), Santa Rita y Tambo Alto en el Cantén San Lorenzo.

La accién educativa awa en el Ecuador, abarca:

a. La zona nuclear del territorio awé, con una extensién de 101.000
hectdreas, equivalentes de 1.010 km. y una poblacién aproximada de
3.500 a 4.000 habitantes. En esta zona, se desarrolla el Programa de
Educacién Bilingtie awapit-castellano.

b. La zona de influencia de la Reserva, con una extensién de 485.000
hectdreas equivalentes a 4.850 km. y una poblacién, segin el censo de
1982, de 49.566 habitantes. Aquf no se da educacién bilingiie: se
enfatiza en la educacién ambiental.
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Por lo tanto las actividades educativas, se extenderfan en un total de
586.000 hectdreas equivalentes a 5.860 kilémetros, con una poblacién de
53.566 habitantes.

En Colombia el grupo indfgena kwaiker se localiza en una extensa
4rea al pie del monte occidental de la cordillera andina que se concreta
preferiblemente en la franja altitudinal de los 500 a los 1.500 m. sobre el
nivel del mar, lo que equivale a una zona de transicién entre el hébitat de
la poblacién negra y el descenso de la colonizacién mestiza hacia la
vertiente externa de la cordillera. La regi6n se extiende desde 1a parte alta
del rfo Telembf en los municipios de Piedrancha y Guachanez, hasta el
interior de la Republica del Ecuador y tiene como referencia las
localidades de Maldonado, Tobar Donoso, el Tambo y Lita, sin embargo
¢l 90% del 4rea kuaiker corresponde al municipio de Ricaurte.

Aproximadamente existen 10.000 awas en una extensién de
550.000 hectdreas.

En Colombia también se ubica la actividad educativa awa en la
Zona Nuclear y en la "zona de influencia”, que se reparte a lo largo de las
vfas de penetracién colonizadora y las cuencas de los rfos mds
importantes.

Ecuador y Colombia han adoptado 1a estrategia de integracion, para
ambas poblaciones indfgenas mediante acciones conjuntas e
interministeriales, a fin de no fraccionar la poblacién aw4 por la frontera
internacional.

CAPACITACION Y EDUCACION BILINGUE AWA

El Programa de Educaci6n Bilingiie aw4, se organiz6 en base a:

1a investigacién socio-educativa y lingiifstica,
1a elaboracion del curriculo,

1a escritura unificada,

1a capacitacion.

ball S
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Investigacién Socio-educativa y Lingiiistica

En ]a Reserva aw4 interesé saber la realidad de la educacién
formal, alfabetizacién, educacién informal y bilingiiismo.

Educacién Formal

Desde 1987 se organizaron visitas al territorio aw4, con el
propésito de conocer el estado de la educacién formal y las diferentes
modalidades de educacién de los awas.

Posteriormente, en 1988, empez6 1a investigacién socio-educativa
en el territorio, con un grupo de educadores aw4 y en la zona de
influencia con profesores fiscales.

En las escuelas fiscales en Carchi mencionadas a continuacién se
contaba exclusivamente con profesores hispanos:

1. San Marcos "Juan B. Aguirre"; 2. Gualpi Alto "Miguel A.
Silva"; 3. Guaré; 4. La Guafia; 5. Baboso; 6. Sabalera; 7. Tobar Donoso.

En el 4rea indfgena de Esmeraldas no se encontraron escuelas.
Como resultado de este breve sondeo anotamos lo siguiente:

- La préctica educativa a través de las escuelas fiscales se basa en el
currfculo hispano. En las escuelas con poblacién indfgena se
aplicaron los mismos programas nacionales hispanos, sin
consideraci6n a las necesidades de 1a poblacién y de la cultura awa.

El maestro, adem4s de trabajar en condiciones materiales diffciles,
no sabe el awapit, ni cuenta con un auxiliar bilingiie. Una vez
nombrado el profesor, no recibe capacitacién adecuada para su
trabajo, en antropologfa, lingiifstica, educacién e interpretacién
ambiental o en la produccién de materiales indispensables para la
educaci6n bilingiie.
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- En la provincia de Esmeraldas no se ha creado escuelas fiscales. Se
establecieron escuelas particulares, auspiciadas por los padres de
familia en el centro de La Campafia y por el Municipio Cantonal de
San Lorenzo en Guadualito.

- La adquisicién de conocimientos en las escuelas fiscales, se realiza
en espafiol. La lengua matema estd marginada dentro y fuera del
aula

- En los 1iltimos grados de las escuelas la desercién es muy alta por
lo que fue diffcil encontrar indfgenas aw4 con certificado de haber
terminado 1a escuela primaria.

Centros de Alfabetizacion

En 1980 a través del Programa Nacional de Alfabetizacién se
crearon los centros en las comunidades de:

Ispi, San Marcos, Guaré, Ojald, El Pailén, Tarabita, Gualpi Alto,
La Guaila, Tobar Donoso.

- Los centros de alfabetizacién trabajaron con material hispano,
proporcionado por el Departamento de Alfabetizacién de Tulcdn;

- Los centros fueron el resultado de una "campafia” sin la debida
motivacién e interés por parte de los awds, razén por la cual éstos
centros fueron decayendo.

- Todos los profesores de los Centros de Alfabetizacién, excepto el
de Tarabita, fueron mestizos colonos;

- Por la distancia e incomodidades de 1a zona, no se implement6 una
supervisién permanente, ni fue posible incorporar promotores aw4.
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Educaciéon Informal

El proceso educativo aw4 se fundamenta en los principios y
contenidos de un Currfculo Comunitario, cuyos puntos de referencia son:

1. El mundo que los rodea

Lo que inmediatamente influye en la educacién aw4, es la familia,
el grupo de amistad, el trabajo, el entorno bioffsico, 1a practica de los
valores sociales de los mayores aw4.

2. La mitologia

Las leyendas y los mitos como parte de la tradicién oral, son muy
funcionales, por relacionar permanentemente al hombre con la naturaleza.
El awd educa para conservar sus recursos naturales y la leyenda es un
mecanismo pedagégico que actualiza esta sabidurfa.

3. La dindmica del sistema productivo awd

El sistema productivo a través de la rotacién de la agricultura en
territorios extensos, la trocha y su manera peculiar de aprovechar sus
tierras frdgiles, les permite organizar ciclos temporales definidos. La caza,
pesca y recoleccién, como procesos complementarios, generan
comportamientos de interaprendizaje practico.

4. La experiencia y memoria colectivas

Su experiencia, la memoria colectivas y la tradicién oral,
configuran los hechos histéricos aw4, como eventos que enfatizan m4s en
aspectos comunitarios, aspectos decisivos y pasajes importantes, antes
que la cronologia o secuencialidad de los mismos.

5. La concepcidn mistica y animica de la realidad

Los espfritus buenos y malos dirigen los acontecimientos aw4 y
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hacen su presencia en los miltiples acontecimientos tales como el chutun,
la cobada, el chigualo (velatorio), el mal de ojo, €l mal de la piedra, las
honras fiinebres, el bautizo o purificacién del recién nacido, el astarén
(indio de monte), el ingalawa, el indio bravo, el duende loco, la vieja del
monte y el ishbul o espfritu del bosque.

Estos espfritus 0 4nimas se manifiestan en eventos culturales
comunitarios, en los que el awé4 aprovecha para la educacién de los
participantes o asistentes, principalmente de los nifios, induciéndolos a
comportamientos deseados por los espfritus buenos. La curacién de un
enfermo es un recurso did4ctico, para mostrar lo que no se debe hacer,
pues la enfermedad es la desobediencia a los espfritus. La recuperaci6n de
un enfermo se deberfa al cumplimiento de la voluntad de los espiritus
buenos dignos de imitarse siempre.

6. Los valores culturales de la comunidad

El compadrazgo, el parentesco, 1a reciprocidad, la ayuda mutua, la
hospitalidad, el manejo y conservacién de recursos naturales y la tradicion
oral, son —entre otros- valores awd, y a la vez son los contenidos
educativos, por ser su practica social diaria. Los nifios y los jévenes
aprenden el comportamiento de los adultos y asf se consolida la cultura
awi.

7. Los esquemas orales

En matem4tica a pesar de contabilizar solamente hasta el mimero 4,
utilizan en la préctica formas de célculo y ubicacién de cantidades. Con
una investigacién m4s profunda se podrfa descubrir el sistema matemético
awa.

El conocimiento de ciencias naturales es muy significativo,
especialmente en la recoleccién y seleccién de semillas, propiedades de
las plantas. Este saber es adquirido por la experiencia.
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8. La relacién gerontocrdtica

Los awds trasmiten sus conocimientos a través del 4mbito familiar
y doméstico. Los abuelos, los tfos y los hermanos mayores desempefian
el papel de maestros y tutores de los menores en la familia y en la
comunidad. '

Estado del awapit y del espafiol

Fue necesario conocer el perfil de la poblacién hablante, como
sujeto del proceso educativo y determinar el uso actual de las lenguas
pues no se puede suponer al pueblo aw4 tiene una homogeneidad
lingiifstica.

Con la participacién de los mismos jévenes aw4 y el empleo de
gufas de observacion establecimos tres zonas lingiifsticas:

a. Poblacién aw4 en la que hay predominio de la lengua materna.

b. Poblacién con un bilingiiismo, que va de un bilingiiismo
subordinado a uno coordinado.

c. Poblaci6n castellanizada, en la que prevalece la segunda lengua, el
espafiol, como lengua culta y dominante. Por razones
extralingiifsticas se da un bilingiiismo diglésico.

La investigacién permiti6 descubrir las interferencias lingiifsticas y
culturales y lo que es més interesante, los contextos sociales en los
que se utilizan el espafiol y el awapit.

Elaboracién del curriculo bilingiie, en base a la consulta
Partimos de lo que pensamos sobre 1a naturaleza del currfculo

como el conjunto de elementos interrelacionados que permiten el
interaprendizaje en base a la experiencia individual y comunitaria en
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funcién de objetivos especfficos para la poblacién identificable atendida
por una Unidad Educativa.

a.  Laexperiencia mds significativa en el curriculo

Fue la consulta a los 16 centros Aw4, cuyo propésito fue establecer
las expectativas, demandas e intereses educativos de la poblacién awé en
una situacién en la que, adem4s se plantea ¢l manejo racional de los
recursos naturales. Los asuntos consultados fueron:

- Los planes y programas o mfnimo programéticos con dos ejes
articuladores: el manejo racional de los recursos naturales y la
recuperacién del awapit;

- El tipo de profesores. En el caso, determinaron que sean jévenes
aw4 con dominio de las dos lenguas y con el certificado de primaria;
excepto los profesores de artesanfa, que son adultos con préctica
ancestral;

- El régimen y organizacién de los centros-educativos para nifios y
adultos. Se opt6 no por los "Centro-Escuela”;

- Se opta por el material bilingiie y las ayudas didécticas;

- La participaci6én de las organizaciones locales (Directivas Awij)
que debidamente motivadas, constituyen el soporte moral del proceso.

- La decisién polftica para la oficializacién del programa del
Ministerio de Educacién y Cultura, a través de la Direccién Nacional de
Educacién Indfgena Intercultural Bilingiie.

- La capacitacién de los educadores indfgenas awd en la
metodologfa bilingiie y uso del alfabeto aw4 para la escritura unificada. La
capacitacion se realiz6 en el Centro de Servicios Muiltiples de Chical y San
Lorenzo, con una programacién de cursos sobre nivelacién y refuerzo de
conocimientos, did4ctica, lingiifstica y metodologfa de alfabetizacién de

2
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adultos. Hasta diciembre de 1989, se capacitaron 45 jévenes aw4. Para
1990 se preve la capacitacién de las mujeres, que serfan las responsables
de los centros ocupacionales.

- Se plantea que el material, las ayudas did4cticas y los contenidos
educativos estén orientados a la interpretacién y educacién ambiental.

b. Decision comunitaria sobre la planificacién lingiifstica

Al finalizar 1a primera etapa, se empez6 la consulta sobre la
decisi6n de las comunidades en el uso de las dos lenguas en los diferentes
grados y ciclos de las unidades educativas, tanto en el nivel oral, como
escrito, lo que permite la produccién del conocimiento y el acceso
progresivo a la segunda lengua a través del espafiol oral y posteriormente,
del espafiol escrito.

Propuesta del alfabeto awad unificado
Vocales y consonantes del awapit

Es oportuno resaltar el aspecto participatorio en la elaboracién del
alfabeto awd durante dos afios. Intervinieron indfgenas awd de Carchi,
Esmeraldas y del Departamento de Narifio (Colombia).

Ademds se cont6 con el aporte técnico de lingiiistas y antrop6logos
dc ambos pafses asf como con ¢l de funcionarios de los Ministerios de

Educacién de Ecuador y Colombia.

Este es el alfabeto unificado awd presentado en forma
experimental.
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CUADRO FONETICO
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Respecto al sistema fonolégico de la lengua podemos acotar que
exhibe una gran riqueza voc4lica (quince vocales).

De otro lado, el sistema conson4ntico, presenta los siguientes
modos de articulacién: :

oclusivas sordas; africadas sordas; de fricativas sonoras y sordas; nasales;
vibrante y, lateral.

La capacitacién

Finalmente, podemos hablar de formacién, antes que de
capacitacién aw4. En la educacién fiscal de la provincia del Carchi, por
razones obvias, no se dio ningiin lineamiento en poliftica lingiifstica,
aunque contamos con una gran apertura por parte de la Direccién
Provincial.

Como se sefiald, 1a capacitacién se dirigi6 a 45 j6venes awé, como
futuros educadores, previamente seleccionados por la Federacién Aw4.
No se ha conseguido aiin la capacitacién de mujeres,

Los contenidos de la capacitaci6n, se organizaron progresivamente
en relacién a: )

- La nivelacién de conocimientos, para la certificacién de primaria
mediante cursillos quincenales fuera de la reserva aw4, bajo la modalidad
denominada "compensatoria de adultos", que es una primaria de adultos
acelerada;

- La lectura de la imagen para alfabetos y analfabetos con la ayuda
de texto "Aw4 su pit kal" "La palabra del mundo aw4";

- La aplicaci6n del alfabeto unificado para la escritura aw4;

- La metodologfa de educaci6n bilingiie, que debe emplearse en los
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Centros Escuela de dentro y fuera de la Reserva Aw4, para las diferentes
dreas del conocimiento.

El Programa se completard con etapas posteriores a la descrita. En
ellas deben realizarse actividades tales como el andlisis morfolégico del
awapit, que nos permitird incluyendo el trabajo realizado en fonologfa,

descubrir la estructura de 1a lengua, el pensamiento y cosmovisién de la
nacionalidad aw4.



EL COLEGIO MACAC
UNA EXPERIENCIA DE EDUCACION
SECUNDARIA INDIGENA

Lourdes Endara Tomaselli

Muchos han sido los programas de educacién indfgena que se han
desarrollado en el Ecuador a partir de la década de 1960; 1a mayorfa de
ellos han estado dirigidos a la poblacién quichua hablante de la Sierra y
en contados casos-pricticamente solo los programas del Instituto
Lingiifstico de Verano y de la Federacién de Centro Shuar- a las otras
nacionalidades indfgenas. Asf también, 1a mayor parte de estos, han sido
programas de educacién primaria para nifios o de alfabetizacién para
adultos, habiendo un vacfo en el campo de 1a educacién secundaria, pese
a la existencia de una demanda de la poblacién en este sentido.

Para hacer frente a esta demanda, en 1986 nace el programa de
educacién secundaria bilingiie intercultural Macac, como una iniciativa de
la Corporacién Educativa Macac. Este programa, dirigido a poblaci6n
quichua hablante, se desarrolla en la actualidad en nueve provincias de la
Sierra y dos de 1a Amazonfa ecuatoriana, contando con una participacién
de dos mil estudiantes de casi doscientas comunidades indfgenas. Pese a
que los propios estudiantes se refieren al programa como al “Colegio
Macac”, este no tiene nada en comin con los colegios regulares; en este
artfculo se presentardn sus caracterfsticas centrales y algunos aspectos
relacionados con su posicién dentro de la educaci6n indfgena en general.

Los Centros de Estudio Macac
Si comparamos el programa de educacién Macac con cualquier

colegio regular, vemos que son dos cosa diametralmente distintas: el
colegio Macac" no tiene profesores, ni salones de clase, ni horarios, ni
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perfodos fijos; en €l tampoco se toman exdmenes ni se “pierden” los
cursos; su programa de estudios también es diferente al de los colegios
regulares y, sin embargo, ofrece tftulos de bachillerato técnico como
muchos de ellos. Todas estas diferencias se deben a que €l Macac es un
programa autoeducativo, comunitario y a distancia; estos tres elementos,
que podrfan parecer superficiales, son el fundamento del programa
Macac, como se verd en una explicacién detallada de ellos.

El programa Macac se¢ basa en la idea de que un proceso educativo,
a excepcion de la educacién infantil, no requiere ser conducido por una
persona especializada que se encargue de educar e instruir a los
estudiantes. Es decir, reconoce 1a capacidad autoeducativa de las personas
y trata de potenciarla al mdximo, ofreciendo a los estudiantes una
formacién que les permita ser cada vez mds auténomos, no solo en el
proceso educativo, sino en todos los aspectos de su vida.

El programa Macac se desarrolla a partir de la creacion de centros
de estudio comunitario, donde participan todos los alumnos, sea cual sea
su edad o el sistema en el que se encuentren matriculados (1); lo dnico
que la corporacién pide a estos centros es que se reunan periédicamente,
de acuerdo a su disposicién de tiempo y que procuren avanzar todos los
participantes al mismo ritmo, convirtiéndose cada uno en su propio
profesor y en el profesor de los demds.

Alinear el programa, este fue uno de los aspectos que mds
dificultades trajo, pues en casi todas las reuniones que s¢ tenfa con las
comunidades y organizaciones indfgenas, estas pedfan que el colegio
tuviera profesores, indicando que era imposible que una persona pudiera

L El programa Macac tiene dos modalidades: compensatoria para quienes han
terminado la primaria y que por lo tanto pueden obtener su titulo de bachiller y el
no escolarizado, para quienes sin tener el certificado de terminacién de la
primaria, deseen estudiar. Los alumnos que se matriculan en esta modalidad
pueden luego cambiarse a la compensatoria, cuando obtengan su certificado de

primaria.

] ]

in



El colegio Macac: una experiencia de educacién secundaria indigena 37

aprender, sin alguien que le ensefiara. Lograr que aceptaran hacer intento
por estudiar solos fue una tarea muy diffcil, aunque en poco tiempo (seis
meses aproximadamente), muchos centros habfan creado su propio y
eficiente sistema de estudios, lo que produjo que desecharan por completo
la idea de tener un profesor.

Aunque con algunas variaciones, este sistema de estudios se basa
en la lectura de los textos producidos para el programa, una explicacién
dada por cualquier participante sobre 1o que ha comprendido de la lectura,
una ronda de preguntas y respuestas y alguna actividad prictica sobre el
tema tratado. Cuando surgen dificultades en el estudio que no pueden
resolver los participantes, buscan la ayuda de otra persona, de la
comunidad o no, que conozca el tema; si aun asf no lo logran superar la
dificultad, piden a la Corporacién que se trate el asunto de uno de los
seminarios en las visitas a los centros (2), ya que como se sefialé
anteriormente, el Macac se desarrolla a distancia. Para conocer 1a marcha
de los centros de estudio, al no existir monitores o coordinadores que
suplan al profesor regular, se realizan visitas periédicas en todas las
provincias. Se tiene mucho cuidado de no convertir estas visitas en clases
magistrales, sino de que simplemente sean espacios para discutir los
problemas que se han presentado, sean académicos o de otro tipo y
analizar alternativas para solucionarlos.

Estas visitas facilitan tambien la evaluacién académica de los
estudiantes, pues el sistema es auto-evaluativo; esto quiere decir que la
Corporacién no toma exdmenes o pruebasde acuerdoa formularios vnicos
y pre-establecidos, sino que cada centro de estudios, segin su criterio,
realiza trabajos que pueden ser escritos u orales, individuales o colectivos,
précticos o teéricos y los presentan a la Corporacién, para cumplir con el
requisito formal de la aprobacién de los cursos. En algunos casos, los
cabildos son los que asumen la responsabilidad sobre estas evaluaciones;

2 En general, esto solo se ha producido cn la materia de Mateméticas, debido a que

en el programa Macac se emplea el sistema matemético quichua, cuando los
alumnos que han estudiado la primaria, lo han hecho en el sistema hispano.

CENTRO DE DOCUMERN TACION

ABTA T YALA
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en otros la asume directamente el centro, procurando siempre que dc ellas
surjan iniciativas de acci6n hacia la comunidad.

Decfamos que el programa se define también como comunitario;
esto se refiere no solo a que su implantacién ffsica se da en las
comunidades sino a que se busca que estas participen efectivamente en la
marcha de los centros. Este hecho se da desde €l momento que una
persona se interesa por vincularse al Colegio Macac: se le pide que forme
un grupo de estudio, con no menos de diez personas y que su creacién
cuente con la aprobaci6n o al menos el conocimiento del cabildo a la
directiva comunitaria. En muchos casos, por acuerdos establecidos con
organizaciones provinciales, debe también contar con la aprobacién de
ellas.

Esta medida involucra a la direccién comunitaria en el proceso
educativo de los estudiantes, estimula en ellos el sentimiento de
responsabilidad hacia su comunidad, y viabiliza la ejecucién de
iniciativas del centro hacia la poblacién no participante. Operativamente
también facilita 1a marcha de los centros, pues al contar con el respaldo de
las directivas, los estudiantes pueden disponer de un local permanente
para sus reuniones dentro de los locales comunitarios o de las
organizaciones.

Por otra parte, el sistema de estudios se basa en la recuperacién
de 1a practica comunitaria pues integra a jévenes, adultos y ancianos,
mujeres y hombres, estimulando la toma de desiciones grupales y la
responsabilidad compartida tanto del estudio como de la acci6n hacia el
reto de la comunidad. Para ello, parte central del sistema creado por los
participantes es la préctica de los contenidos tratados en los programas de
estudio; hasta el momento, ésta se ha dado, sobre todo, en lo que se
refiere a agricultura,artes y campos relacionados con salud y nutricion.
Las demés 4reas (quichua, castellano, matemdticas e historia), no se han
traducido aidn en acciones concretas, a pesar del interés de los
participantes en su estudio.

Este hecho estd influfdo por la motivacién que se alcanza de los

in
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estudiantes durante los seminarios que mensualmente realizan en Quito.
En ellos participan delegados de los centros con un promedio de cien
participantes cada vez; los seminarios se planifican de acuerdo a las
necesidades pedagégicas del programa y a las necesidades sociales de los
participantes; en estos no se trata directamente los contenidos del
programa de estudios, a menos que exista una dificultad que deba ser
aclarada, pues sus objetivos centrales son desarrollar en los estudiantes la
capacidad de estudio auténomo y la difusién de conocimientos ttiles para
el desarrollo comunitario. Los asistentes a los seminarios tienen el deber
de socializar lo aprendido entre los demé4s miembros de sus centros de
estudio y este a su vez, debe procurar difundirlo al resto de la comunidad.

Este componente presencial del programa equivale a un 20% del
total de estudios a realizarse, sin embargo tiene mucha importancia para
el desarrollo del programa, pues posibilita -entre otras cosas- el
conocimiento entre los participantes de distintas provincias, el
intercambio de experiencias entre ellos y la reflexién. sobre los
problemas sociales, organizacionales, econ6micos, etc. que comparten
todos los indfgenas del pafs.

Este es el modo que estd organizado ¢l programa de cducacién
secundaria Macac; en el siguiente punto se expondrin los aspeclos
relativos a su caracter bilingiie intercultural y a sus objetivos.

Para qué una secundaria indigena

Muchos de los actuales participantes del programa Macac, se
acercaron inicialmente a €l motivados por el interés de obtener
ripidamente el tftulo de bachiller, que les permitiera obtener mejores
remuneraciones en los trabajos que realizan cuando migran a las ciudades.
esta motivacion, legftima desde el punto de vista individual, choca con los
objetivos del programa que pretende 1a revalorizacién social y cultural del
pueblo quichua, la reactivacién y crecimiento de la organizacién
comunitaria y 1a recuperacién de précticas y conocimientos propios para
construir alternativas endégenas de desarrollo.
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A medida que el programa avanza, los participantes encuentran
nuevas motivaciones para permanecer en €1, aunque la motivacion inicial
no ha sido eliminada del todo, pues tampoco han sido eliminadas las
condiciones objetivas que 1a provocan. Al responder a la pregunta ;para
qué una secundaria indfgena?, entenderemos las razones de este cambio
en los participantes.

Pese que en el Ecuador existen aproximadamente dos millones y
medio de indfgenas pertenecientes a ocho nacionalidades, hasta mediados
de 1a década de 1980 dnicamente la nacionalidad shuar contaba con un
programa de educacién secundaria realizado en su propio idioma y
de acuerdo a su particular realidad socio-econémica. Para todas las demds
nacionalidades, las unicas opciones de educacién secundaria eran el
colegio regular hispano, que no solo es ajeno a la cultura y realidad
indigena , sino que inclusive para la propia poblacién hispano hablante se
muestra como un sistema deficiente, alejado de la realidad nacional y
desligado de las espectativas sociales que nacen de 1la situacién
econémica actual, o los programas de educacién compensatoria a
distancia, realizados también en espafiol.

Frente a esta situacién el Macac es un programa de educacion
bilingiie intercultural, pues emplea como lengua principal de educacién el
quichua, para a través de ella realizar el aprendizaje en los contenidos y
conocimientos propios de esta cultura; el espafiol, con sus contenidos
culturales propios, se estudia como lengua de relacién intercultural. En la
practica, esto se ha traducido en una revalorizacion de la lengua materna,
al ver que es posible estudiar en ella contenidos que antes solamente 10§
habfan conocido en espafiol, que ¢s un idioma que puede expresar temas
muy variados, que en quichua se puede crear palabras para definir
realidades nuevas, y que ademds, se podrian expresar con mayor precisién
y facilidad que en castellano.

Todo esto es un primer elemento para responder a la pregunta
planteada: es necesario que exista una educacién sucundaria indfgena,
pues con su existencia se legitima la validez de los idiomas de las

on
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distintas nacionalidades y, de sus culturas, tanto al interior de los propios
pueblos como en el &mbito nacional.

Por otra parte, el programa de estudios del colegio Macac, al estar
dentro del régimen "compensatorio”, puede ser diferente al de la
educacién regular; de esta forma, en €1 se pone énfasis en el estudio de
aquellas ramas que tengan relacién con la situacién socio econémica
actual del pueblo quichua. Sin embargo, ¢l enfoque de estas materias no
es "dar conocimientos técnicos”, sino estimular la investigacién sobre los
conocimientos desarrollados por el pueblo quichua a lo largo de su
historia y complementarlos en los avances de la ciencia y la tecnologfa
occidental. De estas investigaciones se ha derivado una serie de creacio-
nes propias y novedades, para dar respuesta a aspectos tan diversos como
agricultura, conservacién de suelos, artes, higiene personal, nutricién,
cuidado de animales, etc.

Este es el segundo elemento de la respuesta: la educacién regular
no es un espacio que favorezca ni estimula la investigacion, la creatividad
nila autogestion, por el contrario, el programa de educacién secundaria
Macac ofrece a sus participantes la oportunidad de desarrollar sus
aptitudes personales, reconociéndolas como parte central de su proceso
educativo. Este reconocimiento se traduce ademds en un hecho practico,
pues las iniciativas que surgen de los participantes son tomadas en cuneta
al momento de aprobar las materias del programa, como parte de su
calificacion a ellas.

El programa de estudios esti pensando de acuerdo a las
necesidades sociales y econémicas del pueblo quichua, y asf los
estudiantes pueden escoger entre una variedad de materiales y
especializaciones de acuerdo a su interés personal y a la necesidad
comunitaria, lo que en el sistema regular serfa imposible realizar. Al
finalizar el ciclo bésico obtendrén su titulo de "précticos” y al concluir el
diversificado, el de "técnicos". Con ellos, podrén ejercer inmediatamente
su profesién dentro de sus comunidades, que es uno de los objetivos
bésicos del programa Macac: lograr que sean los propios indigenas
quienes se capaciten en las dreas en que, usualmente, las comunidades
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han dependido de "técnicos mestizos". Esto no niega la posibilidad de
que quienes asf lo deseen puedan continuar sus estudios universitarios;
pero con una postura realista, el Macac reconoce que no es ésa su
finalidad fundamental, ya que la oferta educativa de nivel superior en el
Ecuador, hoy por hoy, es muy limitada inclusive para la poblacién
urbana.

Asf damos otro elemento a la respuesta: la secundaria indfgena
Macac, es una propuesta que se basa en la realidad y situacién actual del
pueblo quichua y de 1a sociedad ecuatoriana en su conjunto. Nace para in-
fluir en ella, pero a partir de su especificidad, esto es desde la educacién,
ofreciendo una alternativa eficiente de educacién, que dé frutos a corto
plazo, aunque ellos se proyecten hacia fines de largo alcance. Para eso es
que se crea esta secundaria indfgena: para contribuir a través de un proce-
so formativo, a que los indfgenas quichuas pueden plantear auténoma-
mente su propuesta social y polftica de socicdad, fortaleciendo su organi-
zacién y recuperando la solidez del espacio comunitario.

Decfamos anteriormente que las motivaciones de los participantes
han ido cambiando a medida que se ha desarrollado el programa; este
cambio en gran parte se debe a los clementos que hemos sefialado hasta
aquf. El programa Macac no es una oferta educativa que tenga como fin
1a "instruccién” de los alumnos, como ocurre €n el sistema regular, pues
en él est4n integrados tanto los aspectos educativos (aprendizaje de conte-
nidos tem4ticos como los formativos (organizacién, revalorizacién sicol6-
gica, revalorizacién cultural, etc.). Al momento se ha generalizado entre
los participantes una forma diferente de ver su educacién, ya no con mi-
ras a la obtencién de un tftulo que les permita obtener beneficios indivi-
duales, sino como una forma de participacién efectiva en la vida comuni-
taria. Pese a ete cambio positivo existen dificultades en la marcha del pro-

grama Macac, a las que nos referimos a continuacién.

Algunas dificultades

Uno de los aspectos diffciles de superar al inicio dcl programa, fue
1a desconfianza de la poblaci6n hacia la propuesta del colegio Macac; esta

»et
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€ra una respuesta 16gica si tomamos en cuenta la cantidad de propuestas
que se han iniciado y luego de poco tiempo han fracasado por carencia

de recursos, falta de participacién de la poblacién o cualquier otro

motivo. También pesaba mucho en este sentimiento de desconfianza, el

fin que tuvo el programa de educacién infantil y alfabetizacién llevado a
cabo por el Centro de Investigaciones para la Educacién Indfgena (CIEI)

y que es el antecedente directo del actual programa Macac. Este programa
que se realizara mediante un convenio entre la Universidad Cat6lica y el

Ministerio de Educaci6n, fue suspendido al darse el cambio de gobiemno

de 1984, lo cual provocé una gran frustracién entre las comunidades
participantes.

Actualmente, y gracias a 1a permanencia y estabilidad del programa
de educacién secundaria Macac, esta desconfianza ha sido superada en
gran medida, aunque existan zonas (sobre toda la provincia de
Chimborazo y algunos sectores de Cotopaxi) donde es todavfa fuerte y
que requieren una constante motivacién para continuar sus estudios.

Una dificultad permanente es el nivel de alfabetizacién que tienen
los participantes al integrarse al programa. En la evaluacién realizada
durante 1987-1989 se determiné que el 9,20% de los participantes eran
analfabetos y el 18% semi-analfabetos al momento de matricularse en el
programa, a pesar de tener certificados de: terminaci6n de 1a primaria o
de haber participado en algiin programa de alfabetizacion; por esta razon,
préacticamente los seis u ocho primeros meses de sus estudios deben
dedicarlos a alfabetizarse, demorando asf su ritmo de estudio. Los
niveles de analfabetismo y semi-analfabetismo, aunque no han sido cuan-
tificados en la actualidad, persiste entre los nuevos matriculados, por
lo que al empezar su estudio, este avanza muy lentamente.

Es importante indicar que para alfabetizarse, los participantes no
han contado con ninglin programa ni materiales, especiales; esto lo han
hecho por su propia cuenta, apoyados por sus compafieros de estudios
que estdn en mejores condiciones de alfabetizacién y empleando para
ello el primer texto del programa Macac.
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A esta dificultad se suma el conocimiento incipiente del quichua
unificado y la opinién desfavorable que sobre su uso ha sido promovida
por algunos sectores polfticos y religiosos. En general, los participantes
requieren de por lo menos seis meses para acostumbrarse al empleo del
quichua en los textos del programa, lo cual implica un doble y -en
algunos casos- un triple esfucrzo de aprendizaje: alfabetizarse, manejar
el quichua unificado y asimilar los contenidos tem4ticos. Al contrario de
lo que se podrfa pensar, este gran esfuerzo que deben realizar los
participantes no ha incidido en niveles de desercién sino es casos muy
especiales; esto es en zonas donde se ha perdido el uso del quichua
incluso para la comunicacién oral familiar (bdsicamente, algunas zonas
de Cotopaxi y Loja).

En los dltimos seis meses, se ha presentado el caso de algunas
comunidadcs de Chimborazo y Cotopaxi donde se ha empezado a cues-
tionar el empleo del quichua unificado en los programas de educacién

bilingiie, argumentando que en é! utilizan términos que en Bolivia y Perd -

tienen significados despectivos (por ejemplo: mashi: segin estas versio-
nes en Bolivia significa tonto, animal; el significado en el quichua unifi-
cado es amigo, compariero), o que en este "idioma" se pretende eli-
minar las variaciones dialectales propias de cada provincia; si bien estos
argumentos se desmoronan por sf solos, provocando desconcierto
entre algunos participantes, lo que influye negativamente en €l proceso
educativo.

Finalmente, uno de los factores que constituye una preocupacion
permanente es la capacidad de crecimiento del programa la educacién
secundaria Macac. La Corporaci6n se propuso desde los inicios del
programa, que este deberfa crecer al ritmo que marca su sociauzacién
esponténea dentro de las comunidades; es decir, que no se tomarfa
ninguna acci6n planificada expresamente para la promocion del programa
en zonas donde éste no existiera. Por una parte, esto garantiza que la
decisi6n de vincularse al programa se dé iinicamente por ¢l interés de las
comunidades u organizaciones y asf estas asumen totalmente su
responsabilidad de continuar en €l sin que medie una "oferta"
institucional; pero, por otra parte, provoca que su crecimiento sea

e
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bastante lento, y que basicamente se dé por la incorporacién de nuevos
participantes a los centros que ya estdn funcionando. Esto ha producido
que en regiones mds apartadas, como las provincias orientales, recién se
conozca la existencia del programa en este Gltimo afio.

Sabemos que este 1fmite retrasa las espectativas de fortalecer las
propuestas educativas de una secundaria indfgena, manteniendo al
margen a la gran mayorfa de la poblacién quichua que quiere continuar
sus estudios secundarios. En todo caso, aunque todavfa a pequefia
escala, el colegio Macac es una alternativa efectiva y eficiente de
educacién secundaria indfgena, que espera coniribuir al surgimiento de
nuevas propuestas que, en un futuro cercano, configuren una amplia
gama de opciones educativas para las nacionalidades indigenas del
Ecuador.




EL PROYECTO EBI

Luis de la Torre

La naci6n ecuatoriana en forma idéntica a sus similares de latino-
américa, dadas sus condiciones socio-culturales muy peculiares, esté ca-
talogada como una naci6n plurilingiie, pluricultural y multiétnica. Alre-
dedor de diez grupos étnicos, con toda razén denominados "naciona-
lidades indfgenas" conforman la nacién ecuatoriana.

La actual diversidad lingiifstica y cultural de nuestros pueblos,
obviamente obedece a una situacién histérica determinada por la presencia
anterior de muchos pueblos con caracteristicas culturales especfficas a lo
largo y ancho del continente americano. Pueblos que se desarrollan en
diversos contextos sociales, culturales y hasta ambientales. Resultado de
lo cual, en nuestros pafses coexisten grupos lingiifstica y culturalemente
distintos. En algunos casos, sin que entre ellos exista nexo alguno de
contacto y comunicacién. Sin embargo, como los pueblos, las culturas y
lenguas son entidades dindmicas en constante cambio y transformacién
las influencias mutuas tanto en lo lingiifstico como cultural, al momento
son evidentes.

Al respecto se dice: "cuando en un pafs hay segmentos humanos
que usan varias lenguas diferentes, las posibilidades de bilingiiismo se
multiplican segiin sea el mayor nimero de combinaciones posibles entre
los idiomas que se hablan en esa comunidad o en ese pafs. Por lo tanto, en
€s0s casos es mds apropiado identificar dicha situacién no como bilingiie,
sino como multilingiie".

1. Ni siquiera "el hecho de que en el Ecuador existan todavfa
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grupos humanos que se expresan en lengua quichua, ha llevado a hablar
de bilingiiismo en nuestro pais" (2).

Es necesario aclarar que el término bilingliismo no satisface ni se
adapta para la realidad ecuatoriana, puesto que bilingiiismo quiere decir la
existencia de dos lenguas con los mismos derechos, es decir que los dos
sistemas de comunicacién ocuparfan el mismo nivel. Ambas lenguas
serfan vehiculos de cultura.

Oficialmente, somos un pafs monolingiie. Hablamos el espafiol, sin
tomar en cuenta que muy cerca existen otros grupos lingiifsticos que se
comunican mediante el manejo de otros cédigos establecidos con mucha
anterioridad a aquellos que que detentan el poder oficial en este campo.

No obstante estas realidades sociolingiifsticas, las lenguas y las
culturas en su proceso de socializacién, se han visto fuertemente influen-
ciadas unas por otras. Esta realidad permite evidenciar los préstamos
que se han producido en forma mutua a nivel ya fonético, sintéctico,
lexical, semdtico, hasta en el social.

De manera que en paises como el nuestro, en ningun caso se podrfa
hablar de entidades ni sociales, ni culturales, ni lingufsticas puras, porque
tanto las lenguas como las culturas al ser vivas, han tenido que
socializarse para perdurar.

En este contexto de realidades socioculturales y lingiifsticas de ha
enmarcado el Proyecto de Educaci6n Bilingiie Intercultural (P.EBI), el
mismo que se inscribe dentro de un Convenio Bilateral entre los
Gobiernos de Alemania Federal y el Ecuador, representados en la parte
operativa por la GTZ y el Ministerio de Educacién y Cultura,
respectivamente

Al momento, el proyecto EBI se encuentra poniendo en préctica su
experiencia educativa bilingiie en ocho provincias de la serranfa
ecuatoriana, y cuenta con 54 escuelas, 180 profesores y 3330 estudiantes
ntmero en el que estan incluidos los alumnos bilingiies hasta cuarto grado
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primario. Esta experiencia en parte funcional de la Direccién Nacional de
Educacién Bilingiie Intercultural, cuya reponsabilidad primaria es la de
proporcionar resultados concretos sobre el impacto social de la educacién
bilingiie en la poblacién quichua y sugerir recomendaciones para la
expansion del Programa a la Direccién Nacional respectiva.

Enfoque curricular del P. EBI

Varias han sido las experiencias de Educacién Bilingiie que en el
pafs, latinoamérica y el mundo, se han puesto en préctica, sin embargo, ha
resultado ser una tarea, bastante dificil el lograr la sistematizacién y
generalizacion de experiencias que resuelvan el conflicto sociocultural,
econémico y polftico planteado por las poblaciones indigenas
principalmente, cuyo proceso y realidad actual se arraigan en los hechos
de cardcter histérico-social, determinantes en la presente situacién
de dominaci6n de estos pueblos.

A lo largo de la historia de la Educacién Bilingiie, con raras
excepciones, los diferentes proyectos se han inclinado hacia la
castellanizacién mediante la utilizacién de la lengua vernicula como la
lengua de ensefianza-aprendizaje en sus niveles escolares iniciales lo que
no ha permitido superar la concepcién tradicional de "culturizacién ' y
civilizacién" del indigena. Muy por el contrario, estas posiciones, han
contribuido a fortalecer la condicién de pueblos dominados, incultos e
ignorantes, como se suele escuchar cominmente.

Si un proceso educativo o de otra naturaleza social, no se proyecta
en alguna forma para solucionar la problemética de un pueblo y cooperar
con su fortalecimiento, qué sentido puede tener dicha gestién. Resultarfa
en tales circunstancias m4s positivo continuar apoyando aquel proceso de
socializacién intracultural, sin exponerse a caer en un nuevo y fécil
mecanismo de manipulacién por parte de quienes ostentan el poder como
modelo bésico de desarrollo.

Ante 1a gama de posibilidades existentes en cuanto a las polfticas
de educacién bilingiie, el Proyecto EBI del Ministerio de Educaci6n y
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Cultura, consciente de la necesidad de ofrecer una respuesta coherente
con Ia problem4tica de los pueblos indfgenas de nuestro pafs, plantea
como eje béasico de este proceso, 1o que se ha denominado "Bilingiiismo"
de mantenimiento cuyo enfoque presenta las siguientes caracterfsticas:

- Propone el fortalecimiento o reconstruccién de la identidad
cultural de un pueblo que ha sido sometido a procesos de
dominacién.

- Considera las caracterfsticas socioculturales, lingiifsticas,
organizativas y comunitarias para relacionar a los nifios con la
sociedad mestiza, sin pretender integrarlos.

- Plantea el manejo de los sistemas culturales y lingiifsticos con
sus estructuras respectivas y promueve el desarrollo de la
lengua vemicula.

- Propicia el uso de 1a lengua vemécula, no sélo en funcién de un
mejor rendimiento escolar, sino, como proceso de revitalizacién
y dinamizacién cultural.

- Reivindica el uso de las lenguas vernéculas para la etapa de
alfabetizacién y transformacion de todas las 4reas del saber. -

- Considera y valora la capacidad y potencial humano indfgena en
el desenpefio de las diferentes funciones técnico-pedagdgicas y
administrativas.

- Procura el fortalecimiento de las relaciones de interculturalidad
principalmente con la poblacién hispano-hablante, con la
finalidad de disminuir las condiciones de discriminacién socio-
cultural.

Son algunas de las caracterfsticas que se han constituido en el
referente fundamental de nuestro proceso educativo, que por cierto se
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justifica plenamente si es como se dice que "la situacién lingiifstica
conflictiva que hoy caracteriza a muchos paises de América Latina, es el
resultado de una situacién de imposicién del Castellano sobre las lenguas
indfgenas originarias de este continente, paralelamente a la imposicién en
las entonces nuevas colonias de un nuevo orden socio-econémico y
cultural” (4).

El curriculum, por su parte, puede concebirse como "el conjunto de
experiencias educativas programadas por la escuela, en funcién de sus
objetivos y vividos por los alumnos, bajo la responsabilidad de los
maestros” (5). Aquello significa el planteamiento y la organizacién de los
contenidos, procesos de conocimientos, la organizacién del proceso de
ensefianza, en el cual los alumnos no solamente se informen o conozcan
sobre hechos, conceptos, leyes tesis, operaciones, sino que, a través de sus
actividades de conocimiento se introduzcan cada vez en él, aprendan a
utilizar lo ensefiado creando nuevos conocimientos, inicien la
construccién y empleo del conocimiento en diferentes situaciones.

El currfculum en cuestién es por tanto, un proceso programado y
secuencial que se plantea a través de la ensefianza-aprendizaje y mediante
el cual los nifios adquieren valores, actividades, comportamientos y
destrezas. Este constituye en definitiva una unidad de planificacién que
propone contenidos cientificos, socioculturales y pedagégicos.

El currfculum en el P.EBI, recoge la propuesta de potenciar la L 1
y L 2 para vincularlo con los problemas del trabajo.Recoge ademds, las
aspiraciones de los beneficiarios, de 1os nifios y 1a comunidad en general.

Sustentando en parte, en las definiciones anteriores, el currfculum
del modelo bilingiie Intercultural EBI ejecuta su experiencia bajo el
planteamiento del siguiente enfoque:

- Emplear la teorfa integrada de las ciencias, respetando asf 1la
visién globalizadora del mundo quichua.

- Recuperar la relacién entre conocimiento, realidad y practica
social.
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- Incorporar las pricticas de produccién vigentes en la cultura.

- Recuperar la historia del pueblo indfgena y orientarla hacia la
dindmica de la transformacién.

- Considerar a la comunidad, no como una entidad fisica, sino
como un modelo de vida campesino-indfgena.

- Incluir la participacién de la comunidad en el proceso de
transmisién del saber del mundo indfgena.

- Introducir 1a interculturalidad dentro de una nueva propuesta
educativa tendiente a superar la dominacién social, cultural y
tecnolégica.

La escuela tradicional y el proyecto EBI

Es un tema de conocimiento generalizado hablar de que el sistema
educativo a través de la escuela tradicional, no ha respondido eficazmente
a las demandas socio-educativas planteadas principalmente por el sector
rural. De lo observado cotidianamente, se puede inferir que este modelo
educativo, lejos de contribuir a 1a consolidacién del hombre en su medio,
incentiva con mayor fuerza tipos de comportamiento como la migracién,
la existencia de complejos culturales, etc; trata de convertir al individuo
en un ente desarraigado de su propia realidad.

Tal enfoque no responde sino a 1a cldsica mentalidad del pensa-
miento "civilizado" de la sociedad con respecto a lo indfgena, rural y
campesino. .

Frente a esta realidad, las escuelas EBI procurar poner en prictica
un modelo de educacién centrado en el contexto sociocultural de la
comunidad y los participantes con la finalidad bésica de:

- Formar un tipo de hombre consciente e identificado con su
propia realidad sociocultural,
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- Vincular las necesidades educativas con las sociales econémicas
y culturales,

- Dinamizar el proceso educativo y de desarrollo medlante la
vinculacién del estudio y el trabajo,

- Preparar al individuo para que pueda desenvolverse en su propio
habitat sin destruir sus formas originales de vida, organizacién
social y trabajo,

- Desarrollar los valores intrinsecos de la sociedad indfgena en
concordancia con las necesidades y procesos de intercultura-
lidad.

- Fortalecer y desarrollar los conocimientos y practicas
ancestrales de la cultura indfgena vinculdndolos
convenientemente con los conocimientos de la tecnologfa
modema,

- Promover la capacitacién a nivel medio y superior, de los
miembros de la comunidad indfgena, evitando al m4ximo, los
riesgos de aculturacién no adecuado.

- Iniciar un proceso curricular en el sector rural, tendiente a la
denominacion de la actividad educativa.

Campos de accién del proyecto

Los ambientes de accién méds importantes determinados por el
Proyecto, para hacer posible 1a ejecucién de 1a experiencia educativa, son
los siguientes:

Investigacién.- A no dudarlo, este campo del trabajo se ha constituido
en el punto de partida para el conocimiento de la realidad de la poblacién
potencialmente beneficiaria y ha guiado la posterior concepcién del plan
global de educacién bilingiie. Las 4reas fundamentales de investigacién
han sido:
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Desarrollo curricular,
Sociolingiifstica,
Lingiifstica Quichua,
Pedagogfa,

Cultura,

Polfticas Educacionales.

Produccién de material didédctico.- Para este fin y guardando cohe-
rencia con el plan curricular, se han definido las siguientes 4dreas de

estudio.

Lengua matemna y estudio gramatical.

Estudios Sociales.

Ciencias Naturales.

Mateméticas.

Arte indfgena.

Posteriormente se incorporard Deporte y Recreacion.

Lengua segunda.- Estudio funcional del Castellano,
progresivamente a partir del final del primer grado.

Cada 4drea de trabajo sc encuentra bajo la responsabilidad de un
equipo de quichua hablantes, a excepcién de lengua 2, el cual se encarga
de 1a seleccién,organizacién y definicién de los contenidos programaticos
para cada nivel escolar. Posteriormente, son estos mismos equipos los que
elaboran el material did4ctico consistente en textos did4cticos, cartillas,
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gufas did4cticas, afiches o carteles etc. Con la finalidad de asegurar la
eficacia didéctica de estos materiales, se realizan reuniones de consulta,
seminarios con participantes en otras experiencias, seminarios
consultivos y mds eventos que permiten validar la calidad de estos
recursos.

Capacitacion .- Este campo de la actividad del Proyecto estd considerado
como fundamental del proceso de Reforma Pedagégica, en tanto en cuan-
10, de €1 dependen los cambios que se logren alcanzar en el terreno mismo
del quehacer educativo.

El profesor constituye el engranaje principal alrededor del cual
giran las diferentes actividades relacionadas con la ensefianza-
aprendizaje, participacién comunitaria, desarrollo de la comunidad, etc.

El Proyecto cuenta con un Centro de Capacitaci6n Bilingiie,
localizado en la ciudad de Pujilf, provincia de Cotopaxi. En estas
instalaciones que tiene una capacidad para 80 personas, los profesores
bilingiies, reciben anualmente un curso de capacitacién sobre las técnicas
metodol6gicas y did4cticas de 1a educacién bilingiie con una duracién
cuatro semanas, en total de 200 horas clase.

Adicionalmente, se realizan capacitaciones en terreno, es decir en
los sitios de trabajo, con el apoyo de funcionarios y técnicos del Equipo
central del P. EBL., quienes se desplazan cuatro veces al afio a todas las
escuelas pertenecientes al proyecto.

Difusién de la cultura y la educacién bilingiie

Este campo accién se encuentra a cargo de la Confederacién de
Nacionalidades Indfgenas del Ecuador (CONAIE) mediante Convenio
Suscrito entre el MEC-P. EBI-CONALE.

Sin embargo, y y en forma adicional, el Proyecto también apoya
esta gestion mediante mediante 1a realizacién de eventos como:
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seminarios, exposiciones, concursos de pintura, dibujos, musica infantil,
mesas redondas, y la publicacién de material escrito que rebasa inclusive
las fronteras de nuestro pafs, tal es el caso de la revista “Pueblos
Indfgenas y Educacién”, producida en cocdicién con la Editorial ABYA
YALA de la ciudad de Quito.

Objetivos lingiiisticos sociales de la educacién bilingiie
intercultural

Al hablar de objetivos lingiifsticos, se detectan dos posibilidades en
franca contraposicién: el modelo tradicional y el modelo de
mantenimiento.

El modelo transicional ticne su origen en el fracaso del modelo de
castellanizaci6n, el mismo que en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
desconoce completamente la realidad lingiifstica y cultural de los
beneficiarios. El carécter transicional de este modelo, estd dado por el
ejemplo de la lengua vernicula para solucionar el modelo de aprendizaje
en los primeros niveles. Es decir, recurre a los elementos de 1a lengua y la
cultura verndcula para configurar una tentativa de Educaci6n Bilingiie,
cuando en realidad este proceso no hace sino estropear el buen desarrollo
formativo e instrucciones de los educandos.

Por su parte, el modelo de mantenimiento, plantea todo lo contrario
y es el sustento en el cual se fundamenta el Proyecto EBI.

En primer témmino, se presenta como una alternativa vélida, con
buenas perspectivas para la poblacién indfgena. Procura el fortalecimiento
de la entidad cultural de los pueblos que ha sido sometidos a un proceso
de dominacién. Promueve el desarrollo de la lengua vernicula, considera
las caracterfsticas socio-culturales y lingiifsticas de los beneficiarios,
siempre en busca de una alternativa de solucién con relacién a la sociedad
nacional.

Propugna el derecho a la produccién, desarrollo y expresién del
conocimiento. La expresi6n del pensamiento y del conocimiento en su

wr
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lengua propia y las lenguas segundas en igualdad de condiciones, supone
expresar contenidos bajo formas lingiifsticas propias, sin recurrir a
préstamos innecesarios, traducciones y la media lengua que no significan
sino simples transposiciones culturales.

Logros importantes

No obstante haber significado una tarea altamente dificil, dadas las
condiciones discriminatorias en las que se ha desarrollado el Proyecto
EBI., se han alcanzado logros como los siguientes:

- Disminuci6n en casi un ciento por ciento de la desercién escolar
en las escuelas bilingiies.

- Demanda de matrfcula en muchos sectores, especialmente en
lugares en que la poblacién se identifica m4s con su condicién
de indigenas,

- Participacién activa de padres de familia y comunidad en la
gestién educativa a diferentes niveles.

- Adopci6én de un comportamiento m4s libre y dindmico del nifio
en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Fortalecimiento de 1a identidad cultural del nifio.

- Mayor desarrollo de habilidades y destrezas tanto manuales
como intelectuales. '

- Las relaciones maestro-alumno son horizontales bajo el apoyo
de una comunicacién fluida en la lengua materna y segunda

lengua.

- Apropiacioén del modelo de Educacién Bilingiie por parte de
padres de familia y comunidad.
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- Nacimiento de una conciencia lingiifstica en las comunidades a
partir del establecimiento de la ortograffa quichua .

- Se logré la capacitacién de 180 maestros en técnicas,
metodologfas y didécticas de 1a Educacién Bilingiic.
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LAS CIENCIAS HISTORICO SOCIALES
EN EL P. EBI

Alejandro Lema Gualli

Antecedentes

Antes de la llegada de los espafioles, en las culturas de América la
forma suprema de 1a ensefianza fue la vida misma.

El trabajo se identificaba con la vida y en la vida. Siempre se la
concebia relacionada con todo el universo, por lo tanto hubo motivaciones
de conocerlo todo. Estas motivaciones por saber todo dieron lugar al
florecimiento de las ciencias, de 1a tecnologfa y el arte.

Se educaba tanto para establecer normas de comportamiento como
para acumular conocimientos sisteméticos.

Las normas, comportamientos, usos, costumbres, y hébitos
sociales se aprendfan en la propia vida social, que el nifio asimilaba desde
el momento de su nacimiento, y durante toda su vida.

Los padres daban indicaciones bondadosas y suaves, pero al
~mismo tiempo terminantes. Los mayores, por haber acumulado
conocimientos y sabidurfa, eran respetados por todos.

En cuanto a los conocimientos, se transmitfan fundamentalmente
por medio de la experiencia y la palabra. Los nifios y los adolescentes
aprendfan de labios de sus padres, la cultura que éstos habfan generado.
Ademis podfan preguntar a los sabios o maestros que dirigfan cada
actividad, sobre la causa y los resultados del trabajo que realizaban. Los
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cantos 0 ARAVICUS que acompaiiaban al trabajo comunitario, eran
historias en verso que se recitaban en forma musicalizada.

En las asambleas de los aillus o del pueblo, asistfan los padres
acompafiados de sus hijos, y cn ellas se cfectuaban discusiones
instructivas, al lado de extraordinarias exposiciones por parte de los
mayores.

Las pricticas y los conocimientos adquiridos durante este largo
proceso constituyen la vida de la comunidad. Los padres y demds
miembros de la comunidad, han ensefiado de generacién en generacion a
vivir con la naturaleza, a cultivar la tierra, a emplear racionalmente los
recursos naturales, a contar los elementos de 1a naturaleza, a ubicarlos en
el espacio y analizar sus cambios y transformaciones. De esta forma
también han aprendido las técnicas de rotacién de cultivos, de caza y
pesca, de recolecci6n y conservacién de alimentos, de produccién de
instrumentos y prendas de vestir, asf como las expresiones artfsticas.

No se conocfa la propiedad privada o individualista de la tierra y se
habfa organizado mecanismos de distribuci6én de alimentos entre todos los
miembros, principalmente en épocas de escasez.

Sin embargo a la llegada de los espafioles en 1492, se han visto
sometidos a otro sistema que han ignorado sus conocimientos, sus
lenguas, su pedagogfa y también ha negado la participacién de la
comunidad aborfgen en el proceso educativo. Los invasores espafioles
saquearon inmensas riquezas generadas a lo largo de milenios en todas las
grandes culturas que aquf florecieron. Una vez consumado el saqueo, se
organiz6 la sociedad colonial, orientada a la explotacién sistemética de
nuestro pueblo, produciéndose un enfrentamiento entre las dos culturas
totalmente distintas e incompatibles.

La cultura del invasor fue impuesta por medio de 1a violencia. Pero
como esta violencia resulté insuficiente, se organizé el sistema colonial de
forma que hubiera una presi6n continua contra la cultura de los indfgenas.
Se organizaron y pusieron en funcionamiento un conjunto de instituciones
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educativas destinadas a que la poblacién fuera asimilando sisteméticamen-
te la cultura del invasor, bajo la pretensién de que ella es la fuente de
todos los progresos y esa es la cultura superior.

La cultura occidental ha desarrollado una ciencia, orientada al
estudio en profundidad de las cosas y fenémenos de la naturaleza. Es asf
que las ciencias se han desarrollado, tanto en profundidad cuanto en las
posibilidades de su aprovechamiento con fines socio-econémicos y
polfticos. -

Este desarrollo de los conocimientos cientfficos se ha realizado
subordinado a los objetivos disefiados por las grandes potencias y duefios
de las unidades de produccién, de esta manera la tecnologfa se ha
perfeccionado con miras a lograr mayores utilidades econémicas, aunque
para ello se tengan que exterminar a pueblos enteros y destruir la
naturaleza.

Importancia de la ensefianza de las Ciencias Sociales

Las ciencias Sociales constituyen el espacio adecuado en donde se
deberd dar respuesta concreta a las aspiraciones de la poblacién indigena
que exige una educacién acorde a sus anhelos y necesidades. Constituye
uno de los elementos bésicos en la formacién integral del nifio, contribuye
esencialmente al cultivo y desarrollo de valores, actitudes y normas del
desenvolvimiento frente a la realidad geo-histérico-social que permite la
interrelacién y participacién del educando en las diferentes sociedades y
culturas.

Las Ciencias Sociales es el conjunto de las manifestaciones de la
actividad y el pensamiento humano en su desarrollo y en sus relaciones
con los demés. Es una de las ciencias de la cultura que explica los hechos
sociales pasados y presentes, al mismo tiempo es como una experiencia
anticipada que nos sirve de gufa para el futuro. En armonfa con este
concepto, las Ciencias Sociales deben ofrecer una clara expresién de la
unidad de la vida social. Por lo tanto no podr4 faltar en ella los procesos
de desarrollo econémico, polftico, filoséfico, artistico, literario, etc.
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El relato exclusivo de las guerras, de las sucesiones dinésticas, de
las biograffas de presidentes no es historia, ni tiene valor educativo para el
pueblo indfgena.

En vez de estos aspectos episédicos carentes de interés, se debe
ensefiar el origen y la evolucién de las culturas indfgenas, las formas de
vivir, las ciencias, cl arte y 1a tccnologfa de los pueblos indfgenas y
establecer comparaciones y relaciones entre ellos, a fin de que cada
alumno adquiera el conocimiento de la diversidad de las culturas
existentes en nuestra América.

Vinculacién de las Ciencias Sociales con las otras dreas

En el proceso de Educacién Bilingiie Intercultural es preciso
reflexionar que los conocimientos y vivencias de los indfgenas siempre
estdn integrados, formando un todo; 1a naturaleza y la realidad no estdn
separadas sino que todo est4 interrelacionado.

La naturaleza, para los indfgenas es considerada como una madre
(pacha mama) en donde se adquieren conocimientos de los fenémenos
naturales que se dan en ella y van construyendo una partc importante de
su ciencia.

En la conciencia de los indfgenas, la tierra no es objeto de
explotacién, sino la fuente misma de su vida. Las culturas indfgenas
todavfa conservan un gran conocimiento ain no escrito, sobre los
componentes de la naturaleza. Este saber sirve para organizar las
actividades agricolas, ganaderfa, cacerfa y pesca. Por lo tanto el
conocimiento de 1a realidad no est4 dividido en materias o asignaturas.

En las relaciones sociales que se da entre los pueblos indfgenas
estdn inmersos: aspectos econémicos, polftico organizativos y educativos.
A través de estas manifestaciones se puede apreciar que en ¢l pensamiento
y en la vida de 1a comunidad indfgena hay una integracién entre personas,
animales y plantas como parte funcional de la naturaleza.
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Por lo tanto las Ciencias Sociales tiene una fntima relacién con Ia
historia, la geograffa, el arte, la lengua, la economfa, 1a sociologfa, la
antropologfa, la arqueologfa, la literatura, la filosoffa, etc. puesto que,
como dijimos, en la vivencia de los pueblos indfgenas todo est4
integrado.

Criterio para la ensefianza de las Ciencias Sociales

Es importante aclarar que estamos acostumbrados a pensar que la
historia es la descripcién o la enumeracién de las obras de los grandes
personajes de la sociedad mestiza.

Esta es 1a forma en que aprendimos en la escuela oficial en cuanto a
la historia de nuestro pafs: una cantidad de fechas, nombres de
presidentes y lugares que debemos aprender de memoria. Jam4s se nos ha
hablado de lo que el pueblo indigena ha hecho ni conocemos los
personajes importantes de nuestra cultura. Tampoco de lo que habfa
pasado en nuestras comunidades.

La historia real, es la memoria que tiene cada grupo humano acerca
de sus luchas, su trabajo, sus lideres y su vida misma.

Pero la historia oficial est4 hecha para que los pueblos indigenas y
todos los sectores populares olvidemos la importancia y el valor que ha
tenido el aporte indfgena en la formacién de nuestro pafs.

Este tipo de historia intenta hacernos olvidar que, a lo largo de 500
afios, los pueblos indfgenas se han organizado para defender sus
derechos y exigir su libertad.

Generalmente 1a historia oficial inicia con los hechos que pasaron
hace muchos siglos, y luego desemboca en la historia de los hechos
contemporaneos.

En la Educaci6n Bilingiie Intercultural empezamos por estudiar la
historia con los hechos o acontecimientos que pasaron en estos ultimos
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afios o sea, la situaci6n actual de los pueblos indfgenas del Ecuador y
luego retrocedemos . en el tiempo hacia los orfgenes de las sociedades.

Consideramos mds 16gico estudiar el presente y luego estudiar el
pasado para ahf proyectarnos hacia el futuro. De esta manera, 1a historia
serd més vivencial y mis dindmica.

Para el tratamiento pedagégico de las Ciencias Sociales el P. EBI
se ha basado en un esquema alternativo propuesto por la CONAIE y
publicado por 1a UNESCO en los materiales de apoyo para la Educaci6n
Bilingiie Intercultural.

1. Presente-futuro: siglos XX, XXI.

2. Inicio de la vida republicana: siglo XIX.
3. El colonialismo: siglo XVIII, XVII, XVI.
4. Antes de la colonia: siglo XIV.

El estudio de la geograffa se inicia con el conocimiento de la
comunidad y se amplfa al de la provincia, el pafs y el mundo, con sentido
de conocimiento y aprovechamiento racional de los recursos naturales, 1a
preservacién y recuperacién del equilibrio ecolégico. En la historia
enfocamos el presente para luego buscar en ¢l paso las rafces de nuestra
historia y posteriormente proyectamnos hacia el futuro, fomentando la
difusién de los valores culturales de los pueblos indigenas y
complementando el conocimiento de los hechos histéricos universales.
Estos aspectos son tratados en lengua castellana.

Cambios que se propone en la ensefianza de las Ciencias
Sociales

Si la ensefianza oficial de las Ciencias Sociales es un modelo
impositivo, alienante y destructivo con contenidos extrafios que no
responden a los intereses de la vida de los pueblos indfgenas, es preciso
llevar a cabo un replanteamiento en el tratamiento pedagégico de la
misma.
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En la escuela tradicional al alumno se lo considera como un simple
objeto receptor, que no tiene oportunidad para expresar sus pensamientos
o experiencias y desarrollar sus potencialidades. El maestro es el inico
que sabe y el tinico que tiene autoridad. El nifio solo escucha y obedece
en forma positiva. En la Educacién Bilingiie Intercultural en cambio
consideramos que la escuela debe convertirse en un centro de cooperacién
entre los alumnos y el profesor, donde el maestro solo es un gufa-
orientador en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para la ensefianza de ciencias sociales el maestro debe apoyarse en
las experiencias vivenciales de los padres de familia y de las personas
mayores de la comunidad que conocen la realidad de los diferentes temas
que se desarrolla en las clases.

Se debe aprovechar las experiencias que los alumnos traen del
hogar y de la comunidad, como metodologfa para introducirse en los
temas de mayor complejidad.

Utilizar 1a técnica de estudio en grupo, exposiciones, andlisis
critico y debates en torno a los temas que requieren mayor
profundizacién.

Emplear los ejemplos de 1a vida real para reafirmar en los alumnos
1a conciencia de la identidad cultural, para contrarrestar los problemas
psicolégicos.

La ensefianza debe estar relacionada con los trabajos précticos de la
comunidad, por lo tanto el profesor debe orientar su tarea hacia el estudio
en grupo, bajo el criterio del apoyo mutuo, ya que €s un mecanismo
vélido para recuperar las técnicas de auto aprendizaje en el contexto de 1a
vida y con la vida.

Objetivos que se persigue con la ensefianza de las ciencias
sociales

Desarrollar en el nifio el conocimiento de la historia de los
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personajes importantes de la cultura indfgena;

Desarrollar una suficiente madurez psfquico-social, libre de todo
complejo de inferioridad del nifio indigena;

Desarrollar una suficiente capacidad psicolégica para que los nifios
puedan desenvolverse en igualdad de condiciones en cualquier situacién
€n que se encuentren;

Concientizar sobre la importancia de la unidad y la solidaridad entre
los alumnos y miembros de la comunidad;

Incentivar a los alumnos para que adquieran hébitos de
investigacién, desarrollo y difusién de nuestras rafces culturales;

Estimular en el alumno el desarrollo afectivo, cognoscitivo y la
motricidad.

Elaboracion de textos

Para 1a elaboracién de textos de Estudios Sociales en el tercer grado
se han tomado en cuenta no solo los aspectos pedagégicos y
metodolégicos sino sobre todo los de carécter social, polftico, econémico
y cultural, de modo que los contenidos reflejen el sistema de
conocimientos y las caracterfsticas del pensamiento quichua.

Los contenidos del texto giran alrededor de un eje que es el ciclo
agro-ecolégico dividido en cinco etapas:

a) Preparaci6n del suelo
b) Siembra

¢) Deshierbe

d) Floracién

¢) Cosecha

Las lecciones responden a las diferentes actividades que desarrollan
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la poblacién indfgena en un sistema comunitario.

En los textos se tiene presente que el nifio indfgena lleva un cimulo
de conocimientos y experiencias del medio natural y social que lo rodea.

Todos estos conocimientos se relacionan con las ciencias sociales.
Representan una propuesta para la Educacién Bilingiie Intercultural en
base a la aplicaci6n de la teorfa de las ciencias integradas, permitiendo un
cambio en la metodologfa de ensefianza tradicional con la participacién,
reflexién y comunicaci6n entre el maestro y los nifios.

Para apoyar al maestro en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
adicionalmente se ha elaborado una gufa metodolégica con las
recomendaciones necesarias para que el maestro pueda desarrollar las
clases en forma més eficiente y dindmica.

Para la elaboraci6n del texto para el cuarto grado se ha tomado
como base la misma altemativa propuesta por la CONAIE publicada por
la UNESCO.

Consideramos que es una nueva propuesta que responde a las
exigencias de la educacién indfgena y que recoge los conocimientos
integrados y sisteméticos de la vida real del pueblo quichua.

Relaciona los conocimientos tedricos y las actividades practicas de
las comunidades. Incentiva una mayor participacién de los padres de
familia y miembros de la comunidad en todo el proceso de 1a educacién,
desde la planificacién curricular, su ejecucién, seguimiento y evaluacién.

Esta participacién directa entre nifios, comunidad, escuela y
naturaleza da lugar al desarrollo de la solidaridad, unidad y confianza que

pueden ser aprovechadas por el maestro.

Para que esta educacién tenga éxito, es importante que el maestro
sea conciente en no utilizar solamente los libros, sino que en forma



68 Alejandro Lema G.

responsable elabore los materiales did4cticos de acuerdo a las necesidades
del alumno, del tema a tratarse y del medio en que se encuentra.

BIBLIOGRAFIA

UNESCO-OREALC
Materiales de apoyo para la formacién docente en Educacion
Bilingiie Intercultural N* 1, 3 y 4.

CONAIE
1988 Memorias del Segundo Congreso, Cafiar.

ROEL, Virgilio
1981 Educacién y Socialismo en el Tahuantinsuyo.

Documento de Informacién, proyecto de Educacién Bilingie
Intercultural, convenio MEC-GTZ 1988.



LA LENGUA MATERNA EN EL PROYECTO DE
EDUCACION BILINGUE INTERCULTURAL

Cristobal Quishpe Lema

La adquisicién de 1a lengua materna por parte de los nifios en todas
las culturas del mundo se hace a través de sus progenitores, especialmente
de la madre. La madre, desde el primer momento que tiene a su hijo en
brazos, le comienza a hablar, mediante mimos y arrullos. Es la primera
lengua que adquiere el nifio y se la denomina matema.

Al adquirir la lengua el nifio necesita una interrelacién personal con
su madre o con la persona que lo crfa. En el mundo indigena quichua, en
muy pocas ocasiones, 1os nifios son criados por segundas personas.

El desarrollo de 1a adquisicién de 1a lengua por parte del nifio, tiene
lugar bajo pardmetros sociopsicol6gicos y neurofisiolégicos. En general,
todo nifio normalmente desarrollado, aprende cualquier idioma o idiomas,
segun el contacto y los estimulos comunicativos que reciba.

La lengua es una capacidad especffica de los seres humanos, no
importa el tamaifio del cerebro. Hasta la edad de 10 a 11 afios el nifio estd
en condiciones 6ptimas para aprender idiomas.

El desarrollo de 1a lengua en el nifio es contfnuo y si se interrumpe
el proceso le estamos formando una barrera y tendrd problemas con el
normal desarrollo del idioma. Por eso es necesario que la educacién a los
nifios sea en lengua materna.

A la lengua materna la conocemos con lo siguientes sinénimos:
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- lengua nativa

- lengua indfgena

- primera lengua

- lengua del hogar

- lengua "uno" (en contraste con un nuevo idioma o lengua "dos")

Hay que anotar también que existen nifios que tienen dos lenguas
maternas, porque su madre habla bien un idioma y el padre otro. Si la
madre y el padre se comunican con el nifio, cada quicn en su idioma sin
tratar de mezclar las dos lenguas, el nifio se comunicard en los dos
idiomas por separado.

Generalmente se realiza el interaprendizaje en lengua materna
porque la comunicacién es m4s eficaz entre nifio y maestro, y si hay
comunicacién el interaprendizaje tendrd resultados halagadores.

Podemos decir ademds que 1a lengua es parte de la cultura, por lo
que, al utiliza la lengua materna en 1a educacién, no se ensefia solamente
la lengua sino también el acervo cultural.

La educacién tradicional en los pueblos indigenas

En la educacién ecuatoriana, no se ha reflexionado acerca del
problema del interaprendizaje de las nacionalidades indfgenas. El sistema
educativo no ha realizado nada para corregir errores. Por ejemplo los
educadores monolingties hispanos, en las comunidades indigenas
quichuas han hecho tabla rasa de particularidades sociolingiifsticas,
no han tomado en cuenta la lengua y los componentes culturales.

El nifio indigena, al ingresar a la escuela, es recibido por un
maestro ajeno a su cultura y a su lengua. El idioma es la primera barrera
para que no haya comunicacién. Cuando el profesor emplea una
metodologfa corriente logra ensefiar algunas palabras del nuevo idioma,
palabras que son memorizadas con dificultad y, si el nifio no "aprende”,
este sufre una serie de castigos corporales e insultos, con frases
denigrantes y peyorativas.

“w
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Algunos profesores que hicieron educacién bilingiie, fueron
reprimidos por los administradores de la educacién. Obtuvieron de éstos
la clasificacién de "regular” y se les 1lamd la atencién, con la amenaza de
que si no ensefiaban en castellano serfan multados y separados del
magisterio Podemos mencionar el caso del profesor Miguel Quishpe
Tulmo que trabaj6 en las escuelas "Julio Hidalgo" de Chilla, Toacazo y
"Cacique Tucumango" de Maca Grande, provincia de Cotopaxi. Dicho
profesor falleci6 hace 25 afios y en su vida profesional trabajé 14 afios
aplicando la educacién bilingiie.

Para la educacién indfgena se han empleado modelos educativos
ajenos a la cultura quichua, modelos trafdos o importados de otras
naciones. Los planes y programas educativos no tienen contenidos de la
cultura quichua, las comunidades indfgenas nunca participan en el hecho
educativo y el indfgena es colocado en segundo plano, aduciendo que el
indio "no sabe nada”.

Los nifios indfgenas son encarcelados dentro de cuatro paredes, lo
cual trae como consecuencia la separacién del nifio con el medio ambiente
que lo rodea. La educacién que imparten en las comunidades indfgenas
es memorfstica, nunca razonada. El profesor es el que sabe, el nifio no
sabe. No existe didlogo maestro y alumno. El maestro, siempre estd con
el cefio autoritario. La educacion es vertical.

En la educaci6n tradicional nunca se ha analizado que la mejor
manera de ensefiar al nifio es en su propia lengua materna y existen
maestros que cometen errores garrafales al decir que el interaprendizaje en
lengua materna de los nifios quichuas en el aula, impide el progreso del
nifio, y que, en vez de ir hacia adelante est4n retrocediendo.

Los centros de formacién de profesores en ningiin momento han
pensado en el problema educativo de los pueblos indigenas. Los
conocimientos que reciben los futuros maestros son caducos, muchas
veces no sirven para la educacién hispana menos adn para la educacién
indigena. Es verdad que se crearon normales bilingiies pero con un
pensum de estudios similar al de los otros normales. El 80% de los
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profesores que sale de los normales bilingiies sabe hablar el idioma
quichua. Para muchos es lengua materna pero desconocen su estructura.
También la cultura quichua en las 4dreas de matemdticas, astrologfa,
medicina, agricultura, ciencias naturales, estudios socio-culturales y
otros...

La lengua materna en el proyecto EBI

El Proyecto de Educacién Bilingiie Intercultural en el Ecuador, se
comienza a desarrollar a partir de una investigacién socio-lingiifstica y
educativa realizada entre 1981 y 1982. En abril de 1986 se firma un
Convenio de Cooperacién pedagégica entre la Repiblica Federal de
Alemania (GTZ) y la Repuiblica del Ecuador.

En el informe de investigacién, en lo que se refiere a la lengua
matema, se sugiere la importancia de la lengua matema.

..."empleando la lengua vernicula respectiva como lengua bésica
de educacién y el castellano como medio de comunicacién y de
apertura intercultural”... (MEC/GTZ, 1987, 295).

Esta parte, tiene relacion estrecha con el Artfculo 27 de la
Constitucién Polftica del Ecuador.

Al sefialar los objetivos de 1a escuela primaria bilingiie intercultural
para el primer ciclo se manifiesta lo siguiente:

"3.1.1. Propiciar la integracién conciente del nifio en el ambiente
escolar y en la comunidad educativa a través de un proceso de
ensefianza-aprendizaje en su propio idioma y de una manera
progresiva con el castellano oral y escrito” (ibid pg. 296).

Esto significa que la alfabetizacién de los nifios quichuas debe ser
en lengua materna, por consiguiente, €l Proyecto EBI ha hecho hincapié
para que la lengua materna del nifio quichua sea utilizada en el
interaprendizaje desde el perfodo preparatorio, luego como lengua de
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instruccién en los grados bilingiies de las escuelas del Proyecto.
Materiales diddcticos del P. EBI en lengua materna

El primer material elaborado por el Proyecto para ser utilizado en
las escuelas escogidas para desarrollar la experiencia, es la cartilla
"Mashicu". Esta cartilla se utiliza en el perfodo preparatorio. Su objetivo
es desarrollar 1a lengua materna del nifio quichua a través de actividades
concretas trazadas para el efecto, ademds para desarrollar la motricidad y
las facultades intelectivas del nifio.

La cartilla tiene siete unidades de trabajo, bajo un eje generador.
Con este material no se trunca el normal desarrollo del aprendizaje de la
lengua matema del nifio quichua: al contrario éste incrementa un nuevo
vocabulario. Es necesario tener presente que la lengua materna no se
ensefia en las aulas, el nifio ya sabe comunicarse, a su corta edad ya tiene
experiencias.

Para la alfabetizacién de los nifios de las escuelas del Proyecto se
elabor? la cartilla experimental "Mashi Achic". Para hacer este material se
realiz6 investigaciones sobre el universo vocabular de los nifios y de los
padres con el fin de que la lengua materna tuviera un normal
desenvolvimiento. Las frases utilizadas en este material son comprendidas
por el nifio. Es verdad que en este material no se desglosa desde 1a frase
hasta el fonema, porque ésa es la tarea del profesor.

El material "Mashi Achic" dentro de sus objetivos plantea reforzar,
desarrollar, practicar y cimentar la lengua materna. Las unidades de
trabajo se desenvuelven alrededor del ciclo agro-ecolégico.

Para el segundo grado se hizo la cartilla experimental "Quichuapac
Causaimanta Yachayuc" que, por su disefio caus6 problemas en la
aplicaci6n del material. En la primera parte est4n agrupadas todas las
dreas de estudio inclusive el castellano; en la segunda parte, ya no consta
el castellano y a las dreas de estudio, se trat6 de integrarlas lo cual dio
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mejores resultados que en el primer texto. Las 4reas de estudio tanto en la
primera como en la segunda parte estdn desarrolladas en quichua.

A la cartilla "Quichuapac Causaimanta Yachayuc", hubo la
necesidad de revisarla y unir las dos partes en la nueva edicién para
aproximarse a una integracién de las 4reas de estudio, pero dejando de
lado la matemitica. En este material -como en las ediciones anteriores- se
utiliza 1a lengua materna como lengua de instruccion.

En 1988, el Proyecto realiz6 la cartilla "Quichua Rimai Yachai"
para el interaprendizaje de las artes del lenguaje en la lengua materna para
el tercero y cuarto grados. Este material tiene 30 unidades de trabajo, con
contenidos seleccionados de la cultura quichua; su objetivo es dar a
conocer al nifio, en forma elemental, 1a estructura de la lengua materna
para en lo posterior ampliar el estudio de la lengua.

Para el tercer grado se han elaborado sendas cartillas en lengua
nativa para el interaprendizaje de Estudios Sociales y Ciencias Naturales.

Para el 4rea de matemitica se han elaborado las siguientes cartillas:
"Yupaicamayuc" par el primer grado, para el segundo el material
correspondiente de matemdtica estd integrado en la cartilla "Quichuapac
Causaimanta Yachayuc" y, para el tercer grado, la cartilla "Quimsa
Yupaicamayuc Camu".

El objetivo de éstas cartillas es desarrollar el conocimiento
matemético en lengua matema quichua.

De los profesores del Proyecto EBI

Para que la tarea de educacién bilingiie cumpla con los objetivos
trazados, el Proyecto EBI con el concurso de las organizaciones indfgenas
procedi6 a seleccionar a los profesores indfgenas. Entre los requisitos
exigidos constaba el de ser bilingiie coordinado, con el objeto de que el
profesor no tuviera dificultades de comunicacién con los nifios. Cabe
anotar que todos los profesores que fueron seleccionados hablan la lengua

W
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quichua, pero desconocen la estructura de este idioma, razén por la que,
tanto en los cursos vacacionales como en las visitas que se hace a las
provincias, el Proyecto capacita sobre 1a lengua quichua, con la finalidad
de que cuando realicen el interaprendizaje en lengua matema lo hagan sin
equivocaciones.

Alcances que ha tenido el Proyecto al ensefiar en lengua
materna

Entre los logros obtenidos al realizar el interaprendizaje en lengua
materna del nifio quichua anotaremos los siguientes:

En lo psicolégico

Los nifios que estdn en las escuelas del Proyecto, son m4s
comunicativos y vivaces, ya no nos encontramos con nifios cohibidos y
tfmidos. Emocionalmente son activos: ellos proponen y el profesor
recepta sus inquietudes. Han perdido el recelo de hablar su idioma
matemno y lo hacen con gran afecto. En su corta edad defienden su lengua
y a algunas personas que les hablan castellano les piden que lo hagan en
quichua.

Las tasas de incremento de matrfcula y promocién han aumentado,
mientras que la tasa de desercién, abandono y fracaso escolar ha
descendido notablemente.

En lo pedagégico

La ensefianza en lengua materna del nifio ha disminufdo el esfuerzo
del nifio y del profesor. Por otro lado el ensefiar con contenidos de su
propia cultura y en base a las experiencias propias hace que se haya
ahorrado tiempo y dinero. Los nifios aprenden mds répido y no repiten el
afio y, si no repiten, los padres y el estado ahorran dinero.

El Proyecto EBI, con la participacién de los profesores bilingiies
estd utilizando una pedagogfa basada en la forma en que los padres de
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familia ensefian a sus hijos. Con cosas concretas, de acuerdo a su estado
evolutivo y que sean agradables para el nifio.

El castigo fisico ha quedado para 1a historia. El nifio comprende y
entiende lo que le dice su gufa. Las actividades sugeridas se realizan con
gusto.

El Proyecto -a través de los profesores- estd empefiado en rescatar
los conocimientos de la cultura quichua y poner en contenidos para que
sean tratados a nivel de aula.

Ningun nifio se "fatiga" al aprender en lengua matema, puesto que
si los contenidos empleados para el interaprendizaje son de su propia
cultura, el nifio no hace esfuerzo para entender y comprender lo que dice
el maestro. Su rendimiento es 6ptimo.

En lo lingiiistico

Elnifio al ingresar a las escuelas del Proyecto ya es bilingiie pero
no podemos decir que es un bilingiie coordinado. En los nifios se puede
notar diversos grados de bilingiiismo.

Existen nifios que hablan con interferencia entre los idiomas
quichua y castellano. Considerando estos problemas lingiifsticos, el
Proyecto ha capacitado a los profesores para que realicen la
discriminacién de los dos idiomas. Al momento podemos decir que se ha
logrado que los nifios estdn escribiendo en quichua unificado. Las
palabras prestadas del castellano estdn siendo reemplazadas por las
palabras del quichua. Inclusive los nifios de tercero o cuarto grado
corrigen cuando una persona habla mal el idioma quichua.

En lo sociocultural
A través del interaprendizaje los profesores bilingties han logrado

rescatar los valores de la cultura quichua, por lo que los nifios se han
convertido en promocionadores de su propia cultura. En los actos festivos
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de la comunidad cantan y recitan en su lengua matema. Para las madres es
satisfactorio oirles a sus hijos, mientras que los padres -que no viven en
el hogar y hablan m4s castellano que quichua- no ven de buen agrado el
cambio aunque a la postre 1o aceptan,

Consideraciones que se deben tomar en cuenta para el
interaprendizaje en lengua materna

Algunos educadores estdn de acuerdo en que los métodos
empleados en la enseflanza en castellano a nifios indfgenas han resultado
un fracaso. Existe un bajo rendimiento y profesor y alumno no se
entienden. '

El problema se debe a la falta de materiales pedagégicos y de
didéacticas adecuadas para la ensefianza de una segunda lengua.

Para que la educacién bilingiie cumpla con sus objetivos, es
importante tener una clara comprensi6n de las nuevas formas de realizar el
interaprendizaje.

Es indispensable tener en cuenta lo siguiente.

En el campo lingiiistico

- Comprender que el idioma materna del nifio indfgena es el quichua
y que éste, debe tener el mismo prestigio que otro idioma;

- El nifio indfgena quichua debe conocer 1a estructura de su lengua
materna asf como lo hace el nifio hispano hablante;

- Los educadores bilingiies deben conocer bien 1a estructura de la
lengua quichua con el fin de que no cometan errores en el
interaprendizaje.

- Todos los implicados en la educacién bilingiie deben conocer los
problemas y 4reas de interferencia entre los dos idiomas y sugerir
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Tos mejores caminos para vencer estos problemas;

- Los profesores hispanos que vayan a ensefiar el castellano a nifios
indigenas deben conocer la lingiifstica contrastiva de los dos
idiomas con el fin de que no tengan que ensefiar a leer y a escribir
dos veces;

- Los profesores bilingiies con distinto dialecto que el de los nifios,
deber4n adaptarse al dialecto de los nifios con el fin de que haya
una clara comprensi6n y tratar de hablar un quichua estandar para
que haya la unificacién de los pueblos quichuas por lo menos por
medio de la lengua;

- Es necesario tomar en cuenta que todos los nifios del mundo al
ingresar a la escuela dominan en gran parte su lengua matema.
Entonces, es natural que el interaprendizaje se deba hacer en la
lengua materna del nifio indigena. Serfa descabellada la idea de
realizar el interaprendizaje a los nifios castellano hablantes en otra
lengua que no sea su lengua materna, no solo porque los nifios no
saben la parte conceptual del otro idioma sino porque la fonacién
de un idioma es distinto a 1a de otro; la fonaci6én del segundo
idioma necesita tiempo y paciencia;

- Para el desarrollo y consolidacién del idioma materno es necesario
que el interaprendizaje aproveche el aspecto hidico del nifio. La
motivacién debe ser agradable y contfnua, en la clase los nifios
deben hablar la mayor parte del tiempo. El profesor debe
convertirse en gufa. Una buena clase no es una clase silenciosa, la
clase debe ser participativa y dindmica;

- Para comenzar el interaprendizaje los profesores tenemos la
obligacién de realizar un diagnéstico previo sobre la lengua del
nifio con el fin de formar grupos de trabajo porque, como se dijo
antes, los nifios indigenas no son monolingiies. En un grupo de
nifio hay diversos grados de bilingiiismo e inclusive existen nifios
indfgenas monolingiies castellanos;



La lengua materna en el P. EBI 79

- Por el problema de los dialectos de la lengua materna, hay una
diferencia entre lo escrito y lo hablado, muchas lenguas no se
escriben como se hablan porque la lengua perderfa su norma
establecida, no habrfa unificacién a nivel de escritura y serfa un
caos. Toda lengua tiene sus normas, sus reglas, por consiguiente
se debe emplear los estandares desde el inicio del interaprendizaje
porque los nifios se graban en su esquema mental lo que observan.
El idioma quichua ya tiene su norma y sus reglas ortogréficas y
éstos deben ser conocidas por el maestro;

- Los profesores, con el fin de que los nifios pronuncien bien la
lengua materna les hacen repetir bajo amenaza las palabras mal
pronunciadas. Es necesario intentar corregir la pronunciacién de
los nifios, el profesor debe decir la palabra o la frase que no puede
pronunciar los nifios hasta que la graben en sus memorias. Esta
ensefianza deber4 ser como la estimulacién lingiifstica que hace la
madre al ensefiar la lengua a su hijo.

En el campo psicolégico

El proceso de adquisici6n de la lengua materna para el nifio es de lo
mas placentero a diferencia de los nifios criados por segundas personas.
Por tanto, los profesores, deben ensefiar 1a lengua con la misma carga
psicol6gica que hace 1a madre en la vida cotidiana.

El nifio sabe su lengua materna. Como se dijo anteriormente ha
incorporado la sintaxis del idioma, por tanto, en el interaprendizaje de la
alfabetizacién y en los posteriores grados, la tarea del profesor es
desarrollar 1a lengua materna y dar a conocer su escritura para que exprese
sus ideas, sus sentimientos y experiencias.

El cerebro no piensa ni puede pensar dos realidades al mismo
tiempo, por lo que la educacién o educa describiendo la cultura quichua
en lengua matema o deseduca tapandola al describir 1a otra cultura.

Para que el nifio se sienta a gusto en la escuela, aparte de realizar el



80 Cristébal Quishpe L.

interaprendizaje en su lengua matema es necesario brindar un ambiente
familiar lleno de afecto, carifio. Es necesario estimular al nifio cada vez
que participa.

En el campo sociolégico

Algunas comunidades indfgenas no conocen los objetivos de la
modalidad educativa bilingiie. La tarea del profesor es concientizar acerca
de sus propdsitos y promoverla para que los padres de familia
comprendan y entiendan lo que constituye la educacién bilingiie.

Es necesario dar a conocer en las comunidades sobre lo que dice el
articulo 27 de la constitucién de la Repiiblica del Ecuador, Ley y
Reglamento de Educacion y la Declaracién de los Derechos Humanos.

Los padres de familia y los maestros bilingiies estamos de acuerdo
de que el nifio aprenda quichua y castellano. Serfa inaudito pensar que al
nifio quichua se le ensefie en toda la primaria solamente en quichua. El
nifio indfgena debe aprender el castellano con el fin de que haya relacién
con los castellano parlantes, pero, si quecremos hacer una educacién
primordialmente humana debemos realizar el interaprendizaje en lengua
matema y luego en la segunda lengua. Al nifio no hay que ensefiarle cosas
que poco 0 nada conoce.

Algunos profesores bilingiies con el afdn de ensefiar €l segundo
idioma, respondiendo a los requerimientos de algunos padres de familia,
han ensefiado paralelamente los dos idiomas trayendo como consecuencia
el fracaso porque los nifios se han confundido: no saben ni quichua ni
castellano. Por eso hay reclamos de parte de los padres de familia. Como
anotamos anteriormente por ningldn motivo debemos realizar el
interaprendizaje en las dos lenguas simultdneamente. Hay que separar los
dos cédigos lingiifsticos para la ensefianza.

En el campo pedagégico

El plan y Programas de Estudios para las escuelas bilingiies deben

o
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ser extrafdos del conocimiento de las comunidades indfgenas y no perder
de vista el Programa Oficial ni los objetivos generales de la educacién
ecuatoriana.

El campo administrativo debe estar en manos de indfgenas que
conocen la materia de educacién bilingiie y tienen experiencia docente,
con el fin de que gufen a los profesores y éstos a la vez, realicen una
eficaz labor educativa.

El interaprendizaje en lengua materna debe comenzar desde el
perfodo preparatorio y tan pronto éste termine se debe pasar a la
alfabetizacion. Para éste ultimo perfodo sugerimos emplear el método
ecléctico.

Para disefiar los contenidos program4ticos -y si queremos emplear
la lengua materna y la segunda lengua para la instruccién-, es necesario
seleccionar cuidadosamente sus contenidos. No debe resultar en una
repeticién de contenidos ni en una traduccién. Hay que dar igual
importancia a los dos idiomas desde el primero hasta el sexto grado. En el
primer ciclo de la primaria el interaprendizaje serd mds en quichua que
castellano y a partir del tercer grado se debe dedicar el 50% a un idioma y
el otro 50% al segundo idioma.

Propuesta de horario para la escuela primaria bilingiie

Primer Nivel

Periodos Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

1 E.S.1 L2 L.1 L2 M.1

2 E.S.1 L.2 CN.1 L2 M.l

3 M.1 M.2 CN.1 M2 E.S.1
Recreo

4 L.1 M2 All CN.2 Al1l

5 L.1 E.S.2 EF.1 CN.2 All

6 Al E.S.2 EF.1 L.2 Al.l
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Segundo Nivel
Periodos Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
1 E.S.2 L.1 L2 L1 E.S.2
2 E.S.2 M.1 CN.2 L.1 M.2
3 M.2 M.1 CN.2 M.1 M.2
Recreo
4 L.2 E.S.1 Al2 CN.1 ALl
5 L2 E.S.1 ALl CN.1 ALl
6 EF.2 L.1 EF.1 L.1 Al1l
Tercer Nivel
Periodos Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
1 E.S.1 L2 CN.1 L2 E.S.1
2 E.S.1 M.2 CN.1 | L.2 M.1
3 M.1 M.2 M.2 M.2 M.1
Recreo

4 L.1 E.S.2 Al2 E.S.2 L.1
5 CN.1 E.S.2 EF.1 CN.2 Al1l
6 All CN.2 EF.2 Al2 Al1l
E.S. Estudios Sociales Al Arte indigena
CN. Ciencias Naturales EF. Educacién fisica
M. Matemiticas 1. Lengua materna quichua

2. Lengua segunda castellano

Para hacer educacién bilingiie hay que ensefiar los idiomas en
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diferentes horas. Si es posible se debe un dfa dedicar para cada idioma.

Las dreas de estudio para la educacién bilingiie deberfan ser las

siguientes:

Orden Area Asignaturas

1 Lengua Quichua y Castellano Desarrollo de las artes del
lenguaje en los dos idiomas.

2 Matemética nimero, forma y medida.

3 Estudios Sociales y Culturales geograffa e historia.

4 Ciencias Naturales agropecuaria, salud, medici-
na, nutricién, qufmica y fi-
sica

S Arte indfgena misica, danza, textilerfa,
pintura, dibujo, alfarerfa.

6 Educacién fisica recreacién y deportes.

El horario que se puede emplear en las escuelas bilingiies es el
siguiente:

Los materiales que han sido elaborados por el sistema educativo
tradicional, nunca ha tomado en cuenta los conocimientos de la cultura
quichua. Los dibujos que presentan corresponden a la vida urbana. La
lengua utilizada es muy elevada a veces ni los nifios de las escuelas
hispanas rurales estdn en capacidad de captar los dibujos y 1a lengua. Los
materiales para la educacién bilingiie deben ser sencillos, concretos,
extraidos de la vida real de la cultura indfgena, con un lenguaje que
entienden los nifios y no con palabras rebuscadas.

Por otro lado, los materiales par los nifios deber4n estar acorde a la
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economfa familiar, porque, si resultan caros ésto repercutiri en la
desercién de los nifios.

Los materiales did4cticos a emplear en las escuelas EBI deben ser:

- pedagégicamente manejables
- motivadores
- socializadores

Ademis, cada profesor debe hacer el material con el concurso de
todos los nifios y las 4dreas de estudio deberfan tener el carédcter de
integradas.
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LA ALFABETIZACION QUICHUA

Luz Marta De la Torre

Introducccién

La educacién indfgena y particularmente la alfabetizacién de adultos
ha estado dirigida por instancias particulares o estatales que han gestado
diversas experiencias. Paralelamente a éstas propuestas las organizaciones
indfgenas continuamente han demandado el derecho a la participacién y
ejecucién directa de una educacién integral, relevante para la poblacién.

Desde hace algo mis de cuarenta afios en el Ecuador se han
desarrollado experiencias de alfabetizacion de adultos y nifios.

En la década de los 40 se desarroll6 en Pesillo, provincia de
Pichincha, una experiencia alfabetizadora de gran significacién aunque no
de amplia cobertura. A través de ésta se empez6 a crear conciencia con
respecto a la lengua y a la cultura quichuas es decir, logr6 responder a la
demanda y expectativas de la poblacién.

Por su parte el Instituto Lingiifstico de Verano inicia su actividad
por el afio 1953. Esta experiencia por claras evidencias ha dejado muchas
marcas negativas, ya que producto de ese proceso en la actualidad se han
acentuado una serie de luchas ideoldgica-religiosas al interior de las
distintas comunidades donde esta institucién tuvo acceso.

En 1972 se implemento6 la experiencia del Instituto Interandino de
Desarrollo.
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Posteriormente c¢n la década del 80 al interior de la Pontificia
Universidad Cat6lica del Ecuador, en el Centro de Investigaciones para la
Educacién Indigena (CIEI), en convenio con el Ministerio de Educacién y
Cultura (MEC), se desarroll$ una significativa experiencia de educacién
bilingiie con adultos y nifios.

En el marco de la ejecucién del Subprograma de Alfabetizacién
Quichua ocurrido entre 1980-1982 el ECUARUNAMI y la FENOC
desarrollaron independientemente un tipo de material de post-
alfabetizacion.

Otras experiencias dignas de mencién son las del Sistema
Radiofénico Shuar, las Escuelas Radiofénicas Populares de Chimborazo,
el Programa de Educacién de 1a FCUNAE, el Programa Alternativo de
Educacién Bilingiie Intercultural PAEBIC-CONFENIAE, las Escuelas
Indigenas de Cotopaxi, las Escuelas de Educacién Bilingiie del Azuay, el
Programa de Alfabetizacién del Pichincha Riccharimui y el de escolaridad
primaria de la Fundacién Runacunapac Yachana Huasi, de Simiatug.

La demanda de las organizaciones indfgenas por la educacion
bilingiie se cristalizé -en el nivel oficial- con la creacién de la Direccién
Nacional de Educacién Indigena Intercultural Bilingiie -DINEIIB- llevada
a efecto mediante decreto ejecutivo 203 del 9 de noviembre de 1988 y
publicado en el Registro Oficial N° 66 del 15 de noviembre del mismo
afio.

Por su parte las nacionalidades indigenas del Ecuador organizadas
en la Confederacién de Nacionalidades Indfgenas del Ecuador
(CONAIE), ha propuesto no solamente una educacién acorde con las
necesidades econémicas y socioculturales de la realidad indfgena, sino
una innovacién en la concepcién y las préacticas educativas de todo el
sistema educativo. Con este precedente la CONAIE firmé un convenio de
cooperacién con la DINEIIB/MEC a efectos de realizar la gestién técnica
de la educacién bilingiie.
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En el presente trabajo se har4 referencia explicita al proceso de

alfabetizacién bilingiie que estd en pleno funcionamiento desde mayo de

1989.

El actual proceso de Alfabetizacién y Post-alfabetizacién

intercultural bilinglie forma parte del Plan Nacional de Educacién
Intercultural Indfgena iniciado en el contexto de 1a Campafia Nacional de
Alfabetizacién "Monsefior Leonidas Proafio”.

a.

La alfabetizacién y post-alfabetizacién indigena intercultural se
fundamenta en el anélisis de la realidad nacional y parte de la
consideracién de que la educacién regular no ha constituido en un
instrumento que contribuya eficazmente en el mejoramiento de las
condiciones de vidade 1a poblacién indfgena por adolecer de vacfos
de concepcién y metodologfa, asf como por desarrollar un
currfculum cuyos contenidos son ajenos a la realidad de 1a poblacién
indigena.

Las organizaciones indfgenas conscientes de ésta situacién educativa
han venido exigiendo a los distintos gobiernos que el indfgena tenga
un rol protagénico y una participacién directa en las distintas
instancias que el proceso educativo demanda.

Aquf se considera que las poblaciones indfgenas por mantener
caracterfsticas socio-culturales y lingiifsticas particulares requieren
de la implementacién de una polftica y estrategia educativas que
respondan a su realidad global.

A través de la alfabetizacién y post-alfabetizacién bilingiies se
pretende recuperar y fortalecer el conocimiento y las précticas
sociales que los diferentes grupos indfgenas han logrado mantener a
través de su historia para incorporarlos al patrimonio cientffico del
pafs con el consiguiente beneficio para toda la comunidad nacional.

Es de interés de las organizaciones indfgenas el posibilitar que 1a
educacién se constituya en un medio eficaz para la revalorizacién,
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preservacién y desarrollo de la identidad nacional que surge de la
realidad multilingiie y pluricultural de 1a sociedad ecuatoriana.

f.. Habiéndose ejecutado proyectos de alfabetizacién y educacién para
los sectores indfgenas usualmente de manera experimental, el
gobiemo ha asumido la responsabilidad de ejecutar la alfabetizacién
y post-alfabetizacién de adultos mediante el establecimiento de
lineamientos que garanticen la unidad, eficiencia y calidad de la
educacién indfgena.

Objetivos de la alfabetizacién indigena de adultos
Objetivos generales

- desarrollar la alfabetizacién, post-alfabetizacién y educacién
permmanente de acuerdo con la realidad social, cultural, lingiifstica y
econémica;

- responder a las distintas necesidades y espectativas de las
nacionalidades indfgenas;

- proporcionar al desarrollo integral de los pueblos indfgenas tomando
en cuenta sus conocimientos y pricticas sociales;

- facilitarla relacién intercultural entre todos los grupos socio-
culturales que conforan el estado nacional;

- recuperar y fortalecer el uso de las distintas lenguas indfgenas en
todos los dmbitos de la ciencia y de 1a cultura;

- recuperar las estructuras organizativas de los pueblos indfgenas para
restablecer 1a armonfa con los procesos educativos;

- ligar la alfabetizaci6n a procesos de educacién permanente a fin de
evitar la desalfabetizacién.

- posibilitar 1a revalorizacién sociol6gica, psicolégica de los
miembros de las distintas nacionalidades indfgenas.

Objetivos especificos

- utilizar la lengua de la nacionalidad quichua como medio principal
de alfabetizaci6n y el castellano como segunda lengua y de relacién
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intercultural;

- ensefiar el castellano con una metodologfa de segunda lengua,
incluyendo los elementos culturales para la comprensién de su
respectiva cosmovision; _

- incluir en los programas de alfabetizacién la ensefianza de la
matemdtica escrita, sistematizada a partirde los esquemas 16gicos y
procesos de célculo de la cultura quichua;

- incluir la imagen como medio de aproximacién a la escritura

- utilizar un sistema de escritura unificada para la alfabetizacién de los
miembros de la nacionalidad quichua;

- incluir contenidos que expresen la realidad, necesidades, intereses y
expectativas de la nacionalidad quichua;

- designar como alfabetizadores a miembros de las comunidades
indfgenas que hayan sido seleccionados por sus organizaciones y
recibido la necesaria capacitacién para el efecto;

- -organizar los cursos de alfabetizacién en funcién de las
disponibilidades de tiempo de las comunidades;

Actividades del programa de alfabetizacién de adultos
quichuas

El programa de alfabetizacién para 1a poblacién quichua fue iniciado
contando con algunos componentes que hacen posible su ejecucién. Se
cuenta con componentes de carécter estructural, funcional y pedagdgico que
facilita 1a organizacién y ejecucién del proceso educativo.

1. Componentes estructurales.- En este programa se contempla el
funcionamiento y la participacion de entidades orgénicas como:

a. las organizaciones indfgenas que, a partir de la capacidad
organizativa y del reconocimiento de su problemitica ha dado lugar
tanto ala formacién directa de sus agentes educativos como a la
ejecucién de la alfabetizacién.

b. Dela CONAIE, a través de su Equipo de Educaci6n interviene con
su aporte en la preparacién del material did4ctico y l1a formacién de
personal tanto a nivel central como provincial.
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c. El Estado, a través de 1a DINEIIB, al definir y ejecutar las polfticas
de Educacién Intercultural Bilingiie.

2. Componente funcional.- Involucra el manejo de cédigos
instrumentales de aprendizaje como el lingifstico a través del cual
se posibilita el manejo de 1a lecto-escritura y la comunicacién oral.
Asi mismo contempla la inclusién del cé6digo matemitico  y el de
imdagenes.

En este sentido el concepto de la alfabetizacién se amplfa ya que
utiliza una serie de lenguajes que coadyuvan coordinadamente para la
transicion del mundo de la verbalizacién al de la expresién gréfica.

La alfabetizaci6n estd encaminada a proporcionar a sus usuarios un
sistema de graficacién de la lengua, es decir un sistema de escritura,
mediante el cual sea posible la expresién y transmisién del pensamiento.
Se ha utilizado para el efecto la lengua quichua para el ingreso al mundo de
la lectura y la escritura. E1 quichua es la lengua de comunicaci6n en el
marco de las relaciones sociales que maneja 1a comunidad, siendo ademds
el elemento vital de su identidad global.

El c6digo matemdtico por su parte también es  considerado como un
lenguaje.

Presenta una serie de operaciones orales y mentales de célculo que la
cultura quichua ha desarrollado para responder a sus necesidades.

El c6digo de imagenes es concebido como otro lenguaje que dispone
a su vez de una serie de signos para su representacion gréfica.

Aligual que la escritura lingiifstica, la imagen también guarda
coherencia con la lectura que se puede hacer de sus formas, situaciones,
circunstancias, estilos, etc. que se hallan estructurados con el objeto de
transmitir mensajes. Las im4genes expresan situaciones de causa, objeto,
consecuencia... de ahi que se postula que la imagen constituya un
elemento de transmisién de conocimientos que posibilita entablar
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discusiones y andlisis. La imagen no funciona como una mera ilustracién
0 decoracién.

3. Componente pedagégico.- Este elemento dinamiza el proceso de
alfabetizacién, puesto que en éste concurren todos los elementos
participantes en el proceso educativo. Se toma en cuenta sus
personajes, las situaciones, circunstancias, tiempos, etc. en los
cuales se da de hecho educativo.

Se ha tratado de ajustar el proceso educativo a las realidades socio-
culturales del grupo. Se espera que el grupo desarrolle sus capacidades
creativas, revalorice su identidad y se manifieste como un elemento de
interaccion e interculturalidad en el contexto nacional.

En el nivel de las técnicas de aprendizaje hace uso del método global
utilizando desde el aprendizaje mecénico hasta el reflexivo, mediante el uso
de la memoria visual, auditiva y gestual.

Etapas del modelo de educacién de adultos

Para efectos de planificacién y organizacién el modelo de educacién
de adultos contempla dos momentos el de alfabetizacién y el de post-
alfabetizacion, si bien estos constituyen un solo proceso mediante el cual
el alfabetizando adquiere las destrezas instrumentales involucradas en la
alfabetizacion.

Primer Momento

Denominada la fase de alfabetizacién, se destina a 1a ensefianza-
aprendizaje de destrezas instrumentales como: la lectura, escritura,
matematicas y castellano como segunda lengua.

Paralelamcnte a esta adquisicién se procede a una alfabetizacién
ideolégico-polftica mediante la reflexién, discusién y andlisis de los
problemas que aquejan a las comunidades indigenas.
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Se tiene previsto de que esta fase se terminen las 18 lecciones de la
cartilla "Nucanchic Causai".

Al término de esta etapa el neo-alfabetizado habrd valorado la
cultura quichua en 1a perspectiva de afirmar la identidad individual y social.
Asf mismo estar4 en la posibilidad de reconocer y hacer uso de la lectura y
escritura, el cdlculo y la discriminacion auditiva y verbal del castellano
como instrumento de comunicacién nacional, evitando asf los problemas
que provoca toda situacién de fndole intercultural.

Segundo momento

Reconocida como la fase de post-alfabetizacién, mediante ésta se
pretende fortalecer las técnicas anteriormente aprendidas: la lectura,
escritura, las matemadticas y 1a escritura del castellano.

Todo este refuerzo se plantea mediante 1a introduccién de una serie
de contenidos en la perspectiva de las ciencias integradas, 1a historia y el
castellano a través de los cuales se incrementard el conocimiento y las
posibilidades de anlisis crftico. Asf mismo se busca una concretizacién y
puesta en prictica de conocimientos y técnicas en 4reas como la
agricultura, ganaderfa, artes, medicina, nutricion, leyes, etc.

Fases de la ejecucién del programa de alfabetizacién

En coordinacién con la DINEIIB y CONAIE se ha interactuado a
distintos niveles, entre los cuales se destacan los siguientes:

- investigacién;

- elaboracién de materiales did4cticos;

- capacitacién del personal en los niveles central y provincial;

- seguimiento del programa;

- administracién general, que contempla: la seleccién del personal
y la capacitacién, el pago de bofinicaciones a alfabetizadores.
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Metas del programa

Al inicio del programa se sefialé como meta alfabetizar a 100.000
indigenas de las diferentes culturas del pafs, entre adultos y nifios, en 3
afios, a partir de 1989. ‘

Metodologia y material diddctico de la alfabetizacién y post-
alfabetizacién

La metodologfa es integral; esto significa el uso de las ciencias
-integradas para asf evitar la excesiva divisién del conocimiento y el
tratamiento aislado de los temas.

Primer ciclo - alfabetizacién

Se ha presentado un material de lectura y escritura, matemaéticas y
castellano mediante el uso de la cartilla "Nucanchic Causai”, con 18
lecciones.

Como metodologfa para ¢l anélisis de los problemas planteados se
ha procedido mediante el uso de tres tiempos:

Cunan Causai (presente), Naupa Causai (pasado), y Mushuc Causai
(futuro)

Cada una de las lecciones estdn estructuradas con contenidos de
lecto-escritura, matemdticas y castellano. También la imagen entra como
un componente pedagégico de l1a alfabetizacién.

Cada una de las lecciones empieza en el tratamiento de la imagen, la
misma que plantea el anélisis y discusién de una serie de problemas que
vive la poblacién indfgena.

Luego se presenta una frase generadora o motivadora, la misma
que sirve como matriz para el andlisis y discusién de los temas planteados
en cada leccién y en cada 4rea de estudio.
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En lectura, escritura y mateméticas se presentan tépicos de la
misma cultura quichua mientras que en castellano se abordan adem4s:
temas y problemas inherentes también a la realidad nacional en su
conjunto.

En cuanto a conocimiento en lectura y escritura se pretende el
aprendizaje y el dominio de los cédigos de lectura y escritura en quichua.

En matemiticas se propone ¢l manejo de las cuatro operaciones:
suma, resta, multiplicacién y divisién.

En castellano se inicia con el uso de éste a nivel oral, pero en las 5
lecciones finales se trata el castellano en forma escrita con las letras que
no se conocieron en el aprendizaje de lecto-escritura del quichua.

El método de ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura en
quichua, tiene los siguientes pasos:

Imagen generadora o motivadora;

Frase generadora o motivadora;

Separacién de la palabra generadora més el morfema;

Palabra generadora sin morfema;

Aislamiento de la sflaba que contiene 1a letra;

Separacién del morfema;

La familia sildbica y sus respectivas formas inversas;

Lectura de palabras nuevas que contengan el nuevo fonema en
asociacién con la imagen;

Escritura del fonema en sflaba directa y en sflaba inversa, asf como
en nuevas palabras;

10. Ejercicios de completacion;

11. Conocimientos sobre la cultura quichua;

12. Ejercicios de dictado;

NN R WD

0

En matemiticas el aprendizaje se realiza progresivamente. Se
empieza con el conocimiento de los mimeros, formas de agrupacion,
realizacién de operaciones de suma, resta, multiplicacién y divisién con

[
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una, dos, y tres cifras. Para realizar las operaciones se emplea la "taptana
instrumento rectangular enmarcado en mad .
funciona como un dbaco. CENTRO DE DOCUMtNTACiON

Segundo ciclo post-alfabetizacién Ag {A - YALA

Se pretende realizar este ciclo en dos frases:

‘1. refuerzo de la alfabetizacién mediante la utilizacién de tres
cartillas denominadas de Ciencias Integradas, Historia y Castellano;

2. Inicio de la Educacién Permanente, para lo cual se tiene previsto
elaborar documentos, gufas, destinados a conducir actividades
concretas en las diferentes comunidades esto es en campos en los
que la comunidad tenga dominio y constituya una prictica social
cotidiana. Estos materiales escritos servirdn de apoyo a micropro-
yectos que los miembros de una determinada comunidad ejecute.

Para la etapa de post-alfabetizacién se hallan disefiados los
materiales de:

a. Ciencias Integradas.- Para 1a produccién de este material se ha
considerado la inclusién de las actividades que desarrollan las
comunidades indfgenas. Previa una verificacién de las actividades
econémicas, sociales, culturales de las comunidades, se ha
propuesto ¢l eje agricola anual, paralo cual se han seleccionado las
siguientes 4reas: agricultura, ganaderfa, artes, artesanfas, salud,
nutricién.

Los temas y contenidos est4n distribuidos por lecciones.
En este material se aborda conocimientos de las dreas mencionadas,

pero paralelamente a estos conocimientos se aborda la morfologfa
del quichua.
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Se trata de que en todo momento se€ manejen textos muy cortos,
puesto que el neo-alfabetizando va a combinar el aprendizaje de
técnicas en 4reas especificas y la lectura y escritura aprendidas
anteriormente.

La matemdtica entra aquf como un elemento de andlisis de la
problemadtica social.

Ahora ird a aplicar en hechos concretos y précticos que al indfgena
se le presenta a diario.

b. Historia.- La metodologfa utilizada para el planteo de una nueva
historia es partiendo de la realidad actual, para encontrar el origen
dc los problemas que en este momento nos aquejan, para de ahf
proyectar la .construccién de un futuro mejor, se busca provocar en
el neo-alfabetizando la posibilidad de la recreacién de lo vivido y la
formulacién de un planteo de su situacién como indigena.

c. Castellano.- A través del conocimiento tanto de la lengua, como
de la cultura, se posibilitard al neo-alfabetizando proveerse de
técnicas y mecanismos para ejercer el bilinglismo e
interculturalidad que se propone éste modelo educativo.

Para ello se presentard un material que ayude a superar problemas de
interferencias lingiifsticas y culturales.

d. Documentos y gufas.- Se realizardn en base a un estudio de las
necesidades econémicas, socio-culturales de los grupos que
emprenden esta etapa educativa; en segundo lugar se procederd a
realizar estudios acerca de las tecnologfas y conocimientos prac-
ticos que se usan en las comunidades.

Los folletos, constituidos como documentos-gufas se aplicardn
conjuntamente en el marco de la implementacién de micro
proyectos productivos en comunidades organizadas.

w
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Dificultades y aciertos del proceso de alfabetizacién

El principal problema en la ejecucién del proceso educativo descrito
es la falta de suficientes recursos humanos y econémicos. Esto ha
incidido negativamente en la ejecucién de las diferentes etapas de
investigacién, preparacién de material dldacuco, capacitacién y
seguimiento.

Pese a las dificultades someramente enunciadas, 1a alfabetizacién
ha constituido un aporte pedagégico y metodolégico en el aprendizaje de
la lecto-escritura y las matemdticas. En la post-alfabetizacién se conjugan
elementos pedagdgicos y socio-econémicos y se pueden prever nuevos
niveles de complejidad socio-educativa.

Por el momento se ha emprendido un ligero sondeo del
funcionamiento de 1a alfabetizacién con el objeto de obtener luces par el
disefio operativo del proceso de post-alfabetizacion.

Emprender una evaluacién de todo el proceso de alfabetizacién en
el momento ha sido ain dificil, entre otras razones porque 1la etapa de
alfabetizacién aiin no ha concluido. Ello implica por ejemplo que no se
dispone todavfa de resultados acerca del manejo de la lecto-escritura, las
matemadticas y el castellano. Es de esperarse que se pueda ejecutar esta
evaluacién con un caricter procesual a objeto de recoger y potenciar los
elementos mds positivos del proceso asf como para identificar con mayor
profundidad los factores de orden pedagéglco o social que interfieran con
su mejor desenvolvimiento.
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PEDAGOGIA Y NORMATIZACION DEL
QUICHUA ECUATORIANO*

Ruth Moya
Marta Mercedes Cotacachi

El contexto de la normatizaciéon

El presente documento ha sido elaborado de manera conjunta por
Ruth Moya y Marfa Mercedes Cotacachi en la parte concerniente a la
seleccion y organizacién del léxico documentado. La idea de hacer un
balance minimo de lo que se habfa producido en los procesos de
normatizacién de la lengua quichua escrita venfa constituyendo una
preocupacion justificada, en parte, por el hecho de haber participado
directamente en la produccién de textos de diversa fndole y, por el otro
lado, por el hecho de trabajar en el P. EBI, en la elaboracién de materiales
educativos y en permanente contacto con otros productores de los
mismos.

El trabajo que presentamos aquf analiza 53 publicaciones editadas
entre 1978 y 1989, esto es, recoge parte de once afios de produccién
bibliogrifica de textos encaminados a la alfabetizaci6n o a la escolaridad
bilingiie y producidos por entidades piiblicas o en convenio con entidades
publicas. Por tanto, se trata de materiales educativos que se emplearon en
procesos nacionales o regionales de educacién.

* Ponencia de base presentada en el "Taller de Normalizacién de Lenguaje
Pedagégico para las lenguas andinas", efectuado en Santa Cruz, Bolivia, en
octubre de 1989 y con el auspicio del Ministerio de Educacién y Cultura de
Bolivia, el UNICEF (Bolivia), la OREALC-UNESCO y la Agencia Espafiola
de Cooperacién Internacional, AECI-ICI.
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Para lograr una breve visién del material analizado sefialaremos que
se trata de cartillas de alfabetizacion, textos de 1a escuela bilingiie hasta el
segundo grado en la mayorfa de los casos y textos de educacién media.
Quedan por fuera de este andlisis los materiales destinados a la post-
alfabetizacion o a la educacién permanente producidos por las mismas
organizaciones campesinas e indfgenas u organismos no estatales de
apoyo. Tampoco forman parte de este corpus los titulos que correspondan
a dreas tecnolégicas como salud y agricultura, editados fundamentalmente
en el marco de proyectos estatales de desarrollo o en conjuncién con o a
cargo de los ministerios del ramo.

Otro campo de fecunda produccién bibliografica ha sido el dc las
leyes, especialmente las leyes agrarias y el de la problemdtica referida a
los aspectos legales, normativos o culturales o de derechos humanos y,
en general, aspectos concernientes a la practica de los derechos civiles de
1a poblacién.

También quedan por fuera los procesos de normatizacién sobre la
produccién de textos en la literatura oral o acerca de 1a misma. Un campo
de interés -atn inicial- es aquel de la traduccién al quichua de obras
literarias en otras lenguas. Es el caso por ejemplo de las traducciones de la
'Crénica de una muerte anunciada' de Garcfa Mérquez o de "El Principito’
de Saint Exupéry. En el mismo 4mbito de la produccién escrita estd la
poética o ensayfstica cn la lengua quichua, aspectos que merecerfan un
andlisis particular. En este ltimo campo se han escrito ensayos que tienen
que ver sobre todo con la cuestién cultural y con la teorfa de las
nacionalidades y, a menudo, constituyen documentos de trabajo de
manejo interno de las organizaciones y que no llegan a convertirse en
documentos impresos.

Hay otros dos campos en los que ocurren procesos de
normatizacion: la prensa escrita de las organizaciones y el uso de la radio.
Todos estos procesos arrancaron desde los afios setenta intensificdndose a
partir de los ochenta.

Volviendo al contexto de los tftulos analizados en el presente

LY
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trabajo sefialaremos que el proceso educativo cultural ocurrido en el pafs
en la dltima década ha marcado de modo definitorio las pautas y las
orientaciones sobre las acciones de normatizacién del quichua.

A fines de los afios setenta en el seno de organizaciones como el
Ecuador Runacunapac Riccharimui -ECUARUNARI Nacional- o la
Federacién Nacional de Organizaciones Campesinas -FENOC- se debatfa
intensamente acerca de la importancia de unificar la escritura de la lengua
quichua como una estrategia unitaria que apoyara la identidad y la lucha
del pueblo. En esos momentos de gran interés para la consolidacién de la
organizacién politica en los que se privilegiaba la educacién a las bases de
sus organizaciones, se sustentaba que la unidad del quichua escrito
constituia una "herramienta de apoyo a la educacién popular”.

Quienes participamos directamente en esos debates y contribuimos
a que los tépicos de la lengua y de la educacién bilingiie fueran
considerados como fuentes importantes de la lucha organizada y con un

signo propio.

En ese marco, las discusiones de un alfabeto unificado y "unitario”
desde la perspectiva polftica ocupaban un espacio importante en la
autocomprensién de nuestra realidad social e incluso en la perspectiva de
la unidad regional con los pafses andinos como Peri y Bolivia, con los
cuales compartimos el quichua. Tampoco estuvo ausente de esta
discusién la reflexién sobre el destino de otras lenguas compartidas con
Colombia y Peni y, por esa razén, se tomaron iniciativas en ese sentido.

La nocién de que el quichua unificado debfa convertirse en un
instrumento de educacién popular expresaba, como se puede ver, una
tesis polftica. Esta posicion entraba en conflicto y en beligerancia con las
tesis del ILV que en el pafs, como en toda la regién, sustentaban la
necesidad de privilegiar las diferencias dialectales y microdialectales para
plasmarlas en alfabetos y en materiales educativos diversos,
especialmente materiales religiosos y cartillas de alfabetizacién.

Probablemente una larga tradicién organizativa en la Sierra y la
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necesidad de fortalecer 1a unidad campesino indfgena a 1a luz de la luchas
por la aplicacién de la ley de reforma agraria, contribuyeron a consolidar
las posiciones de una gran mayorfa de las organizaciones populares por la
propuesta de unidad de 1a lengua escrita.

En ese mismo debate se analizaban distintas propuestas de
alfabetos, la discusién se polarizaba entre propuestas de base fonoldgica,
las mixtas que combinaban la fonologfa y la tradicién de escribir el
quichua en base a la ortograffa del castellano y la posibilidad de unificar la
escritura en base a las graffas de castellano.

No se trata de reproducir aquf esos debates que ocurrfan a partir de
diversos grados de comprensién del mismo problema.

Habiendo propuesto personalmente una ortograffa con base
fonolégica, reconocimos que lo que tiene m4s importancia en un proceso
de normatizaci6n es la apropiacién polftica de una de aquellas propuestas
por parte de sus usuarios directos.

Después de tres afios de deliberaciones ocurridas entre 1978 y
1980, en abril de dicho afio diversas organizaciones polfticas serranas con
el apoyo de organizaciones de 1a regién amazénica como la Federacién
Shuar, optaron por un alfabeto castellanizado.

A partir de entonces y de modo unitario se sucedieron amplios
procesos de capacitacién a través de talleres de escritura con este alfabeto
que luego sufri6 algunas modificaciones.

El Sub Programa de Alfabetizacién Quichua impulsado por Roldés
Hurtado entre 1980 y 1982 creé una serie de instancias para esta
capacitacién, después de verse obligado a retirar de circulacién las
cartillas experimentales que hacfan uso de un alfabeto "mixto", entre
fonolégico y castellanizado.

Por su parte las organizaciones serranas del ECUARUNARI, la
FENOC, la Federacién Ecuatoriana de Indios y otras organizaciones de
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base impulsaban la capacitacién de sus alfabetizadores no solo en el
alfabeto sino en las did4cticas y seguimiento de 1a misma alfabetizacion.
Toda esta dindmica dio pie a 1a necesidad de confrontarnos con un gran
vacfo y con una gran necesidad de las organizaciones polfticas de base: la
ausencia de "cuadros”, esto es de recursos humanos especializados que
emergieran del seno de las mismas organizaciones.

El proceso descrito ocurrfa en medio de otras confrontaciones y
polarizaciones derivadas de 1a presencia del ILV en el pafs.

Justamente en mayo de 1981 el presidente Roldés dio por
terminado el convenio bilateral con esa institucién extranjera. Cabe
sefialar que tal resolucién ocurri6 en el marco de una movilizacién social
sin precedentes que, en su momento més crftico, tuvo incluso
repercusiones internacionales.

En esas condiciones se fortalecié notablemente el trabajo que venfa
desarrollando el Centro de Investigaciones para la Educacién Indfgena
—CIEI-, asf como otras acciones de organismos y entidades de apoyo al
movimiento indfgena popular.

La salida formal del ILV del pafs no signific6 -y no significa ain-, -
la pérdida de influencias de dicha institucién en términos de las
propuestas de normatizacién del quichua.

Los conflictos derivados de la nomatizacién del quichua unificado
ecuatoriano tienen rafces en la propia diversidad lingiifstica pero
indiscutiblemente también en el hecho de que las propuestas expresan
diversas posiciones polfticas.

Si en Peni -en condiciones similares- se libra la "guerra de las
vocales” en Ecuador todavfa se da la "guerra de las consonantes".

La pasi6n que se puede colocar en estos combates revela de un lado
los niveles de manipulacién que puedan ser ejercidos al respecto pero, de
otro lado, revela la importancia que los propios pueblos asignan a su
cultura y a su lengua.
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En el caso ecuatoriano el hecho de que el movimiento popular -con
apoyo de los intelectuales- haya gestado este proceso de normatizacién del
quichua es, al parecer, uno muy singular.

En el Ecuador hemos debatido acerca de la conveniencia o no de
oficializar un alfabeto y, quiz4, impregnados de nuestra propia préactica
polftica, hemos concluido que no siempre los niveles normativos y
jurfdicos aseguran el que se ejecuten acciones favorables en este sentido.
Hemos quiz4 intuido que el proceso de apropiacién popular es
cualitativamente m4s importante, o al menos, lo es en el momento actual.

La normatividad de una lengua oral en condiciones de conflicto
social como es ¢l caso del quichua a lo largo de su historia, es un proceso
muy complejo.

Aparece como contradictorio por momentos y como coherente en
otros. Es un proceso en el cual -al menos en el caso de Ecuador- su
duracién, su continuidad y discontinuidades- deben ser examinados a la
luz de los mismos conflictos sociales y de los juegos que el poder
determina.

Podrfamos quizd afirmar que en nuestro pafs han sido
fundamentales los momentos de apertura democrética para desarrollar
posiciones y alternativas no solo en apoyo de la normatizacién del
quichua sino y sobre todo para desarrollar proyectos experimentales en la
modalidad educativa bilingiie.

La bibliograffa que hemos examinado revela algunas cosas: que los
momentos m4s fecundos en términos de produccién de materiales de
alfabetizacién corresponden al perfodo polftico de Roldés - Hurtado y
ocurren en los afios de ejecucién del mismo programa, mientras que la
bibliografia de escolaridad primaria corresponde a la etapa terminal del
gobierno de Febres Cordero y a la actual etapa del gobiemo de Borja.

Hay un lapsus impresionante en los afios 85 y 86 e incluso 87, a
no ser por las publicaciones del P. EBI Convenio (MEC/GTZ) y el
MACAC.
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Los materiales de los organismos no gubernamentales en cambio
que, lamentablemente, no forman parte del corpus que analizamos,
ocurren sobre todo en esos afios, probablemente porque esos espacios
constituian las alternativas posibles para la produccién de impresiones en
quichua.

Por razones de distinta fndole en toda América Latina el problema
de la normatizacién de sus lenguas indfgenas cobra una creciente
importancia.

Agotados muchos modelos que proponfan el desarrollo de nuestras
mayorfas nacionales, el problema de la educacién y de la cultura parecen
convertirse en el horizonte posible de la reestructuracién del viejo orden
social.

La saturacién de las alternativas de desarrollo en un continente
azotado por la crisis, la guerra civil, el anarquismo, las dictaduras, las
democracias formales ineficaces, la deuda y la dependencia colonial,
parecerfa contribuir en nuestros pafses a la bisqueda de nuevos caminos
para el desarrollo social, caminos centrados en la necesidad de fortalecer
una identidad nacional y en la posibilidad de afianzar mecanismos de
negociacién para preservar ciertos derechos mfnimos a la sobrevivencia.
Estas posibilidades de potenciacién de la cultura propia o de la diversidad
de las culturas nacionales, son a su vez el resultado de un desarrollo
ideolégico y polftico de esas mismas mayorfas nacionales, de sus sectores
locales e internacionales de apoyo.

Estas mismas posibilidades de un desarrollo social que tome como
punto de partida la diversidad etnocultural parecerfa ser un signo de
democratizacién pero también uno de modemizacién de los aparatos
estatales en circunstancias en las cuales més que la tecnologfa la cultura -y
sus pricticas- parecen constituir un recurso operativo para conjurar el
colapso social.

En el caso de Ecuador diversos de estos factores confluyen de
modo muy singular, para inaugurar una nueva etapa histérica en la que se




108 Ruth Moya - Maria M. Cotacachi

estd redefiniendo el peso polftico de diversos sectores sociales. En esta
dindmica de redefiniciones parece no haber espacio para dudar que el
movimiento indfgena pasa a constituir uno de los actores politicos de la
sociedad ecuatoriana contemporédnea.

Fenémenos como la masificacién de programas de la alfabetizacién
y escolaridad en quichua, la redefinicién de los territorios étnicos como
parques nacionales o como 4reas para proyectos de desarrollo, la politica
en torno al problema de las nacionalidades y una ley sobre
nacionalidades, la inversi6n estatal en proyectos de atencién primaria de
salud apelando a los conocimientos de la medicina empfrica tradicional, la
flexibilidad del crédito para la construccién de viviendas hechas en base a
la tecnologfa tradicional, la implantacién de tecnologfas nuevas
preservando -al menos teSricamente-, el habitat, la reciente preocupacién
de las universidades por incorporar 4reas de estudios aplicados al
desarrollo y destinadas a las poblaciones rurales e indigenas, son al
parecer, importantes indicadores de esta redefinicién del nuevo rol
politico de 1a poblacién indfgena en el pafs.

Axin es prematuro €l momento como para poder entender el rumbo
que tomarin estas tendencias sociales. Los datos sin embargo estin
apuntando hacia el hecho de que hay una creciente posibilidad de
institucionalizacién del movimiento ind{gena cuya irrupcién en la escena
polftica puede tener significaciones miltiples y simult4neas. De un lado se
puede reconocer al menos que esta misma institucionalizacién del
movimiento indfgena provocard una canalizacién mis macro de las
demandas émicas. De otro lado, se puede advertir igualmente que en el
actual orden de la sociedad ecuatoriana estas demandas alcanzarin un
punto de saturacion por la insolubilidad de los conflictos. Entre uno y
otro caben intermediaciones diversas que capturan espacios en lo jurfdico,
en lo politico, en lo cultural. Al parecer estos factores incidirdn en el auto
reconocimiento de un Ecuador plural, lo cual puede contribuir a la
democratizacién de las formas de vida de la sociedad civil pero no
significard necesariamente el recambio de los factores estructurales del
actual orden social.
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Estos indicios al parecer muy dispersos e inconexos contribuyen de
hecho a configurar el contexto en el cual ocurren en este momento las
acciones de normatizacién de las lenguas verndculas del pafs, en especial
de la quichua y la shuar.

Probablemente la falta de distancia critica frente al conjunto de
factores que determinan el actual peso del movimiento indigena nos lleva
a reconocer de un modo bastante intuitivo antes que analftico que la
dindmica de este movimiento de identidad ha influido favorablemente en
la dltima década en los procesos de estandarizacién de las lenguas
vernéculas. La percepcién que se puede tener desde dentro de este
proceso, es de que es uno altamente dindmico. Apoyar a la normatizacién
es un acto de polftica en pro del gjercicio de los derechos culturales. La
normatizacién de una lengua mayoritaria contribuye a la unidad interna de
su pueblo y a la biisqueda de un medio de comunicacién comin que
amplia sus propios horizontes. Desde esta perspectiva la unidad del
alfabeto, €l apoyo a la modalidad de 1a educacién bilingiie, la formacién
de recursos humanos indfgenas son acciones y opciones que de algin
modo polarizan a la sociedad mestiza y que de todos modos polarizan a la
misma sociedad indfgena.

En este aspecto las contradicciones internas en el seno del mismo
movimiento se cristalizan en conflictos que revelan distintas posiciones
acerca de su propio rol como organizaciones polfticas. Un hecho es sin
embargo contundente: en Ecuador ocurren acciones de normatizacién del
quichua con diversos grados de participacién de sus organizaciones. Este
proceso es tan dindmico que el tiempo destinado a la producci6én concreta
casi no da espacio a la reflexién y a la ponderacién de nuestras propias
propuestas.

Ahf radica ciertamente una paradoja: siendo que la normatizacién es
un fenémeno de mediano plazo, desde la préctica estamos urgidos
permanentemente por producir textos escritos.

Es como si tuviéramos clara conciencia de la fragilidad de los
aparatos en los que se inserta nuestra accién y desedramos aprovechar al
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mdximo las coyunturas favorables. En efecto no es posible predecir de
qué ‘modo podrfa incidir el cambio polftico que implicar4 el préximo
cambio de gobierno. Lo que sf es posible anticipar es el hecho de que el
rescate de l1a lengua y la cultura constituirin una bandera de lucha de los
movimientos populares y de los sectores democriticos de la sociedad
ecuatoriana. Este factor nuevamente define la paradoja: debemos pensar
con urgencia los procesos del mediano y largo plazo.

Por fin, vale 1a pena anotar que al realizar el presente trabajo hemos
advertido la importancia de la palabra impresa. Aunque, como es normal,
no todo lo que se imprime es aceptado socialmente, 1o que se crea y se
imprime tiene un gran valor para los posteriores autores de textos que
consultan y a veces adoptan las creaciones precedentes.

Un hecho de perogrullo: el proceso de normatizacién del quichua
para proyectos pedagégicos va de la mano del avance de la propia
propuesta de educacién bilingiie.

Asf por ejemplo siendo que 1a mayorfa de los textos examinados y
producidos se refieren a la alfabetizacién infantil o de adultos, en
mateméticas dificilmente se sobrepasa lo concemiente a las cuatro
operaciones bésicas.

Igual cosa ocurre con las llamadas ciencias integradas, que en
realidad retoman aspectos del habitat y de 1a organizacién social. Apenas
se ha llegado a presentar como contenidos curriculares aspectos
extremadamente globales que competen a las caracterfsticas del medio y a
las formas bdsicas de 1a organizacién en la sociedad indfgena local.

Va de suyo que estas caracterizaciones del entorno y de la sociedad
no llegan a profundizar la propia diversidad no solo porque sus matices
no se han investigado sino también porque en el fondo de toda la
propuesta subyace un discurso utépico.

La necesidad de constituir y de modelar esa identidad a través de la
escuela, se ha basado en el uso de recursos arquetfpicos que, al parecer,

te
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son recursos polfticos necesarios en momentos de afirmacién de la
identidad y de la biisqueda de consenso acerca de 1a importancia de la
unidad pan étnica.

De algin modo el uso de los recursos arquetfpicos idealiza 1a

sociedad indfgena y, como en toda idealizaci6n, se eliminan del an4lisis
los diversos niveles del conflicto social.

Este trabajo sin embargo no atafie al anélisis de los contenidos

curriculares, ni siquiera al de los contenidos de los textos.

Criterios metodolégicos

LS L

™

En cuanto al andlisis idiomé4tico procedimos del siguiente modo:

fichaje de la palabra

fichaje de la frase en la que aparecfa la palabra seleccionada
descomposicién morfolégica de 1a palabra

descomposicion de la frase en sus componentes sintcticos
organizacién y agrupacién de las fichas por campos de
significacién

organizacién de la presentacién del 1éxico (o frases) por orden de
aparicién histérica de los textos.

documentaci6n de la primera pégina del texto en el cual aparece la
palabra con un sentido determinado.

si una palabra consta en m4s de un campo semdéntico asf aparece
texto original, se la ficha nuevamente y se sefiala la pédgina
correspondiente.

en pocos casos se consulté directamente a los autores acerca del
origen de los términos acufiados. Sin embargo se procedié a
consignar exclusivamente la informacién que aparece en el texto
impreso.

en los casos que en los textos existe un vocabulario monolingiie
quichua - quichua o quichua - castellano, se documenté la
significacién dada por los autores.

se consulté no solo los vocabularios de los textos sino que se
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extrajo nuevo vocabulario (0 expresiones) del discurso mismo;
asignando para estos casos los sentidos que se desprendian del
andlisis en contenido y contexto.

Limitaciones

Por las razones expuestas este trabajo tiene los lfmites que le
impone la propia seleccién de los textos y 1a subjetividad inevitable al
asignar sentidos o al clasificar los términos analizados en un determinado
campo semdantico.

Al haber procedido manualmente en este trabajo no pudimos
resefiar el universo total de los términos que nos interesaba documentar.

Va de suyo también que la operacién misma de seleccién de los
términos se hizo en base a criterios, otra vez convencionales. Desde el
momento mismo en que procedimos al fichaje determinamos unos tres
criterios mfnimos: Asf documentarfamos:

los neologismos acuflados;

. los dialectialismos ecuatorianos;

¢. las reintroducciones léxicas provenientes de otros dialectos
peruanos o bolivianos;

d. los préstamos del castellano, adaptados o0 no a la fonética del

quichua.

o e

Pese a haber fichado los préstamos del castellano los hemos
exclufdo del presente trabajo y hemos incorporado unos pocos, solo a
manera de ejemplo.

e. en cuanto a la ortograffa hemos respetado la de los autores. Asf un
mismo término puede aparecer més de una vez si esté escrito de diferente
manera.

A mis de la clasificacién e interpretacién léxica hacemos un
pequefio andlisis del material inventariado, reconociendo las limitaciones
—sobre todo de tiempo— que tuvimos para este objetivo.
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TENDENCIAS Y RECURSOS EN LA NORMATIZACION
DEL QUICHUA ECUATORIANO

Sin pretender un anélisis exhaustivo acerca de las tendencias
observadas en la normatizacién del quichua empleado en los textos
pedagdgicos resefiados, observamos que, muchos de los resultados que
hemos encontrado en el material concreto, corresponden a propuestas 0
intuiciones que se venfan discutiendo desde los inicios de los afios
ochenta, esto es, en el contexto de la alfabetizacién quichua.

Estas propuestas previas podrfan resumirse del siguiente modo:

a. habfa una preocupacion purista por recuperar términos en desuso,
o .sentidos de los mismos términos que también habfan cafdo en
desuso;

b. existfa una preocupacién por recuperar los términos de m4s amplia
difusion dialectal a efectos de eliminar o reducir al mfnimo los
conflictos que se podfan anticipar con el uso de materiales
educativos universales;

C. interesaba la recuperacién de las variantes dialectales para
incorporarlas en los textos educativos universales a efecto de darlos
a conocer de modo genérico;

d. existfa la preocupacién por conocer las variantes peruanas y
bolivianas para incorporarlas en los textos ecuatorianos, teniendo
como paradigma la nocién de que la unidad de 1a lengua va m4s all4
de las fronteras nacionales;

e. existfa el interés por conocer la estructura de la lengua y los
mecanismos propios de la formacién de palabras con el objeto de
acufiar nuevos términos que no violentaran los recursos usuales y
frecuentes de la lengua para la formaci6n de palabras;

f. existfa el interés por documentar la literatura oral para examinar
c6mo se empleaban en el habla los mecanismos de formacién de
palabras;

g. encuanto alos préstamos del castellano se decidi6 distinguir entre
los préstamos de introducci6n temprana (ej.: jazinda ‘hacienda’,
jabas 'habas’, etc) respetando l1a refonetizacién ya adoptada y
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frecuente. En cuanto a los préstamos contemporineos, se
conservarfa la propia ortograffa del castellano y solo en casos
extremos se preservarfa la refonematizacién quichua (¢j.: laranja)

h. en cuanto a los préstamos del quichua al castellano y, por tanto,
refonetizados de acuerdo a las normas del castellano, las opiniones
se diversificaron: unos proponfan una refonetizacién de la palabra
quichua de acuerdo a las normas actuales del quichua escrito en el
alfabeto unificado quichua y, otros, proponfan la conservacién de
los préstamos del quichua en el castellano de acuerdo a la tradicién
escrita del castellano. Esto ocurrié particularmente frente a los
topénimos y los antropénimos (ej: Impapura vs Imbabura,
Chimpurasu vs. Chimborazo).

i. asf mismo para las cosas, objetos o conceptos de reciente
introduccién en el mundo quichua se opt6 por experimentar la
creacién de diversos neologismos basdndose en la propia lengua tal
como lo habfa hecho el pueblo shuar en el marco de su proyecto
educativo.

Como lo dijimos, éstas discusiones ocurrfan al mismo tiempo en
que se producfan las primeras acciones educativas. Sin embargo los
encargados directos del hacer los materiales en quichua o de traducirlos
del castellano al quichua o no tenfamos el suficiente contacto o estdbamos
presionados por la urgencia de producir los textos. Por estas razones si
bien existe una correspondencia entre los mecanismos que se discutieron
previamente y algunos de los procesos de acufiamiento de términos,
también nos encontramos frente al uso de recursos que no encajan en
ninguna de las propuestas previas y que mds bien revelan que el
productor final de esos términos lo hizo en soledad y, a menudo,
desconociendo 1a materia para la cual debfa acufiar los términos.

Esto se nota especialmente en la creacién de términos para las
matemdticas o las ciencias naturales. Es decir, se puede ver que el
traductor o el creador del término (frase) desconocfa 1a materia de estudio.

De otro lado en el campo de las ciencias sociales se puede notar que
el proceso de acufiamiento de términos estuvo intrfnsecamente ligado a
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una particular visién de 1a historia y de la lengua y que, a partir de dichas
propuestas iniciales, unos copiaron a otros sin necesariamente discriminar
el sentido de fondo de la propuesta original.

Cosa similar ocurre en cuanto a la teorfa del lenguaje, aunque cabe
advertir que en este caso y puesto que solo hay dos graméticas del
quichua en quichua (45:52) los desarrollos 1éxicos también fueron
determinados por los niveles pedagégicos y los destinatarios a los que se
quiso llegar. Asf el texto (45) se dedicé el primero y segundo cursos de
secundaria mientras que el texto (52) a los nifios de tercero y cuarto
grados de la escuela primaria.

Hechas estas pocas observaciones generales procederemos a
resumir los principales recursos que estdn documentados y hemos
interpretado.

1. La recuperacién de formas dialectales

Este recurso ha sido empleado de manera particular en el 4mbito de
las ciencias naturales. Justamente para explicar los diferentes ecosistemas,
habitats, etc. se incluyen términos referidos a conocimientos, pricticas
culturales y tecnologfas del medio.
Ej. 1lica 'red de pescar' (Oriente

mucahua 'plato ceremonial’ usado en el oriente;

amaru 'boa’ (Oriente)

simanca 'tucdn’ (Oriente)

2. La recuperacion de formas dialectales locales sobre términos que
sirven para designar nociones abstractas

Ej. cusca, lugar' 'sitio' (Oriente)
3. La recuperacion de arcaismos y sus sentidos originales

Ej. Ilancana un lugar de rurana o trabajana < trabajar
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4. La vacilacién en el uso de los arcaismos recuperados por tener otros
sentidos en determinados dialectos.

Ej.

la vacilacién del uso de llancana por significar 'hacer el amor' en
Chimborazo. También pufiuna 'hacer el amor' y no 'dormir' en el

mismo dialecto de Chimborazo donde se usa durmina > dormir
'dormir'.

3. La ampliacién o asignacibn de nuevos sentidos a las palabras de uso
corriente.

5.1 por similitud

Ej.

Ej.

52

5.3

5.4

runtu 'granizo’ por "cfrculo pequefio” (47)

chunta 'palmera de chonta' por 'rectdngulo’ (51:106)

Los propios autores dicen que 1a forma de una palma de chonta se
asemeja a la forma geométrica rectangular’

muyu 'semilla’ para 'pastilla’ (medicamento), para "girar"; para
"rueda" (de un transporte)

de la extensi6n del sentido (de 1a accién) a la cosa

llutac 'gomero’ < llutana 'pegar’ 'juntar’
runpa - 'cfrculo’, 'esfera’ > "pelota” (juguete)
tupuc "regla” < tupuna 'medir'

por la ampliacién del sentido (semas) a la base léxica

quipu 'matemiéticas’ > quipu

sinchi 'fuerte, duro' para "energfa" (térmica, e6lica, hidrdulica)
tatqui 'metro’ > paso

callanpa (muyui) > callanpa 'hongo’; lit. veneno para los hongos
por "fungicida”

por la ampliacién de semas a una base léxica por asociacién entre
objeto y concepto.
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Ej.  huancu ‘atado de lefia', 'atado en general' por "conjunto" (en la
teorfa de conjuntos)
puchu 'restos o sobras de algo' por 'saldo’ en las operaciones
matemadticas (resta)
saquirirca’ quedar(se) por "resultado” de la divisi6n
huacharishca "parido” 'reproduccién biol6gica en general' para
"multiplicar”, "multiplicacién (la operacién) mirachina 'ibid'

5.5 por metéforas (frases)

yacu micushpa allpa lit. 'tierra comida por el agua’, "golfo"
illapa 'rayo' para "escopeta”

5.6 por recuperacién de palabras conocidas en nuevas combinaciones con
nuevo sentido

Ej. tamia mita 'inviemo'
allpa huira 'petréleo’
ruparic yacu 'gasolina’
jayac yacu 'aguardiente’
antahua fian 'vfa carrozable'
jillai fian 'via férrea’

5.7 por analogfa

chupa lit. ‘rabo’ por "coma"
ifiu lit. 'nigua’ por "punto"
ifiu chupa por "punto y coma”

5.8 procedimientos frasticos (explicaciones)

Ej.  ishcai ishcai pacta pacta manfiayuc lit. los que tienen de dos en dos
los lados iguales' por "rectdngulo”
ishcai uchilla manyayuc ishcai jatun manyanyuc 'los que tiene dos
lados chiquitos y dos grandes' por "rectdngulo”
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jatun uncuipac muyui ‘alto/importante veneno para las
enfermedades por "plaguicida”

5.9 por recuperacién de las lexemas originales

5.10

Ej.

5.11

Ej.

pacha 'tiempo’
pachapac pachacuna 'medidas de tiempo'

por la creaci6én de nuevos sentidos a palabras conocidas,
introducidas o reintroducidas

chinchaisuyu 'norte’
cullasuyu ‘sur

antisuyu ‘oriente’

cuntisuyu 'occidente’; 'costa’
puna llacta 'sierra’

seque 'guién' (ortografico)

por introduccién de designaciones provenientes de crénicas (segin
determinados autores)

uma raimi 'otofio’
inti capac raimi 'fiesta principal del sol'
makai huski killa 'fiesta secundaria del sol'

6. adaptaciones del castellano _

punta < esp. punta por "flaupa”

7. introduccidn de préstamos y refonologizacién en quichua

Ej.

nimatus "nemdtodos”

8. inclusién de préstamos (palabras o expresiones) de acuerdo a la foné-
tica del castellano
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fruta

fotosintesis

grados centfgrados
alfalfa, etc.

por procesos de reduplicacién

pacta - pacta ‘igual’
ishcai ishcai pacta manfiayuc,
ishcai ishcai pacta pacta manfiayuc por "rectdngulo”

por procedimientos morfosintdcticos

la rafz nominal/verbal admite el morfema chi 'hacer hacer' y el
agentivo -c

runpachic > runpa 'bola, esfera'
-chi -
-C
por "compés"”
yapachic > yapana -; -ch-; -¢
por "morfema”
Hlucshichic shuti yaparic: lit. affadiendo los morfemas que 'hacen
salir’ (?) por "morfemas nominalizadores” (?)

a la rafz nominal/verbal se suma el morfema ri "reflexivo" y el
agentivo -¢

Ej. ruparic yacu, lit. 'agua que se quema' por "gasolina"

10.3 por adicién de -yuc a la rafz nominal/verbal

quimsa manfiayuc ‘el que posee 3 lados'
chuscu manfiayuc 'el que posee 4 lados'
sucta manfiayuc 'el que posee 6 lados’
por “tridngulo”, "cuadrado”, "ex4gono”
cullquiyuc huasi por "banco”
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10.4 por adicién del agentivo -c a la rafz nominal/verbal
yacu tupuc 'medidor de agua'
siric > sirina 'acostarse’; lit. el que estd acostado por "horizontal"
imac > ima 'qué' y -¢
lit. ‘el que hace' por "sujeto”
yaparic shimi "lengua aglutinante"
> yapana ‘aumentar’; -ri-
'reflexivo’ y -c 'agentivo’

10.5 el morfema ligado se convierte en rafz
niquihuan yupaicuna
> -niqui ‘'morfema que indica orden y se junta a numerales y a las
palabras que indican tiempo o espacio’
-hua ‘con’
por "mimeros ordinales”
raicui > raicu; -i 'nominalizador’; lit. ‘el que causa’
por "morfema causativo”
flaupata caticta
> fiaupa 'adelante’, 'primero’;
y catic - -> cantina 'seguir; -C ‘agentivo', el que sigue'
por "nimeros ordinales”

10.6 por las significaciones de los morfemas
cancha ‘clase, conjunto de elementos del mismo tipo' por
"conjunto” en matematicas

10.7 por el orden sintdctico™: ¢l adjetivo antes del nombre jatun tantai "por
conjunto mayor”

10.8 por el orden sintéctico ¢l adverbio (?)
antes del nombre
ashalla tantai por "conjunto menor”
asha cancha por "conjunto menor”

10.9 por el orden de los elementos en la frase



Pedagogia y normatizacién del Quichua ecuatoriano 121

Ej. tantai 'conjunto’ pero:
tantai pachamanta tantai 'subconjunto’
parcu yacuna 'regadfo’ pero
yacu parcuna "agua de riego"”
aillu lacta ‘comunidad' y Hacta aillu "familia de la comunidad”

10.10 por la presencia del morfema
-ya ‘'hacerse, convertirse' y el -i 'nominalizador para crear
conceptos abstractos

Ej. pachayai "geometrfa”
> pacha 'espacio’
- ya- 'hacerse, convertirse,
-1 'nominalizador

10.11 (en los elementos de la frase)
manchai, cushiyai, yaquiyai ricuchic por "signo de admiraci6n"

10.12 por la composicién de nuevas palabras con segmentos
morfeméticos

Ej.  shimiqui "sflaba" de: shimi- 'palabra’ y iqui> iquina "partir"
-uyarish "diptongo" de"
uya <- uyarina 'oir' y
ish -< ishcai 'dos’

-uyuraquim "triptongo" de:
uya <-+ uyarina 'oir' y
-quim < quimsa 'tres’
-uyaihua "consonante” de:
uya -< uyarina 'oir’;

- 1 - nominalizador;

- hua <- huahua 'dim.’

lit. "sonidito"
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-ishcanca "sintagma"
> ishcai 'dos' y -nca morfema que indica futuro. 'lo que sigue' (7)

10.13 por la anexi6n ai radical del morfema -ri 'reflexivo’ y
- ncapac 'finalidad’
Ej.  raquirincapac "divisor”
de > raqui - 'dividir’;
-1i- reflexivo
-ncapac 'finalidad’

10.14 por 1a anexi6én del morfema participial -shca al radical

Ej.  chaupishca 'quebrado’
> chaupi - <dividir;
-shca 'participio’

taripashca pancacuna "bibliograffa”
> taripa- < taripana 'examinar
'buscar, 'rebuscar’

- shca 'participio’
y panpacuna 'libros’

allichishca huanu "abono (quimico (?))
de: alli- 'bueno’ bien";

-chi- 'hacer hacer

-shca 'participio’ y

huanu 'abono'

10.15 por el sentido del morfema

Ej.  shucllacni fiucashca "sujeto”
> shuc - uno' -lla "limitativo"
-c- 'agentivo’; ni- (?) nina 'decir
y: nuca - < nucana "sujetar y -shca 'participios’
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10.16 por la anexi6én del morfema -ntin para indicar cualidades, acciones
complementarias (?)

Ej. muyuntin "perfimetro”
-muyu- 'semilla’; -ntin 'girar’
yaracuna myuntin "rompe vientos"
>yuracuna 'drboles’;
muyu-; -ntin

11. Relaciones entre el acufiamiento de palabras la pedagogiay la historia
cultural

Si bien el interés fundamental de este trabajo es el de recopilar los
términos acufiados o reintroducidos que se han incorporado en los
materiales educativos antes que el empleo de los mismos por el profesor o
el alumno en el aula, se sefialardn los problemas potenciales que puede
provocar en dicho contexto el escogitamiento de determinados recursos de
acuflacién de términos.

11.1 La descripcién y perifrasis

Las descripciones sobre lo descrito, generalmente -aunque no
exclusivamente perifristicas- atentan contra la claridad de la comunicacién
y la posibilidad de abstraccién conceptual. Asf mismo son dificiles de
recordar o de memorizar.

Tratdndose de términos o frases que se emplean en el aula, los
términos deben ser cortos y precisos. El ejemplo de ‘cuadrado’ es
ilustrativo al respecto.

11.2 La polisemia
En todas las lenguas algunas palabras tienen muchos campos de

significaciones. Si a éstos se afladen otros, se incrementan las
posibilidades de ambigiiedad comunicativa.
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El ejemplo es la rafz quillca (en combinacién con otras) se usa
para multiples sentidos: 'letra’; 'lectura’, 'escritura’, 'copia’, 'dictado’,
‘ortografia’, eic.

11.3 La metédfora

Las metdforas, es decir 1a atribucién del sentido de una forma a
otra, no parece un buen recurso pedagdgico. Por regla general se trata de
una frase antes que de un término. En dicha frase uno o varios elementos
tiene una significacién inusual, diffcil de aprehender y también de
memorizar.

Ej. 1a expresién para 'golfo’
11.4 La reduplicacién y la perifrasis

Si bien la reduplicacién es un recurso regular del quichua, la
reduplicacién de elementos para lograr una descripcién de 1a cosa parece
un procedimiento desaconsejado. El resultado es una frase muy extensa

que no puede condensar el sentido del concepto en cuestién.

Ej.  ishcai ishcai pacta - pacta manfiayuc
‘cuadrado’

11.5 La transformacion de un morfema flexivo en morfema lexematico

Esto es, el uso de un morfema que junta a una raiz, convertido en
rafz que acepta nuevos morfemas ligados.

Ej. niquibwéan ‘ndmero ordinal’
11.6 La adici6n de sflabas a la rafz lexemaética

Cuando a la base se suma la primera sflaba de una palabra distinta
como si esta tltima fuera un lexema.
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Ej. uya - 'vocal' + ish<ishcay
por diptongo

11.7 La anexién de morfemas por su sentido a los radicales

La anexi6n de morfemas flexivos a la base lexical puede constituir
un procedimiento muy abstracto que depende de la posibilidad de recrear
el sentido del morfema ligado por parte del usuario.

La particula 0 morfema ligado, al no constituir una palabra en sf
mismo, es muy corto y abstracto, y es diffcil reconocer el concepto
especifico que se supone aporta a la rafz en la construccién del término
nuevo.

Ej. elusode -ri-, -ncapac, 'divisor'

11.8 La reintroducci6n de palabras con carga histérica o simbélica con
nuevos sentidos

La introduccién léxica con nuevos sentidos es legftima pero debe
tomarse en cuenta el sentido del término en relacién a la historia del
término en sf mismo y a su significado en contextos histéricos, sociales,
culturales distintos. Un mal uso de este criterio desvirtia la propia historia
de la lengua y de la cultura.

Ej.  a. puna por 'sierra’' (En Ecuador no hay puna);

b. sequi por 'guién’, cuando se habla de los ceques que servfan
para delimitar los espacios astronémicos o sagrados que partfan del
Cuzco;

c. Chinchaysuyu por ‘norte', cullasuyu por 'sur,, antisuyo por
‘oriente’ y cuntisuyu por 'occidente’, cuando se sabe por distintas
descripciones etnohistéricas o etnogrificas que la concepcién del
espacio no corresponde a la europea del norte, sur, oriente,
occidente.
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11.9 La traduccién del quichua contemporéneo al quichua contemporéneo
para palabras existentes en el pasado

Este procedimiento atenta a la comprensién de 1a historia linguo-
cultural de los términos. Un ejemplo (no registrado por omisién) es el de
pampa huarmi por 'campesina’, cuando significaba 'prostituta’.

Otro ejemplo es el de jatun runa por 'dirigente’, 'lider', cuando
significaba ‘hombre del comun'.

10.10 La reduccién de un sentido y la ampliacién a otros

Este procedimiento se relaciona con el anterior (11.8) y tiene que
ver con la supresion de semas bastante precisos.

Ej. tupu - 'medir o medidas de extensién y o volumen agricola’ por
'medir’ exclusivamente.

Los procedimientos someramente analizados plantean algunos pro-
blemas por ser: descriptivos, redundantes, imprecisos y —paradégicamen-
te— por ser demasiado abstractos o no permitir la abstraccién. Estas
deficiencias tienen que ver con la dificultad de que se trata de formas
lingiifsticas que no son de ficil memorizacién y, como sabemos, la
memoria juega un papel central en la adquisicién de nuevas palabras y
conceptos.

Por lo dicho el acufiamiento de palabras para el 4mbito escolar
deberfa ser més consultivo y, ademds, deberfa integrar a especialistas en
los tépicos especfficos aunque no conozcan la lengua.

Finalmente serfa deseable que se completara el inventario de formas
acufiadas e investigar en terreno el grado de apropiacién de estas formas
por parte de alumnos y maestros.



LA ORGANIZACION SEMANTICA DEL
VOCABULARIO DOCUMENTADO*

1. MATEMATICAS
Matemadticas
- Quipumanta yachai 'matemadticas' ( 47:123)
> quipu -

- manta - (de), "desde, causalidad'
- yacha - 'saber, conocer'
-i 'nominalizador'
-Yupaimanta 'mateméticas’ (53:19)
>yupa 'contar, numerar, enumerar’
- i 'nominalizador'
- manta ‘'acerca de'
Pre-aprendizaje de mateméticas
Quipumanta yapaita callarichina (47:124)
'hace empezar a aprender acerca de las matem4ticas'
>quipu; - manta;

yupa-; -i; -ta;
callari-; chi-; -na
Niumero
Numerar

yupana ‘numerar’ (9:42)

* En paréntesis el nimero del texto de acuerdo a la lista de bibliografia
consultada y a continuacién la pdgina en la que consta el término.
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Cero
illac "cero’ (13:30;32:22;41 y 42:47)
Nimero
yupai 'nimero’ (4:5; 8:42; 12:3; 13:4; 41 y 42:9; 47:152; 54.7)
Numerar
yupana ‘numerar’ (40: introd; 53:20)
Numeral
yupai ‘numeral’ (45:18)
<yupa- 'mimero’; -i 'nominalizador’
Contar
yupana ‘contar' (4.5; 47:155)
Célculo
yupai ‘cdlculo’ (8:16; 33:9; 40:introd;)
Instrumentos de célculo y conteo
rumi chaquipi ‘'taptana’ (32:2)
Taptana ‘taptana’ (19:98)
Quipu 'quipu’ (6:27)
Las operaciones mateméticas
yupai tupanamanta 'las operaciones matemdticas' (54:151)
>yupa-; -i;
tupuna- 'medir'; -manta
La suma
yapai 'suma’ (8:16; 41:30; 42:30; 44:5)
yapa 'suma’ (12:12; 12:42)
>yapana ‘aumentar, afiadir’
yupaicuna 'sumas’ (19:56)
>yupai
yupaicunata yapana ‘'las sumas' (47:157)
>yupai; -cuna;
yapana
yupaicunahuan yapana 'suma con nimeros' (47:165)
siricman yapanamanta 'suma horizontal' (54:107)
Sumar
yapana 'sumar’ (2:12; 12:1; 32:14; 33:12; 44:5; 47:157; 54:14)
yupai 'sumar (29:91)
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Sumando
tantachicpica ‘'sumando’ (32:34)
Suma total
Restar (8:28; 19:64; 33:15; 41 y 42:70; 53:93; 54:15)
anchuchina 'restar’
>anchu 'disminuir’; 'quitar'; 'huir'; o-chi
anchuna ‘restar' (44:31)
saquirina 'restar’ (12:42)
Resta
anchuchi 'resta’ (8:42; 12:42)
anchuchina 'resta’ (32:42; 41:64; 42:64; 47:164; 53:91)
anchui 'resta’ (44:21; 51-48)
Minuendo
jatun yupai(lit. nimero mayor) 'minuendo’
Sustraendo (8:28)
uchilla yupai 'sustraendo’ (8:28)
Resta con nimeros
anchuchishpa yupaicunata 'resta con nimeros' (15:15)
yupaicunahuan anchuchina 'resta con mimeros'
Resultado de la resta (47:165)
saquirirca 'resultado’ (12:42)
saquirina (lit. lo que queda) 'resultado’
(8:28) > saquirina ‘quedar’
puchuchirca: 'resultado’ (8:29; 12:33
>puchuna ‘el residuo', 'las sobras'
puchuchishca 'resultado’ (3:16)
puchushca 'resultado’ (13:34)
>puchuna; -shca
puchurca 'resultado’ (32:41)
puchu 'resultado’ (4:s/p; 44:23)
puchuri 'saldo’ (44:28)
anchuchishca ‘resultado’ (8:33)
> anchuchina; -shca
Ilucshin yupai 'dar el resultado’ (8:35)
llacshic 'resultado’ (54:105)
tucuc 'resultado’ (44:5)
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>tucuna 'resultar’, llegar a ser’
Multiplicar
mirachina 'multiplicar’ (3:1; 32:46)
mirana ‘'multiplicar’ (44:36)
Mutltiplicacién
mirachi ‘'multiplicacién’ (11:4; 47:176)
mirai ‘'multiplicacién’ (44:36)
Multiplicando
uacharishca ‘'multiplicando’ (3:10)
>uachana 'parir’
mirac tucuc ‘'multiplicando’ (44:36)
>mirana; tucu - ‘convertir; -c 'nom.’
mirachichic ‘multiplicando’ (47:177)
>mirachina; -chi-; -¢
Mutltiplicador
mirachic ‘multiplicador’ (44:36; 47:177)
Resultado de 1a multiplicacién
huachachishca 'resultado’ (3:15)
>huachana 'parir’ '
tucui ‘producto total' (47:177)
Signo de multiplicacién 'por’ (x)
cutin 'por' (47:177)
Tabla de multiplicar
rumipi mirachinamanta 'tabla de multiplicar' (tabla de Pitdgoras)
(32:48)
mirachina panca 'tabla de multiplicar’ (54:103)
Dividir
raquina 'dividir' (8:4; 11:19; 12:4; 54:12)
>raquina 'separar', ‘partir’, 'dividir’
pitina 'dividir' (54:175)

Divisién
raqui 'division' (32:40; 44:55; 47:179)
>raqui-; -i

Dividendo

raqui tucuc 'dividiendo’ (44:55)
>raquina; tucuna
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raquiric 'dividendo’ (47:179)

>raquina; -ri-; -¢
Divisor

raquic 'divisor' (44:55)

>raquina; -c

raquirincapac 'divisor (47:179)

>raqui-; -ri-; -ncapac
Resultado de 1a divisién (cuociente)

tucuipac pacta ‘cuociente’ (47:179)
Tabla de dividir

raquina panca 'tabla de dividir' (54:121)
Laregla de tres

quimsapac camachic 'regla de tres' (44:83)

>quimsa: -pac

camana 'consejo’, ‘norma’, 'regla'’; -pac 'de’
Los quebrados
Entero

shuc 'unidad' (54:95)

shuclla 'entero’ (32:64)

>shuc;-1la limitativo'

shuc 'entero'(47:181)

tucuilla ‘'entero’ (40:1)

>tucui 'todo’, 'entero’; -lla

shucyashca 'unidad’ (41 y 42:3)
Quebrado

raqui 'quebrado’ (19:106)

raquishca 'quebrado’ (44:68)

raquina; -shca

chaupishca 'quebrado’ (47:181)

chaupirishca 'quebrado’ (32:61)

- >chaupi; -ri-; -shca

Hacer fracciones

chaupina 'fraccionar’ (3:1; 54:152)

chaupishca 'fraccionar' (40:2)

raquirishca (mimero) quebrado (51:83)
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ishcaiyashca 'medio’ (32:64)*
shucmanta quimsapi raquishcamanta shuc 'un tercio' (47:182)**

Resultado de una operacién
pacta 'igual' (30:4; 47:159)
Sistema decimal
Unidad ,
shuc 'unidad' (13:50; 41:81; 42:81; 54:28; 59:13)
shucllacancha 'unidad' (52:36)
>shuc-; -11a; -cancha
Decena
chunca 'decena’ (15:8; 32:32); 41:81; 42:81)
chuncari ‘'décimo” (44:79; 47:170; 54:28)
chunca tucuc 'decena’ (8:1)
chunca cancha 'decena’ (52:s/p)
chuncachina 'hacer decenas' (8:2, 12:2; 13:50; 30:55; 33:8)
chuncana 'hacer decenas' (41:87; 42:87)
chuncayachishca ‘hacer decenas' (54:95)
Centena
Patsac 'centena’ (13:50; 41:106; 42:106; 47:170)
Patsacri 'centena’ (44:79)
Patsaccancha 'centena’; (52:36)
Unidad de mil
Uaranca 'unidad de mil' (44:79)
huaranca (54;s/p)
huarancari ‘unidad de mil' (44:79)
Unidades de diez mil
chunca uwarancari (13:50)
Unidades de cien mil
patsac varancari (13:50)
Milién
junu (8:42; 12:42)

* Se cambia el nimero para indicar la fraccién (32:64;70)

** Se cambia el miimero para indicar la fraccién
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Abreviaturas
sh = 'unidad’
ch = 'decena’
p = 'centena’

hu = 'unidad de mil'
ch hu= 'unidad de 10 mil'
p hu = 'centena de mil (59)
Nimeros ordinales
-niqui 'indica el orden, a continuacién del nimero’
(1:1; 2:1; 13:1; 19:14; 54:79)
niquihuan yupaicuna 'mimero ordinales' (47:175)
fiaupacta caticta ‘'mimeros ordinales' (52:38)
Los conjuntos
Conjunto
tantachina 'hacer conjuntos' (4:s/p)
tanta ‘conjunto’ (33:6; 54:31)
tantai ‘conjunto’ (47:14)
huancu ‘conjunto’ (17:4; 54:4)
>huancu 'atado’
Conjunto universo
tantai pacha 'conjunto' (47:142)
cancha ‘conjunto’ (41 y 42:3)
Complemento
tantai (ta) pactachic ‘complemento’ (47:143)
>tantai 'conjunto’
>pactana -igualar, completar;
- chi-; -c
Conjunto mayor
jatun tantai 'conjunto mayor' (47:144)
ashca cancha ‘conjunto mayor' (41 y 42:4)
Conjunto menor
ashalla tantai ‘conjunto menor' (47:144)
asha cancha ‘conjunto menor' (41 y 42:4)
Conjunto vacfo
tinquishcapi tiyaccuna illac ‘conjunto vacfo' (47:148)
illac cancha ‘conjunto vacio' (41 y 42:4)
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chushac 'vacfo' (54:148)
Subconjunto

tantaipachamanta tantai 'subconjunto’ (47:142)
Unién

tantaicunata tantachina 'unién de conjuntos’ (47:145)
Interseccién ,

tantaicunapi tiyaccuna paipura tinquishcacuna

‘interseccién de conjuntos' (47:147)

tinqui (47:147)
Interseccién vacfo

tiyaccuna illac ‘interseccién vacfo' (47:148)
Pertenencia

shuc tantaimanta tiyaccuna 'pertenencia’ (47:139)

urmai 'pertenencia’ (41 y 42:7)

>urmana 'caer’; 'pertenecer’; -i
No pertenencia

tiyaccunaca mana tantaimantachu 'no pertenencia' (47:139)
Similaridad

pactashina ‘similar’ (41 y 42:6)

(riccha) -pura (tiyaccuna) ‘entre elementos similares' (47:140)
Igualdad

paipura tiyaccuna ‘elementos iguales' (47:140)
Elemento

tiyac 'elemento’ (47:137)
Relaciones
Mayor (que)

ashtahuan 'mayor que' (15:4; 33:4)

yalli 'mayor que' (41 y 42:24; 54.85)
Menor (que)

ashalla 'menor que' (15:4)

pishi 'menor que’ (41 y 42:24; 54:85)

sullca 'menor que' (43:22)
Igual

pacta - pacta (15:4)

pacta (41 y 42:54)
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II. GEOMETRIA

Geometrfa
pachayai 'geometrfa’ (44:114)
pacha tupuna 'geometrfa’ (47:183)
Cuerpo geométrico
pacha tupuc ‘cuerpo geométnco (47:184)
Figura geométrica
shuyu (47:116)
Circulo
runpa ‘circulo’ (10:15; 32:77; 33:6; 40:21; 41 y 42:74; 47:79; 54:4)
runpa 'globo, esfera, bola' (37 y 38:22)
curpa (1:14)
runta 'cfrculo pequeiio’ (47:72)
Compis
runpachic (44:43)
Cuadrado
chuscu pacta pacta manfiayuc (31:80; 32:77)
pacta pacta chuscu manfiayuc (41 y 42:77)
chusca pacta manfiayuc (47:184; 51:12)
chuscu chai tupulla mayanyuc (54:109)
Recténgulo
chuscu manfiayuc 'rectdngulo’ (31:80)
ishcai ishcai pacta pacta manfiayuc (32:77)
ishcai ishcai pacta manyayuc (47:184)
chunta 'rectdngulo’ (51:106)
>chunta 'palma de chonta' (?)
ishcai uchilla mayanyuc ishcai jatun mayanyuc (54:116)
Tridngulo
quimsa manfiayuc ‘trisngulo’ (31:80; 32:77; 51:107)
quimsa manyayuc (47:184)
quimsa mayanyuc (54:133)
Angulos del tridngulo
quimsa manfiayuc cuchuyucpash milca 'dngulos del tridngulo;
>quimsa; ‘tres’ manfia lado’; cuchu 'rincén’, esquina;
- yuc ‘el que tiene'; - pash 'también;
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milca 'cantero’ (en la chacra)
Otras figuras geométricas
sucta manfiayuc 'exdgono’ *(44:118)
Lado
manfia - manya (32:77)
Superficie de una figura geométrica
milca "cai llapa pachapac ucucunami can” (44:119)
Perimetro
muyuntin ‘perimetro’ (44:115, 51:48)

III. ORDENAMIENTO DEL TIEMPO

Orden
- fliqui (34:s/p)
Primero
punta 'primero’, 'adelante’ ‘el que comienza' (40:20)
fiaupa 'primero’ (49:s/p)
Ultimo
puchu 'dltimo' (14:41)
puchucai "iltimo' (49:s/p)
Después
quipa 'después’ (43:45)
quipa pacha (43:80)

IV. TAMANO

Grande .
jatun 'grande’ (40:21; 47:127)
Mediano
pactalla ‘mediano (37 y 38:23)
Pequefio .
uchilla ‘pequefio’ (47:127)

* Se supone que cambiando el nimero se indica el cambio del nimero de
lados.
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V. LONGITUD

Largo
suni largo’ ( ) (32:78); ( ) (40:27) (47:129)
Corto
cutu 'corto’ (40:27; 47:129)
Ancho
patac 'ancho' (40: s/p; 44:121)
pala (ibid) (32:78; 47:128)
Estrecho, angosto
quichqui (47:128)

VI. ESPESOR

Grueso
racu 'grueso’ (40:45; 47:131)
(49:s/p)

Delgado
fiafiu ‘delgado’ (40:45; 47:131)
(49:s/p)

VII. TEXTURA

Duro

sichi 'duro’ (40:47)
Suave

fiutu ‘suave' (40:47)

VIII. FORMA

Forma
Céncavo (M)

jahuaman huincu 'céncavo’ (47:78)
Convexo ( U )

uraiman huincu ‘convexo’ (47:79)
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Curva
huincu( D) ()N )YETTD
alliman huinca ( O ) (47:78)
lluquiman huinca ( € ) (47:78)
jahuaman huinca ( N ) (47.77)
uraiman huinca ( U ) @7:77)
huicsa alliman ( D ) (?):22)
huicsa lluquiman ( C ) (7):22)
huincu huachu 'figuras curvas' (54:144)

huincu a) (40:5)
b) (40:5)
©) (40:15)
d (40:15)
e) (40:26)
f) (40:26)
uraiman huinca U (40:28)
jahuaman huincu /) (40:28)
safiu 'lfnea curva’ NS () @TT72)
Linea quebrada AN
husitu huachu « ) 1:2)
cuincu ( ) (47:40)
Espiral .
churu ‘espiral' (1:5; 40:61; 47.73)
Horizontal -

siricaspi (— ) (47:40)
quincraiman ( .~ ) (13:23)
siric huachu (—- ) 'lfnea horizontal' (13:1)
siric ‘oblicuo’ (40:10)

Vertical
aspi ( | ) @7:74)
shayac aspi ( | ) (40:47; 54:108)
caspi ( | )(1:14)
urai. . (4:s/p; 13:1)

Oblicuo
quincrai aspi ( .~ ) ‘oblicuo’ (47:40)
shayac ( .~ ) (40:10)
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Curvo
huincu aspi ( M ) (47:40)
Huquiman huincu aspi ( Y ) (47:40)
alliman huincu aspi ( C ) (47:40)
Encruz
chacata (+) (47:66)
En por
kruscunata (x) (4:44)
Recto
cascacuna 'linea recta' (19:76)
cusca huachu 'figuras rectas' (54:144)
tsiclla 'recto, derecho’ (43:97; 54:90)
Punto
ifiu (todos los citados)
Igual
pacta 'igualdad’ (47:53)
Diferente
chican 'diferencia’ (47:55)

IX. MOVIMIENTO

Movimiento

cuyuri 'movimiento' (46:s/p)
Rodar

muyuna 'rodar (43:124)
Riépido

cusi, cutsi 'rdpido’ (36:10)

X. SONIDO

Sonido

rimanamanta 'sonido’ (46:s/p)
Audicién

uyarimanta (46:s/p)
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XI. CANTIDAD

Cantidad
charic 'cantidad’ (46:s/p)
Poco
pishi 'poco’ (41 y 42:5)
amsa (Oriente) 'poco’ (37y 38:57)
asha (Sierra) 'poco’ (37 y 38:57)
Mucho
achca ‘'mucho’ (41 y 42:5)
Vacfo
chushac 'vacfo' (53:27)
Lleno
pacta 'lleno’ (41 y 42:26)

X1l. VOLUMEN

Lleno
achika 'lleno’ 'bastante’ (5:24)
ashca 'lieno' (4:40)

Vacfo
illac (40:40; 46:s/p)

XII1. LUMINOSIDAD
Color
tullpu ‘color' (43:48)

XIV. TEMPERATURA

Grados centfgrados
grados centigrados (50:112)
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XV.MEDIDAS
Medidas
Medir )
tupuna 'medir’ (37 y 38:43; 40:s/p)
Medida

tupu 'medida’ (3:20; 14:9; 19:50; 43:90; 50:59; 51:48; 54:117)
tupui 'medida’ (32:s/p; 44:98)

XVI. MEDIDAS DE LONGITUD

Medidas tradicionales de longitud
Medidas de longitud
suni tupuna ‘medidas de longitud’ (19:58)
>suni -longitud’; -ca;
tupu - ‘'medir’ ,
suni, pala, jahuata (pash) tupuna 'medidas de longitud' lit.
'medidas de largo, ancho y altura’' (32:76)
llapa pacha tupui ‘'medidas de longitud' (44:104) lit. 'medidas de
espacio’ con el neologismo Hapa pacha 'espacio’
>llapa 'contiguidad’ > pacha
suni tupuna 'medidas de longitud' (47: 185)
La medida de longitud
tupuc caspi 'la medida' (11:41)
tupu ‘medida’ (43:98)
Medidas tradicionales
Paso
tatqui 'paso’ (19:50; 32:78; 37 y 38:39; 47:133; 51:12; 54:117)
Pie
chaqui 'pie' (47:186; 51:12)
Pulgada
ruca 'pulgada’ (3:20; 11:40; 19:50; 30:32; 44:5; 51:12; 54:117)
paya ruca chaupi 'pulgada’ (47:185)
Jeme
uchilla ucapa ‘jeme’ (11:41)
>ucapa ; 'cuarta’
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yucu ‘jeme' (19:50; 43:99)
jimi 'jeme' (47:185)
huicu 'jeme’ (51:12)
>?
chaupi pacta 'jeme’ (54:117)
>chaupi 'mitad' y pacta ‘completo’
Cuartapalma
ucapa 'palma’ (11:40)
capac 'cuarta’ (19:50)
capa 'cuarta’ (43:99)
shuc maqui 'cuarta' (47:185)
maqui ‘cuarta’ (51:12)
pacta 'cuarta' (54:117)
Mcedia braza
shuc ricra 'media braza' (47:185)
chaupi ricra 'media braza (54:117)
Braza, brazada
ricrai 'braza’ (11:41)
ricra ‘braza' (19:50; 32:78; 51:12; 54:117)
ricramucu 'brazada’ (43:99)
ishcai ricra 'braza’ (47:185)
Medidas de longitud, sistema métrico
Metro
tatqui ‘metro’ (3:25; 11:42; 19:58; 43:99; 44:104; 51:12; 54-125)
Metro (52:86)
metro nishca (47:186)
Decfmetro
chuncapi raquishca tatqui 'decfmetro’ (3:25; 11:43)
chucari tatqui 'metro' (44:104; 51:48)
chunca patsacri tupu "diez centimetros', 'decfmetro’ (48:27)
Centimetro
patsac (pi) raquishca tatqui 'centfmetro’ (3:25; 11:44)
patsac tupu ‘centimetro’ (3:59)
patsacri tatqui 'centimetro’ (48:99; 44:105; 51:48)
patsacric tupu 'centimetro’ (48:27)
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Milimetro

huarancaric tatqui ‘milimetro' (51:48)
Decédmetro

chuncachishca tatqui 'decdmetro’ (44:105)
Kilémetro

huarancachishca tatqui kilémetro' (44:105)

XVII. MEDIDAS DE PESO

Medidas de peso
llashac tupuna ‘'medida de peso' (19:94)
pancalla, llashaclla cashcata tupunamanta lit. medidas de lo que es
liviano y pesado, 'medidas de peso' (32:75)
llashac tupui 'medidas de peso' (44:18)
Hashai tupuna 'medidas de peso' (47;189)
llashaccunata tupuna ‘'medidas de peso' (54: 160)
Medidas tradicionales
Balanza con piedras
rumicunahuan chinpapurachishpa 'balanza con piedras' (32:75)
Pesar al vilo
huantushpa 'levantar el peso al vilo' (32:75)
Medidas de peso del sistema métrico
Quintal
pukcha 'quintal’ (3:7)
puccha 'quintal' (9:20; 11:3; 12:42; 19:92; 32:35; 37 y 38:39;
44:17; 47:189; 53:285; 54:113)
Medidas . . ' ‘
Arroba (25 libras)
huahua puccha 'arroba’ (47:189)
Medidas inglesas
Libra
libra (47:189)
Onza
onza (47:189)
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XVII. MEDIDAS DE VOLUMEN

Medidas de volimen
charishca (ta) tupuna ‘'medidas de volimen' (19:66)
pacta tupui 'medidas de volimen' (44:111)
Medidas tradicionales de vohimen para los cuerpos sélidos
Pesar en shigras
shicra 'shigra' (32:75)
Medir con cestas
ashanca 'cesta’ (Oriente) (19:92)
Medir con mates
mati ‘mate' (32:75; 53:99)
pilchi 'pilche’ (19:92)
Medir con platos
pucu 'plato’ (32:75)
Medidas de volimen del sistema métrico
Litro
turina ‘'litro’ (44:s/p; 54:104)

XIX. MEDIDAS DE TIEMPO

Medidas de tiempo
punchapac pachacuna 'medidas de tiempo' (19:133)
pachata tupui ‘'medidas de tiempo' (32:73)
carma pacha tupui ‘medidas de tiempo' (44:99)
>carma pacha 'tiempo' (44)
pacha tupuna 'medidas de tiempo' (47:190)
Tiempo
pacha 'tiempo + espacio’, 'mundo’, 'naturaleza’ (44:99; 35:5)
pachacuna 'tiempo’ (40:14)
carma pacha 'tiempo' (44:84; 45:16)
Fecha
pacha 'fecha’' (15: introd; 28: introd.)
Divisién del tiempo
Afio
huata 'afio’ (47:190)
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Mes

quilla ‘'mes’ (47:190)
Semana

semana 'semana’ (47:190)
Dia

puncha 'dfa’ (47:190)
Hoy

cainaca 'hoy' (47:49)

cunan ‘'hoy' 'ahora’ (53:45)
Ayer

cainaca 'ayer' (47:49)
Mafiana

cayaca 'mafiana’ (47:49)
Divisién del dfa
Amanecer

punchayacun 'amanecer’ (32:74)

achicyacun ‘el alba’ (32:74)
Mediodfa

chaupi puncha 'medio dia’' (32:74)
Ocaso

amsayacun 'ocaso’ (32:74)
Anochecer

tutayacun 'anochecer (32:74)
Media noche

chaupi tuta ‘media noche' (32:74)
Las horas del dfa
Hora

pacha ‘hora’ (3:17; 43:99; 54:s/p)

sailla 'hora’ (43:109; 52:9)
Minuto

chinilla 'minuto’' (43:109)
Segundo

chinicu 'segundo’ (43:109)
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XX. LA MONEDA
La moneda (medida)
cullqui tupui 'moneda’ (44:112)
Dinero

cullqui (8:7; 54:178)
cullquicuna ‘dinero’ (41 y 42:79)
Moneda fraccionaria
cullquicuna ‘'moneda fraccionaria’ (19:109)
jillai cullqui 'ibid' (53:187)
fiutushpa (ibid) (54:53) ,
Sucre
cullqui 'sucre' (12:7; 8:7)
patacun 'sucre’ (47:187)
>patacén
Billete
cullqui panca 'billete’ (8:24; 13:57)
panca cullqui 'billete’ (47:187)
Operaciones bancarias
Banco
kullki uasi 'banco’ (3:12)
cullquiyuc huasi ‘banco’ (11:31)
Préstamo bancario
llukchinmi ‘préstamo bancario' (3:12)
cullqui mafiachic 'ibid' (7:1)
Pago bancario
kutichinami 'pago bancario' (3:12)
>cutichinami ‘devolver
Cuota, aporte
churai 'cuota’ (51:54)

XXI. INTERCAMBIO Y COMERCIALIZACION
Intercambio

trucana 'trueque, intercambio ' (20:19)
yanqui 'ibid' (5§3:134)
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>?
rantina ‘intercambio’ (51:88)

Intercambiar
yanquina 'intercambiar’, 'trocar’ (53:134)
chicanyachina 'cambiar’, enajenar’ (51:97)
rantipana 'intercambiar’ (53:150)

Vender

catuna 'vender' (8:18; 54:104)
Comprar

rantina ‘comprar’ (8:17; 12:13)
Intermediario

quincrai catuc 'intermediario, revendedor’ (51:48)
Presupuesto

flaupa yupari ‘presupuesto’ (44:13)
Ingreso

yaicuri 'ingreso' (44:28)
Egreso

Hucshiri 'egreso’ (44:28)
Gasto, costo

(mashna) tukuchishka ‘(cudnto) gast6’ (3:16)
iltachishca '(cuénto) gasté’ (8:17)
llucshishca cullqui 'gasto’ (15:20)
quipa yupari 'gast6' (44:16)
mashna saquirin 'cuénto gasté' (54:54)
Gastar, pagar
illachina 'gastar’ (12:17)
>illana ‘perder', 'no tener'
cuna 'pagar' (8:13; 12:13)
yacuyachina 'gastar’ (32:10; 44:6)
Precio
chani 'precio’ (16:35)
Cobrar
japina 'cobrar' (8:9; 12:9; 54:104)
tantachishca 'cobré’ (8:18)
Dar el vuelto
ticrachina 'dar el vuelto' (8:22; 12:22)
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Ganancia

huachachishca 'ganancia’ (9:24; 12:42)
Gané

yapachishca 'gané' (8:32; 12:27)
Ganar

yapachina 'ganar’ (8:32)
La cuenta

yupari 'cuenta’ (44:13)

XXII. UNIVERSO Y NATURALEZA

Universo

pacha mama ‘universo' (50:13)
Mundo

pacha mama 'mundo’ (50:13)

cai pacha 'mundo’ (47:10)
Globo terrdqueo

allpa mama 'globo terrestre' (37 y 38:22)
Naturaleza

pacha mama 'naturaleza’ (47:10; 50:1)

causai pacha 'naturaleza’ (15:10; 21:5; 37 y 38:19)

allpa pacha 'naturaleza’ (53:s/p)

pacha 'naturaleza’ (53:74)
Conocimiento de l1a naturaleza

pacha yupaimanta ‘conocimiento de la naturaleza' (43:74)
La naturaleza y sus cambios

pachacutic la naturaleza y sus cambios' (47:10)
Tierra

allpa pacha 'tierra’ (15:10; 50:3)

allpa mama 'tierra’ (21:5)

jatun mama 'madre tierra’ (50:4; 52:49; 53:15)
Corazén de la tierra

shuncu ucu 'corazén de la tierra' (50:34)
Rotacién - traslacién de 1a tierra

muyuna 'rotacién, traslacién’ (37 y 38:32)
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Habitat, entorno

muyundin 'entorno’ (47:6)
Cielo

jahuapacha ‘cielo’ (21:14; 47:10; 50:72)
Mundo de abajo

ucu pacha 'mundo de abajo' (47:10)
Temblor

allpa chucchui (50:18)
Los astros
Sol

inti taita
Luna

quilla Tuna' (37 y 38:38; 52:4)
Fases de la luna
Luna llena

mama quilla junta 'luna llena’ (52:4)
Luna tiema

llullu quilla 'Tuna tierna’ (37 y 38:38)
Las estrellas
Estrella

cuillur ‘estrella’ (50:13)
Lucero del amanecer, Venus

pacari cuillur lucero del amanecer; Venus' (50:13)
El aventador

XXII. REGIONES NATURALES

Regi6én
suyu 'regién’' (25:1)
Norte
chinchaisuiu 'norte' (26:introd.)
chinchaysuyu ‘norte’ (8:1; 25:1; 43:1)
Sur
cullasuyu 'sur' (25:introd.; 26:introd.; 28; 43:1)
Oriente
anti 'Oriente’ (35:3 y 25: s/p)
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antisuyu 'Oriente” (26:introd.; 28:introd.; 37 y 38: introd.; 54.83)
anti llacta 'Oriente” (43:8)
Occidente
cuntinsuyu 'Occidente’ (25 y 26 introd.; 43:introd.)
Costa
yunca llacta ‘costa’ (16:23)
cuntisuyu 'costa’ (25 y 26:introd.)
mama cucha manfia 'costa’ (25:1)
cuntin 'costa’ (53:25)
Sierra
puna 'sierra’ (35:2)
puna llacta 'sierra’ (18:1); (25:11 33:1; 43:25; 54:83)
punasuyu 'sierra’ (16:s/p; 37 y 38:22; 53:173)
Mar
mama cucha (25:introd.)
Playa
tsatsa panpa 'playa’ (25:33)
Golfo
yacu micushca allpa 'golfo’ (16:13; 25:introd.)
Islas, archipi€lago
yacu muyushca suyu ‘archipiélago’ (16:introd.; 25:introd.)
yacu muyushca allpa 'isla’ (16:13)
Rio
mayu 'rfo’ (25:introd.)
Orilla del rio
mayu manfia 'orilla del rfo’ (25:18)
Clima, temperatura
rupai 'temperatura’ (37 y 38:18)
chiric - cunuc ‘clima’ (52:92)
Clima, (tierra) frfo
chiri 'frio’ (50:53)
chiri lacta 'tierra fria’ (40:23; 47:8)
chiri allpa 'tierra frfa' (25:introd.)
Clima célido
cunuc 'cdlido’ (50:53)
cunuc lacta 'tierra baja célida’ (47:8)
A
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yunca 'tierra cdlida' (40:23)
rupai 'cédlido’ (37 y 38:18)
Trépico
yunca 'trépico’ (5:s/p)
Valle cdlido
yunca 'valle célido’ (37 y 38:51)
Selva
sacha 'selva’ 'bosque' (23:23; 25:s/p)
sacha mama 'madre selva' (25)
cunuc sacha 'selva’' (25:1)
yuracuna 'bosque’ (25:4)
sacha ucu 'corazén de la selva' (25:32)
paclia ‘claro de la selva' (25:17)
jutun sacha panpacuna 'selva’ (25:s/p)
Clima templado
cunuc llapacha ‘clima templado’ (21:16)
Las estaciones
Primavera
panchin pacha 'primavera’ (5:35)
Otofio
uma raimi ‘otofio’ (5:35)
Inviemo
chiri pacha 'inviemo' (21:1; 23:7)
tamia pacha 'inviemo' (50:15; 5§3:215)
tamia mita 'invieno’ (35:5)
tamia pacha 'tiempo lluvioso' (43:20)
tamia quilla 'meses de invierno' (32:74)
Verano
usiai 'verano' (16:14; 51:27)
rupai mita 'verano' (35:5)
usiai pacha 'verano' (29:29; 48:38)
inti pacha 'verano' (23:28)
rupai pacha ‘verano' (21:1)
cunuc quilla 'meses de verano' (32:74)

151
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Nubes
Primera nube

punta, esp. punta' y -lla

puntalla puyu 'primera nube' (50:17)
Nube que pronostica la lluvia

tamia puyu 'nube que pronostica la Iluvia' (50:17)
Nube que pronostica el viento

huaira puyu 'nube que pronostica el viento' (50:17)
Nublado

amsa 'nublado’' (37 y 38:57)
Evaporacién

tamia yacu samai ‘evaporacién' (53:196)

samai yacu 'evaporacién’' (37 y 38:17)

yacu samai (ibid.) (21:s/p)

Rocfo
shulla 'rocfo’ (37 y 38:89)
Humedad
zantsac 'humedad’ (43:37)
Agua
yacu 'agua’ (5:7; 16:34; 21:11; 37 y 38:17; 43:59; 44:29; 48:50;
50:3; 51:10)
La naturaleza del agua

yacu causaimanta lit. la vida del agua' (37 y 38:17)
Clases de agua
laya yacu ‘clases de agua' (50:113)
>esp. laya
Por el sabor
mishqui yacu 'agua dulce' (21:11)
cachi yacu "agua salada' (21:12)
jacac yacu ‘agua amarga' (21:12)
Por el color
yana yacu ‘agua negra, sucia' (21:111)
chuya yacu "agua clara, limpia' (21:11)
quillu yacu 'aguas amarillas' (21:11)
huaillayashca yacu ‘aguas verdosas' (21:11)
ancasyashca yacu 'aguas azules' (21:11)
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Por la temperatura
cunuc yacu ‘agua caliente' (21:11)
chiric yacu 'agua frfa' (21:11)
El sonido del agua
chalnina onomatop. (48:5)
Aire
samai ‘aire’ (37 y 38:22)
Viento
huaira 'viento'(50:14)
Hurac4n
acapana huaira 'huracdn' (50:14)
Rayo
illapa 'rayo' (50:16)
Trueno ,
culun 'trueno’ (37 y 38:20)
Pronosticar (los cambios de la naturaleza)
huillana 'pronosticar’ (50:15)
unanchai huillai ‘ibid' (50:22)

XXIV.PETROLEO Y MINERALES

Petréleo
allpa huira 'petréleo’ (16:9; 25:24; 52:3)
puncara 'petréleo’ (37 y 38:66)
Explotacién petrolera
allpa huira llucchinamanta 'explotacién petrolera’ {52:86)
Gasolina
ruparic yacu 'gasolina’ (54:189)
>rupa - ‘color’ fuego;
-ri -reflexivo; -c
Metal
anta ‘'metal' (25:24)
Carbén
shinqui (43:134)
>?
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Plomo
titi '‘plomo’ (43:94)
Cobre
anta 'cobre' (16:introd.)
Picdra preciosa
umifia 'piedra preciosa' (45:49)
>7

XXV. ENERGIA

Energia

shinchitacuc lit. ‘el que da fuerza', 'energfa’ (43:121)
Encrgfa térmica

rupac allpa shinchita cucmanta lit. 'la tierra caliente Gue da fuerza'
(43:129)
Energfa solar

inti sinchita cucmanta 'energia solar' (43:131)
Energia e6lica

maira shinchita cucmanta ‘energfa e6lica’ (43:130)
Encrgfa hidrdulica

yacu shinchita cucmanta ‘energfa hidrulica’ (43:126)
(Energfa), luz eléctrica

achic "luz' (15:23)
El dtomo

uchilla imacuna 'dtomo' (43:137)

>uchilla; imacuna 'cualquier cosa’
Nicleo (del d4tomo)

chilina 'nicleo’ (43:137)

>?
XXVI. LOS ANDES
Los Andes
Anti urcu 'Andes’ (16:introd.)
Cordillera

catinacuc curpa urcucunami tiyan 'cordillera’ (23:3)
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Cordillera occidental de los Andes
cuntisuyu anti urcu suyucuna 'cordillera occidental de los Andes'
(26:23)
Cordillera oriental de los Andes
antisuyu Antiurcucuna 'cordillera oriental de los Andes'(16:23)
Loma
caja loma’ (16:35)
Montaiia
urcu 'montafia’ (21:16)
Ceja de montafia
urailla chaupi 'ceja de montafia' (43:4)
Nevado
rasu urcu ‘nevado' (43:25)
Cumbre nevada, cima
rasu allpa 'cumbre nevada' (16:23)
jahua urcu ‘cima’ (23:37)
Deshielo
rasu yacu 'deshielo’ (37 y 38:17)
Altura, elevacién
jahuayai 'altura, elevacién' (43:23)

XXVII. CLASIFICACION DE LOS SERES DE LA
NATURALEZA

Seres animados
samaita chariccuna 'seres animados' (47:11)
Seres inanimados
samai illaccuna 'seres inanimados' (47:12)
Necesidades de los seres vivos
samayuccunapac mutsuicuna ‘necesidades de los seres vivos'
47:16)

XXVIII. TECNOLOGIA AGRICOLA

Tecnologfa
rurai (manta) yachai 'tecnologfa’ (43:3)
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Piso ecolégico
pata 'piso ecolégico' (23:37)
Terrazas, andenes
allashpa panpayachishca ‘terraza’ (5:34)
pata 'andén' (43:42; 50:48)
Camelién
huaru 'camellén’ (43:61)
Curva de nivel
siric quincu ‘curva de nivel' (43:47)
Clases de suelos
imasami allpacuna 'clases de suelos' (21:9)
tucui sami allpacuna 'ibid' (53:117)
Clasificacién por el color
puzu allpa 'tierra gris' (21:6)
Tierra blanca arcillosa
yurac tushpu 'tierra blanca, arcillosa’ (21:7)
Arcilla negra
yana tushpu 'arcilla negra’ (21:7)
Arcilla roja
puca tushpu ‘arcilla roja' (21:7)
Arcilla amarilla
quillu tushpu ‘arcilla amarilla’ (21:7)
Arena color cenizo
yuczi 'arena fina color cenizo' (37 y 38:26)
Clasificacién por la textura
Tierra suave
fiutu allpa 'tierra suave' (21:6)
Arena
tiu allpa ‘arena’ (44:49)
Tierra pedregosa
rumiyashca allpa ‘'tierra pedregosa’ (21:6)
rumilla allpa 'tierra pedregosa’ (21:6)
sinchi allpa 'ibid’' (21:6)
Tierra arenosa
tsatsa allpa 'tierra arenosa’' (21:6)
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Tierra arenosa y pedregosa
racu allpa 'tierra arenosa y pedregosa’ (21:6)
Toba volcinica
cancahua 'toba volcédnica' (21:6)
Tierra fértil
sumac allpa 'tierra fértil' (53:119)
Tierra crosionada
tsala allpa lit. 'tierra flaca'; 'tierra erosionada’ (53:121)
huaccha allpa 'ibid' (50:50)
allpa huacllirina 'deterioro del suelo' (43:33)
Control de 1a erosién
Rompevientos
yuracuna muyuntin ‘rompevientos' (43:44)
El afio agrfcola
Afio agricola
huata 'afio agricola’ (43:35)
Inicio del afio agricola
callari huata 'inicio del afio agricola' (43:38) .
Labores agricolas
allpa llancana pacha 'labores agricolas' (43:45)
jatun ruraicuna 'ibid' (50:36)
Labores culturales
tarpushca huifiachina pacha Tabores culturales' (37 y 38:introd.)
Preparacién del suelo
allpa allichina pacha ‘'preparacién del suelo' (37 y 38:introd.;
50:22)
allpa allichina 'ibid’ (53:38)
Barbechar
tsacmana 'barbechar’ (37 y 38:10)
Hacer canteros
milcana (37 y38:53)
milca 'cantero’ (50:75)
Seleccién de 1a semilla
muyu acllana 'seleccién de la semilla' (50:159)
muru acllana 'ibid' (50:160)
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Reproduccién de 1a semilla
mirachishca 'reproduccién de la semilla’ (23:17)
Germinar, retofiar
fiahuirina 'rctofiar’ (37 y 38:31)
La siembra
tarpuna pacha 'época de siembra’ (37 y 38:introd.; 50:70)
tarpui pacha 'ibid' (50:22)
Siembra al voleo
tsirapana 'siembra al volco' (37 y 38:61)
yayuna 'ibid' (37 y 38:61)
Instrumento para sembrar
tula ‘palo afilado en la punta que sirve para sembrar sefialar las
mediciones de tierras' (37 y 38:39)
Desycrbe
jallmana pacha 'época del desyerbe' (50:97)
Aporcar
yanantina 'aporcar’ (37 y 38:91)
Abonar
Abono qufmico
allichishca huanu 'abono quimico’ (11:38)
allichishca janpi 'ibid' (37 y 38:89)
Remedios
Remedio
janpi 'remedio’ (23:s/p)
Veneno
miyui 'veneno' (43:52; 49:60)
Envenenar
miyuna 'envenenar (43:52)
Plaga
jatun uncui 'plaga’ (43:115)
Plaguicida
jatun uncuipac miyui 'plaguicida’ (43:115)
Herbicida
quihuapac miyui 'herbicida' (43:115)
Fungicida
callanpapac miyui 'fungicida’ (43:115)
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Matamalezas
tarpushcapac uncui janpicunamanta ‘matamalezas’ (43:114)
Floracién '
sisana pacha 'floracién (37 y 38:introd.; 50:127)
Cosecha
pallana pacha ‘época de cosechas’ (37 y 38:introd.; 50:37)
Talanquera
zala 'talanquera’ (37:82)
chaclla huasi 'ibid' (38:86)
Troje
taqui 'troje’ (37 y 38:119)
Técnicas de cultivo
tarpuicunamanta yachaicuna 'técnicas de cultivo' (23:1)
Cultivos asociados
cunpachishpa tarpuicunamanta ‘cultivos asociados' (43:40)
>cunpa -cast. 'compafiero’
chacruna 'ibid' (37 y 38:52)
chapuna 'ibid' (37 y 38:52)
Almicigo
puccha ‘almécigo’ (37 y 38:56)
El descanso de la tierra
samarina pacha 'descanso de la tierra' (43:35)
Riego
jichana iaku 'riego’ (5:7)
yacu parcuna 'ibid' (50:3)
parcuna 'regadfo’ (16:34)
Agua de riego
parcuna yacu ‘agua de riego' (51:10)
Acequia
larca 'acequia’ (43:s/p)
Reservorio
yacuta chupac 'reservorio’ (43:59)
Medidor de agua
yacu tupu ‘'medidor de agua' (44:49)
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XXIX.LAS PLANTAS

Fotosintesis

Fotosfntesis (43:44)
Planta

yura 'planta’, ‘vegetal' (47:15)
Partes de la planta
Tallo

cullu 'tallo’ (51:38)
Cogollo

1lulluc 'cogollo’ (37 y 38:91)
Clasificacién de las plantas
yuracunata raquinamanta 'clasificacién de las plantas’ (50:131)
Pequefias
uchilla yuracuna 'plantas pequefias’ (21:20)
Comerciales
catuncapac yuracuna 'plantas comerciales' (23:31)
Plantas que ayudan en el trabajo
llaucai yanapa yuracuna 'plantas que ayudan en el trabajo' (21:20)
Plantas cultivadas _
tarpushca yuracuna 'plantas cultivadas ' (23:s/p)
Recoleccién de frutos
tantachinamanta (49:60)
Yerbas
saufli quihua 'yerbas comestibles' (50:104)
Plantas con hojas
panca yuyu 'plantas con hojas' (50:85)
Plantas con vainas
cara ucupi murucuna 'plantas con vainas' (43:18)
Plantas anunciadoras de la siembra
tarpuicunapac huillac yuracuna ‘plantas que anuncian la época de
siembra’ (23:32)
Frutos y plantas alimenticios
micunata cuc yuracuna 'plantas alimenticias' (23:30)
Fruto
muru 'fruto' (23:1)
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capu 'fruto, producto' (43:4: 49:36; 5:34; 23:3)
Frutas

mishqui muyu 'fruta’ (20:15)

mishqui muru 'ibid’ (40:29; 50:3)

frutacuna 'ibid' (1) (43:18)

mishqui capu 'ibid' (43:48)
Frutas jugosas

yaculla murucuna 'frutas jugosas' (43:18)
Variedades de frutas

pacai ‘guaba’ (51:38)

turunchi ‘chamburo’ (37:1 14)

chanpuru 'turunchi’ (38:58)

huiru ‘cafia de azicar' (25:s/p)
Racimo

luntsa (sierra) ‘racimo’ 37y 8:57)

tica (Pastaza) 'racimo’ (37 y 38:57)
Calabaza

zapallu 'zapallo' (22:20)
Tubérculos

sapi micuna "tubérculo’ (50:3)
Camote

apichu 'camote’ (43:23)
Alverjilla

huisiya ‘alverjilla' (43:36)
Pimienta

utcu uchu 'pimienta’ (49:11)
Manf

inchic 'manf (16:7)
Cebada

machcana ‘cebada’ (1 1:35)

>machca ‘harina de cebada’
Pasto

quihua 'pasto’ (43:83)
Trébol

tsinpulu 'trébol' (43:36)
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Productos andinos
Anti muru 'productos andinos' (50:167)
Plantas medicinales
janpina yuracuna 'plantas medicinales' (53:81)
uncuicunata janpic yuracuna 'ibid' (23:31)
Medicinas naturales
causai pachamanta janpi 'remedio natural' (37 y 38:89)
Flores medicinales
sisa janpi 'flores medicinales' (50:3)
Flores benéficas
yanapac sisacuna 'flores benéficas' (50:105)
Clavel
huaitacama ‘clavel’ (16:12)
sancuracha 'sanguracha' (47:25)
Plantas venenosas para el hombre
runata huanuchic muyu 'plantas venenosas para el hombre' (51:26)
Arboles
quiru yura 'drbol’ (23:21)
Palmeras
lucata 'palmera’ (variedad de) (37 y 38:133)
shipati ‘ibid' (3:135)
Otros
cuya 'drbol del que se obtiene mates' (3:131)
Bejucos
pintuc 'planta parecida al carrizo’ (37 y 38:65)
huasca 'bejuco’ (37 y 38:3)
sacha huasca 'ibid' (20:9)
Cabuyas _
pita 'planta parecida a la cabuya (36 y 37: 100)
pasa 'ibid' (36 y 37:100)
Paja
Paja toquilla
lisan 'paja toquilla’ (25:38)

ry
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XXX.LOS ANIMALES

Animales domésticos
huihua 'animal doméstico’
runacunahuan huifiashca huihuacuna ‘ibid' (47:17)
huihuacunaca runahuan tantallami causan 'ibid’ 4717
runacunapac huifiachishca huihuacuna 'ibid' (21:24)
cushi cuyai huihuacuna 'ibid' (50:22)
Animales terrestres
allpacunata puric huihuacuna 'animales terrestres' (25 4)
Llama
runa llama ‘llama’ (50:140)
Oveja
llama 'oveja' (37 y 38:4)
Caballo
apiu ‘caballo’ (16:20; 50:7; 51:60; 49:s/p)
Cabra
chita 'cabra’ (33:1)
Animales que ayudan en el trabajo
lancaita yanapac huihuacuna 'animales que ayudan en ¢l trabajo’
(53:54)
Produccién ganadera
huacra mirachina 'produccién ganadera' (49:92)
Vaquero
huacracamayuc ‘vaquero’ (50:137)
Pastorear
michina 'pastorear (37 y 38:4)
Corral
quincha 'corral’' (37 y 38:4)
Expresién para ahuyentar o arrear animales
quisha - quisha onomatoyeya (37 y 38:67)
Animales salvajes
urcucunapi, sachacunapi, huaicucunapi tiyac huihuacuna lit.
animales que viven en los cerros, en la selva, en las quebradas,
‘animales salvajes’ (21:24)
sacha huihuacuna 'ibid' (25:14; 49:16); 47:18)
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Armadillo
armallu 'armadillo’ (10:30)
Guatusa
punchana 'guatusa’ (16:25)
sicu 'ibid' (16:18; 37 y 38:80)
Animales feroces
sinchi pifia huihuacuna lit. animales fuertes y feroces, 'animales
feroces' (50:22)
Puma
puma 'puma’ (37 y 38:28)

Oso
jucumari 'oso’ dial. (50:22)
huancana 'jabalf'por ‘danta’ (37 y 38:102)
Cacerfa
huihua japina 'caza’ (52:52)
Trampa
tuclla ‘trampa’ (37 y 38:3)
Lacaza

sacha aicha lit. 'came de monte"; 'la caza' (52:17)
Came de danta

huancana aicha ‘carne de danta' (52:24)
Aullar

aunina 'aullar’ (48:5)

XXXI. LAS AVES

Aves
- palma jatun pishcucuna ‘aves' (25:4)
. ~-pahuashpa puric lit. las que andan volando', ‘aves' (25:s/p)
Meses de migracién de las aves
' pishcucuna purina quilla ‘meses de migracién de las aves' (32:74)
~ Pluma
patpa 'pluma’ (16:3) (reintrod.)
“Trinar
' chiunina 'trinar’ (48:5) (reintrod.)
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Tipos de aves
Loro
esp. lorito uritu 'loro' (32:47) :
rayu pishcu 'péjaro pequefio y negruzco que anuncia la lluvia' (37
y 38:6)
Tucan
sicuanca 'tucdn’ (25:4)
Cacatiia
cacatda 'esp.' 'cacatda’ (49:23)

XXXII. REPTILES Y BATRACIOS

Tipos de culebras
Boa
amaru ‘boa’ (25:s/p)
Culebras (varias)
machacui ‘'machacui’ (?) (25:s/p; 37 y 38:9)
shishin 'shishin' "culebra pequefia de color café oscuro con rojo"
(M (37 y 38: 108)
Lagartija
palu 'lagartija’' (37 y 38:108)
Sapo
janpatu 'sapo de color negruzco' (32:4; 37 y 38:108)

XXXIII. INSECTOS Y MARIPOSAS

Insectos beneficiosos
Nemitodos
nimatus ‘nematodos’ (50:81)
yanapac chuspicuna ‘insectos beneficiosos' (30:110)
>yanapa ‘ayudar’; chuspi ‘mosca’
Cienpiés
patsac chaqui 'cienpiés’.trad. lit. esp. (50:109)
Mosquito
challu 'variedad de mosquito’ (24:13)
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Arafia

uru ‘'arafia’ (43:54)
Abcja

mishqui putan 'abeja’ (37 y 38:105)
Copal

cupal ‘copal' (49:23)
Mariquita

chapul 'mariquita’ (25:4)

>esp. mex. chapul
Mariposa

chapul 'mariposa’ (16:3)

>chapul 'mariquita’

pillpintu 'mariposa’ (37 y 38:87)
Apolillar

susuna 'apolillar’ (37 y 38:119)
Bicho o gusano

curu mamacuna 'bichos', 'gusanos’' (24:13)

XXXIV. COMUNICACION Y LENGUAJE

Comunicar
huillana ‘comunicar’, ‘informar, 'avisar' (37 y 38:18)
Origen del lenguaje
rimashca shimicuna 'origen del lenguaje’ (42:2)
Lenguaje
shimi 'lenguaje’ (47:2)
Sistema de 1a lengua
shimi llica 'sistema de 1a lengua’ (45:I)
>llica 'red’
Lengua aglutinante
yaparic shimi lengua aglutinante! (45:introd.)
>yapa- 'aumentar’;
ri- reflexivo;
-C - (el, 1a, 10) que
Aglutinacién
yaparic 'aglutinacién’ (48:13)
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rama (lingiifstica)
callma "rama" (45:32)
Sistema de signos
unancha Ilica 'sistema de signos' (45:2)
>unancha 'signo’; llica 'red’
Castellano
mishu shimi 'castellano’ (25:s/p; 47:65)
>mishu 'mestizo’ (despectivo)
Quichua
quichua 'quichua’ (47:65)
* Origen de la escritura
imashina quillcacuna huifiarishcamanta 'origen de la escritura’
(48:19)
Quipu
quipu 'quipu’ (48:19)
Escritura
quillcana 'escritura’ (33:introd.)
quillcacuna 'ibid' (43.s/p)
Escribir
quillcana ‘escribir' (33S/p)
Escritura normativa
pacta pacta quillcana 'escritura normativa" (431:22)
Letra
quillcai 'letra’ (30:10)
quillca 'letra’ (52:33)
(Escritor) autor
quillcac ‘autor' (48:contraportada)
quillcayuc 'escritor' (22:introd.)
Lingtiista :
shimi amauta 'lingiiista' (45:1)
Traductor
ticrachic 'traductor'(45:147)
>ticrachina 'convertir
Traduccién
shucman ticrachina 'traduccién’' (45:29)
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Partes de un libro
Libro
pancacuna 'libro’ (43:introd.)
Pégina
panca 'pégina’ (25: s/p)
Indice
yachaicuna '{ndice’ (43:127; 49:102)
tiyashcacunata ricsinchic panca 'ibid' (45:96)
Introduccién prefacio
callari 'introduccién’ (25:s/p; 40:45 y 49:introd.)
Texto, discurso
camu 'texto’ (45; 49:introd.)
>?
Bibliografia
ricsishca pancacuna lit. libros conocidos, 'bibliografia’ (43:144;
49:104)
taripashca pancacuna 'ibid’ (45:93)
>taripana 'preguntar, averiguar, consultar’
Primera edicién experimental
callari yachancapac quillcashca 'primera edicién experimental’
(53:contraportada)
Segundo libro
ishcai panca 'segundo libro' (49:introd.)
Artes de la diagramacién
El que levanta el texto ‘
quillcata shuyuc ‘el que levanta el texto' (122:contrap.; 43, 45,
49)
Tlustrador, dibujante
shayuc ‘ilustrador, dibujante’, (22, 43, 45, 49 contraportada)
Dibujo, ilustracién 3
shuyu 'dibujo, ilustracién’ (5:11)
shuyu 'ibid’ (17:50; 34:s/p; 43, 45, 49 contraportada; 47:6)
Recuadro
mirka ucu 'recuadro’ (3:s/p)
>mirca milca millca "cantero’,
milca, 'ibid', (54:18)
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Atrés a laizquierda (en la p4dgina)
flaupa ‘ibid', (14:16)
Al frente (en 1a misma pégina)
v chinpapura ‘ibid' (13:14)
En la p4gina del frente
chimpa 'ibid' (40:18)
Angulo del recuadro
_ cuchumilca (55:84)
Resumen
puchucaicuna lit. lo que sobra ‘resumen’ (43:118)
Libros de texto
Contenidos
umacuna '‘contenidos' (46:introd.)
Libro de matemdticas _
yupayuc panca 'libro de mateméticas’ (44:portada)
(Libro) de ciencias integradas
tantachishca yachaicuna ‘ciencias integradas' (53:introd.)
quichuapac causaimanta yachayuc, ciencias naturales 'ibid'
<53:introd.)
pacha mama 'ciencias naturales’ (47:5)
Ciencias sociales
causaimanta yachai (47:33)

XXXV. GRAMATICA

Fundamento
ticsi 'fundamento’ (45:4)
Gramdtica
rimai yachai ‘gramética’ (45:11 52:portada)
Regla de 1a lengua
shimi camachi 'regla de 1a lengua’ (48:1)
Ideas gramaticales :
rimai yachai yuyaicuna 'ideas gramaticales' (45:29)
Formas gramaticales
rimai yachai huallpai 'formas gramaticales' (45:1I)
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Forma
huallpai 'forma’ (31:22)
Relaciones gramaticales
ashtai 'relaciones gramaticales' (45:5)
>ashtana 'acarrear, 'llevar', 'trasladar'
Funcionar (en la lengua)
aullina lit. 'urdir'; 'funcionar' (45:11)
Funcional
shimi shuclla aullichic 'funcional' (45:28)
Fonética
Sonido
uyai 'sonido’ (52:30)
unyai, 'ibid', (45:24)
Voz
unyachi 'voz' (45:24)
Golpe de voz
unyachi tancai (45:24)
Elevar la voz
unyachic sinchiyachina 'elevar la voz' (45:23)
Intensidad
chutai cai 'intensidad’ (45:40)
>chutana 'halar’; cai 'ser
Vocal
uyar 'vocal' (10:35; 22:13; 52:29; 54:3)
Diptongo
uyarish 'diptongo’ (52:29)
>uyari 'vocal'; -ish>ishcai
Triptongo
uyariquim 'triptongo’ (52:29)
>uyari; -quim> quimsa
Consonante
upa uyari ‘consonante’ (CIE/?)
uyaihua ‘'ibid' (52:30)
>uyai 'sonido'; -hua>huahua 'dim.’
Sonido (consonante) aspirado
samai unyai 'sonido aspirado’ (45:1I)
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>samai ‘aliento’ (el texto 45 no incluye 'consonante')
Acento de intensidad
Palabra aguda

flauchi ‘palabra aguda' (45:25)

>?
Palabra grave

ructu 'palabra grave' (45:25)
Sflaba

piti shimi 914:57; 17:54; 55:60)

tati (45:22)

shimiqui 'ibid' (52:30)

>shimi; -iqui 'partido’
Monosflabo

shuc tatiyuc ‘'monosflabo' (45:24)
Bisflabo

ishcai tatiyuc 'bisflabo’ (45:24)
Nimero

yupana ‘'mimero’ (45:18)
Plural

achca cac 'plural' (43:57)

tauca 'ibid' (52:33)
Singular

shuc 'singular’ (52:34)
Pronombre

shuti ranti ‘pronombre' (45:18)

shutipac ranti shimi 'pronombre’ (52:36)
Nombre (gramatical)

shuti 'nombre’ (45:11; 52:29)
Sustantivo

shuti 'sustantivo’ (52:29)
Sustantivo propio

quinquin shuti ‘sustantivo propio’ (52:29)
Sustantivo comuin

yanca shuti 'sustantivo comiin' (52:29)

>yanca 'en balde’
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Sustantivo abstracto -
yuyai shuti 'sustantivo abstracto' (52:33)
Rafz
sapi 'rafz' (43:13; 45:9; 52:30)
Rafz nominal
shuti sapi 'rafz nominal' (52:31)
Morfema
yapachic shimi 'morfema’ (17:22; 29:4)
yaparic ‘morfema’ (48:15)
shimicu 'morfema’ (52:33)
Morfema nominal
shuti yaparic ‘morfema nominal' (48:100)
Morfemas nominalizadores
Hucshichic shuti yaparic 'morfemas nominalizadores'(48:107)
shimi cachicmanta shutiman 'nom. de la rafz verbal' (45:36)
Morfemas de caso
tucuita shuctayachic shimicu 'morfemas de caso' (52:39)
>shucta -otro; -ya- transformar; -chi- hacer hecer; -c 'agentivo’
shimicu 'morfema’
Declinar
tiscuna 'declinar’ (45:18)
>?
Adjetivo
shutiman cusca 'adjetivo’ (45:18)
>cusca 'lugar'
shutilli ‘adjetivo’ (52:32)
>shuti 'nombre'; -li adj.
Adjetivo demostrativo
ricuchic shutilli 'adjetivo demostrativo' (52:32)
Adjetivo partitivo
chaupishca shutilli 'adjetivo partitivo' (52:38)
Adjetivo (reduplicacién del)
cutin cutin, rimacpi shutilli 'reduplicacién del adjetivo’ (52:39)
Reduplicacién
cutin cutin 'reduplicacién’ (59:39)
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Morfemas de diminutivo
uchillayachic (shimicu) 'morfemas de diminutivo' (52:37)
uchillayachic yaparic ‘morfema de diminutivo' (45:39)
Morfema de aumentativo
jatunyachic yaparic 'morfema de aumentativo' (45:39)
Morfema de superlativo
jatunyachic (shimicu) ‘morfema de superlativo' (52:37)
yallicai 'superlativo’ (45:47)
>yalli ‘el que sobresale; -i 'nom.'
Afectivo
cuyachic ‘afectivo’ (52:37)
Despectivo
millachic 'despectivo’ (52:37)
Enfatizador
chutai cachic 'enfatizador’ (45:46)
>chuta -halar; -i 'nominalizador’
cachic 'regir’, 'reglamentar’, ‘normar’
Vocabulario
shimi 'vocabulario' (43:s/p)
shimicuna 'vocabulario' (29:18; 30:60; 52:32)
shimiyuc panca, ‘ibid’', (45:90)
Vocabulario nuevo .
mushuc shimi ‘vocabulario nuevo’ (48:10; 37 y 38:99)
Palabra
shimi 'palabra’ (53:107; 52:30; 54:22)
. shuti 'palabra’ (12:4)
shimi suclla 'palabra’ (45:I)
Significado
unanchai 'significado’ (31:14: 45:2)
Signo
unancha 'signo’ (45:2)
Cualidad
imaicana 'cualidad’ (45:15)
Sufijo
quipa yaparic 'sufijo’' (45:2)
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Morfemas que se ligan a la frase nominal o verbal
shucman tucuchic yapariccuna 'morfemas’ (45:37)
Morfemas funcionales
aullichishca yapariccunata 'morfemas funcionales' (48:s/p)
Sintagma
ishcanca 'sintagma’ (45:5)
>ishca - 'dos’; -nca 'a cada uno’
Oracién
jatun yuyai ‘oracién' (30:60)
shucllacui 'oracién' (48:18)
>shuc 'uno’; -1la 'limiativo'; -cu 'continuativo; -i ‘nominalizador’
yuyai ‘oracién’ (52:35)
Léxico
shimi shucllapac jufiu 'léxico’ (45:28)
>shimi; shuc 'uno'; -lla 'limitativo'; -pac 'de, para’; jufiu
‘conjunto, agrupacién, concentracién; 'millén’; 'infinito’
Diccionario quichua
quichua shimiyuc pancacuna 'diccionario’ (45:95)
Declinar
tiscuna 'declinar' (45:18)
Afijos derivativos 1éxicos gramaticales
shimi shucllapac jufiu rimai yachai llucshic yaparic ‘afijos...'
(45:28) )
Sufijos derivativos
llucshichic yaparic 'sufijos derivativos'
Oracién, frase
yuyai 'frase', 'oracién' (19:18; 22:100; 29:17; 34:10; 37 y-38:2;
43:91)
Frase
yuyai 'frase’ (43:91)
yuyaiqui 'frase’ (52:33)
Oracions coordinadas
ishcai yuyai pactashca 'oraciones coordinadas’ (43:92)
Niicleo
chillina 'micleo’ (45:4)
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Sujeto
shucllacni nucashca 'sujeto’ (45:18)
>nuca- 'sujetar’; -shca 'participio’
imac 'sujeto’ (52:32)
Predicado
nichishca 'predicado’ (45:18)
imashca 'predicado’ (52:32)
Atributo
chilinapac quiquin imapash 'atributo’ (45:4)
lit. lo que se dice del nicleo'
>chilina 'nicleo’ (45)
Modificar (relacionado al adverbio)
tucuna 'modificar’ (45:18)
Verbo
shimi cachic 'verbo' (45:11; 48:14)
>shimi; cachic 'dar ser' (45)
imachic ‘verbo' (52:30)
>ima- ‘cosa'; -chi- ‘hacer hacer'; -¢ 'agentivo'
Rafz verbal
shimi cachic sapi 'rafz verbal' (45:15)
imachic sapi 'rafz verbal' (52:31)
Terminaci6én de persona gramatical
shimicu ‘ibid' (52:31)
Formas verbales
huallpa shimi cachic 'formas verbales'
>shimi cachic 'verbo' (45);
huallpa ‘forma’ (45)
Morfemas (verbales)
shimi cachic yaparic(cuna) 'morfema(s) verbal' (45:90)
>shimi cachic 'verbo' (45)
yaparic 'morfema’ (45)
Formacién de morfemas verbales

175

huallpa shimi cachic yaparimanta 'formacién de morfema verbales'

(48:830
>huallpa ‘forma’
shimi cachic yapari ‘morfemas verbales'
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Tiempo
carma pacha 'tiempo’ (45:s/p)

Morfemas de tiempo
carma pacha yaparicmanta ‘morfemas de tiempo' (48:76)

Modalidad
shina cai ‘'modalidad’ (45:54)

Aspecto verbal
unai 'aspecto verbal' (45:58)

Conjugacién
jufiunacui 'conjugacién’ (45:22)
>jufiu 'reunién, conjunto, concertar, acordar' (45)

Infinitivo
shimi cachic shuti 'infinitivo' (45:75)
>shimi; cachic 'dar, ser’; shuti 'nombre’

Gerundio
paltai 'gerundio’ (45:76)
>palta 'encima, sobre'; -i ‘nominal’

Participio
aipuri 'participio’ (45:75)
>aipu - 'invitar', 'convidar', 'participar’

Continuativo
catichic 'continuativo' (45:58)
>catina 'continuar', 'seguir’

Recfproco
catinacui 'recfproco’ (45:52)
>catina ‘continuar’;

-nacu- 'reciprocidad’
-i 'nominalizador’

Reflexivo
rirpui 'reflexivo’ (45:52)

-rirpui ‘espejo’ (en desus.)

Reflexivo de primera y segunda persona
shucniqui ishcainiqui rirpui 'reflexivo de la. y 2a. persona’
(45:53)

Causativo
raicui 'causativo' (45:51)
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>-raicu- 'morfema que indica causalidad’; -i 'nom'
Orden de posicién
parachai 'orden de posicién' (45:4)
>?
Ortografia
alliquillcai ‘ortograffa’ (52:34)
Regla ortogrifica
quillca camachi 'regla ortografica' (52:33)
>quillca 'escritura’;
camachi 'regla’, ‘'norma’, 'ley'
Signos de puntuacién
unanchacancha 'signos de puntuacién' (52:37)
>unancha 'signo’; -cancha 'morfema que indica clase, variedad'
Punto
ifiu 'lit. nigua’, 'punto’ (42:2; 17:33; 34:10; 47:74; 52:37; 54:165)
Dos puntos ,
ishcai ifiu (17:33; 34:1; 52:s/p)
Puntos suspensivos
catina ifiu 'puntos suspensivos' (47:76)
catichic ifiu, 'ibid', (52:37)
>catina 'seguir’; -chi- haca hacer; -¢ 'agentivo’
Coma
chupa ‘coma’ (17:28; 34:19; 29:42; 52:37)
>chupa, 'rabo, cola’'
Punto y coma
ifiu chupahuan 'punto y coma’
>ifiu; chupa-; -huan 'con'
Signo de admiracién
manchai, cushiyai, llaquiyaita ricuchic caspi. lit. raya (que indica)
'susto, alegrfa, pena'; 'signo de admiracién' (17:37)
Guién
tinquichic caspi 'guién' (34:20)
siric caspi 'guién' (45:32)
seque 'guion, raya' (45:22) de < ceque
Mayiscula
jatun quillca ‘maydscula’ (17:2; 27:111; 29:17; 54:180)
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Mindscula
uchilla quillca 'mimiscula’ (17:2; 54:180)
Literatura oral
Mito, leyenda
fiaupa rimai 'mito, leyenda' (31:7; 34:23; 37 y 38: introd.; 52:34)
Cuento, fdbula
jahuari 'cuento, fébula' (45:38)
rimaicuna 'cuentos' (46:48)
Dicho
nishcacuna 'dicho’ (31:187)
Moraleja
cunahua. lit. 'consejito’, 'moraleja’ (52:35)
>cunana 'aconsejar' -hua >huahua 'diminutivo’
Refrdn
causaimanta yuyai ‘refrdn’ (22:62)
Adivinanza
imashi imashi 'adivinanza' (CIEI; 37 y 38:69; 52:s/p)
taripa 'adivinanza' (47:47)

XXXVI. PEDAGOGIA

Nociones pedagégicas
Pensar
yuyai 'pensar’ (14:11)
Idea, nocién
yuyai 'idea, nocién' (24; 25:2)
yachaimanta 'nocién’' (46:s/p)
Enfoque global v
yachacuna 'enfoque global' (46:s/p)
Unidad i
jatun yachana ‘unidad’ (53:introd.; 52:33)
Leccién
iachana 'leccién' (1:1; 8:7)
yachana 'leccion’ (4:2; 22:1; 34:todo; 52:todo; 53:introd.; 54:1)
yachacuna 'leccién’ (12:1)
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Ejemplo
shina 'ejemplo’ (34:s/p; 33:s.p; 52:todo)
Respuesta
~ cutichicuna ‘'respuesta’ (52:36)
Renglén
mirka 'renglén' (4:4)
Cuadro
milca, 'ibid’, (8:36)
Recuadro
huachu ‘'recuadro’ (13 y 14:6)
mirka recuadro’' (4:4) ‘
milca (13:6; 54:79)
Pre-aprendizaje
puntay yachaicuna (40:introd.)
yachana callarina 'pre-aprendizaje’ (40:s/p; 47:124)
maqui amafiachina, ‘ibid’, (47:VI)
Destreza manual
magquita yacharincapac 'hagamos mover la mano' (40:25)
magqui(ta) yachachincapac ‘ibid' (46:s/p)
maquiruraicunata (40 y 46:introd.)
Motivacién
ricsina 'motivacién’ (46:introd.)
Ejercicio de aplicacién
ruraicuna 'ibid’ (46:s/p)
Actividades, ejercicios
ruraicuna 'actividades' (12:42; 40:introd.; 43:1; 45:142; 50:38;
52:s/p)
yachai rurana 'ibid' (47:139)
Ejercicios de aplicacién
jahuincapac ruraicuna ‘ejercicio de aplicacién' (40:introd.)
Ejercicio de fijacion, reafirmacién
umapi japincapac ruraicuna, 'ibid' (46:introd.)
Reforzar (lo aprendido)
sinchiyachina 'ibid' (40:introd.)
Ejercicios de evaluacién
yachashcacunata yuyarincapac 'ejercicios de evaluacién de
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conocimientos (46:introd.)
Cuadro de evaluacién
yuyarincapac ruraicuna 'cuadro...', (46:introd.)
Memoria visual
fiahuihuan ricushpa yachanamanta ‘memoria visual' (46:introd.)
Trazos empleados en el pre-aprendizaje
Raya
aspi 'raya’ (1:2; 4:2; 13:2; 46:introd.; 54:94)
Rayar
aspina 'rayar' (40:8; 50:23)
shuyushca aspicuna 'trazos' (46:introd.)
caspi. lit. 'palo’, rayita’ (10:27; 40:8)
Rayitas cortas
quichqui cullu 'rayitas cortas’ (40:37)
Raya vertical
shayac caspi 'raya vertical' (54:23)
Subrayar
siric caspihuan 'subrayar' (43:69)
aspita churana 'ibid', (29:63)
(Hacer) los ejercicios de pre-escritura:
(rayar, puntear, dibujar)
Sigamos el trazo (punteado)
quillcaita catishunchic 'ibid' (30:2) (......... )
killkashunchic (2:38) para: <
quillcashunchic (30:4,6)
para:
Actividades pedagégicas diversas
Colorear ‘
tullpuna 'ibid' (40:2)
Dibujar
shuiuna (4:s/p)
shuyuna ‘dibujar' (14:23; 17:55; 19:13; 20:8; 22:5; 29:16;
30:2;40:6; 46:s/p; 54:11)
Pintar
juhuina ‘pintar’ (17:15; 46:s/p)
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Reconocer, conocer
ricuna 'ibid' (40:33)
ricushpa (O.D.) ricsinamanta (46:s/p)
Negrear
ianachishunchik ‘negreemos’ (4:s/p)
Encontrar, buscar
mascana, 'ibid' (22:45; 54:3)
Poner, colocar
churana (17:5)
Unir, parear
Ilutana 'unir' (15:3; 17:55; 19:13; 28:4; 33:7; 54:30)
>'pegar’
tinquina ibid (22:46; 33:8)
Sefialar
sananpana 'sefialar’ (45:79) (en desus.)
Concluir, terminar
tucuna, 'ibid' (40:20)
>tucuri ‘fin'
Clasificar
jamuna ‘clasificar’ (45:67)
Aclarar (un gréfico)
achicshunchic 'ibid' (40:2) < achic 'amanecer’
chuiana 'ibid' (2:27) < chuya 'claro’, 'transparente’, 'liquido’
Completar
pactana ‘completar’ (17;11; 20:4; 22:7; 54:3)
Jjuntashunchic 'completemos’ 40:15)

XXXVIL. LA NORMATIVIDAD Y EL DERECHO

Decretos, leyes
kachashkakuna "decretos y leyes” (5:34)

El presidente (de 1a repiiblica)
kamachipak runaka "runaka jatun llaktapak kamachikmi
karka" 'del que emanan las leyes' (5:16)
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Leyes
camachicuna lit. 'hacer-aconsejar’; leyes' (6:4)
Ley, norma
camachi 'ibid’ (54:58; 37 y 38:140)
La constitucién de la repiblica
mama camachi 'ibid' (37 y 38:143)
Reforma agraria
allpa raqui 'ibid' (43:8)
Cuadra (de tierra)
callqui 'ibid' (11:33)
Impuesto
jucha 'ibid' (5:34)
mama pachai 'ibid' (44:47)
Multa
huanachi 'ibid’ (9:42)
Castigar
Jairana 'ibid' (54:148)
Tiempo del robo
shuhua pacha 'ibid' (50:22)
Derechos de los nifios
huahuacunapac chasquinacuna 'ibid' (47:VI)
Obligaciones de los nifios
huahuacunapac ruraicuna 'ibid' (47:VI)
Certificar
chicachana 'ibid' (45:75)
Escribano, notario
quillcac 'ibid' (44:47)
Escribanfa, notarfa
quillcac huasi ‘ibid' (44:47)
Propiedad
quinquinyachi 'ibid' (44:47)
Registros de la propiedad
quinquinyachi quillcai huasi 'ibid' (44:47)



La organizacién seméantica del vocabulario documentado

XXXVIIL. EL HOMBRE, LA FAMILIA Y LA VIDA
CUOTIDIANA

Ciclo vital, vida

huifiai 'ibid' (40:16)
De tiema edad

lullu 'ibid' (40:17)
Seifiorita

cuitsa 'ibid' (35:8)

huarmi huanpra 'ibid' (35:8)
La familia

aillu 'ibid' (53:31)
Apellido

aillu shuti 'ibid' (52:29)
Los antepasados

punta yayacuna 'ibid' (7:47)
Los abuelos, los viejos, los mayores de la comunidad

jatun taita ‘ibid’ (35:6; 53:32)
Los abuelos (parentesco)
Abuela

rucu mama 'ibid’ (31:9; 37 y 38:7)
Abuelo

rucu taita 'ibid‘ (35:6)
Padre

taita 'ibid' (37 y 38:9)
Sefior

taita 'ibid' (37 y 38:9)
Consuegro (a)

jauya 'ibid' (37 y 38:147)
Hijos (indigenas)

luncu churicuna 'ibid' (43:15)

XXXIX. LA ALIMENTACION

Alimentacién
micuna 'ibid' (24:4)
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Buena alimentacién

alli micuna 'ibid' (24:4)
Mala alimentacién

mana alli micuna 'ibid' (24:4)
Alimentos

alli micunacuna 'ibid' (47:26)
Alimentos tradicionales

flaupa micuna 'ibid' (24:5)

yacharishca micunacuna 'ibid' (43:98)
Alimentos recién introducidos, nuevos

mushuc micuc 'ibid' (24:5)

mushuc micunacuna 'ibid’ (43:91)
Alimentos rituales

raimi punchapi micuicuna 'ibid' (53:260)
Alimentos cuotidianos

tucui puncha micuicuna 'ibid' (53:260)
Alimentos enlatados

antashca micunacuna 'alimentos enlatados' (15:7; 23:16)

>anta- 'cobre, metal’, -shca 'participio’

anta puru 'ibid' (24:7)

>anta; puru 'calabaza’
Las comidas
Desayuno

shuncullina 'desayuno’ (44:46)
Café

shafiu 'ibid' (44:13)
Almuerzo

puncha micuna 'ibid' (44:46)
Merienda

chishi micuna 'merienda’, ‘comida’ (44:46)
Alimentos nutritivos

sumac micuicuna 'ibid’ (53:259)
Plantas que dan alimentos _

micuna yuracuna 'ibid' (53:80)
Animales que dan alimentos

micunatacuc huihuacuna 'ibid' (53:55)
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Saborear los alimentos
mishquichina 'ibid' (21:14)
Elaboracién y conservacién de los alimentos
v micunacunata allichishcamanta 'ibid' (52:61)
Combinacién de los alimentos
micunacunata cunpachinamanta 'ibid' (43:85)
Limpieza de los alimentos
micunata maillana 'ibid' (47:27)
Comestible y no comestible
micuna mana micuna (47:25)
Algunas formas de preparacién de los alimentos
Envolver la camne o el masato en hojas
maituna 'ibid' (37 y 38:94)
Sancochar
jautsana 'ibid' (37 y 38:88)
Algunos alimentos
Harina
cuta 'ibid' (44:10)
Sal refinada
cachi cuta 'sal refinada' (44:11)
>cachi; cuta ‘harina’; 'refinada’
Achiote
manturu 'ibid' (25:42)
Guaba
pacai 'ibid' (37 y 38:11)
Plitano
palanta 'ibid’' (54:90)
Queso
maquinchu 'ibid' (51:84)
Las bebidas y licores
Aguardiente
jayac yacu 'ibid' (15:18; 24:20; 50:82; 51:97)
>jayac 'amargo’
machana yacu 'ibid' (11:15; 15:19)
>machana 'emborracharse’; yacu
rupac yacu 'ibid’ (24:18)
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>rupac 'Oriente’; yacu
Cerveza
puscu yacu 'ibid' (15:7)
>puscu 'espuma’; yacu
Cigarrillo
shairi 'cigarrillo’, 'tabaco’ (24:18)
Utensilios de cocina
Mesa
churai 'ibid' (44:117)
Cuchara
caspi micunacuna ‘cuchara de palo' (23:34)
huishina lit. 'con lo que se coge l{quidos' s6lidos
con un recipiente pequefio’ cuchara (37 y 38:100; 44:13)
Olla
quisa 'olla grande de barro para la chicha' (37 y 38:100)
Canasta para guardar alimentos
lushun 'ibid' (37 y 38:100)
Batea
mica 'ibid' (23:34; 37 y 38:100; 44:32)
Plato grande de barro (especie de)
punchira 'ibid' (37 y 38:148)

XL.LA SALUD Y LA ENFERMEDAD

Cuerpo humano

aicha 'ibid' (15:2)
Aliento, respiracién, vida

samai 'ibid' (15:3; 21:19; 24:3)
Buena respiracién

shinchi samayuc 'ibid' (15:2; 24:2)
Mala respiracién

mana shinchi samayuc 'ibid' (15:2)
Latir el pulso

tictina 'ibid' (45:79)
Cuerpo sano (el que tiene)

sinchi aichayuc 'ibid' (15:2)
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Cuerpo enfermo, débil (el que tiene)

mana sinchi aichayuc (15:3)
Algunas acciones del cuerpo humano
Cansarse

sanpayana 'ibid' (37 y 38:7)
Nadar

huanpuna 'ibid' (37 y 38:108)

huaitana 'ibid' (17:40)
Lamer

llahuana 'ibid' (Oriente) 37 y 38:40)
Roncar

jamina 'ibid' (37 y 38:46)
Silbar

juquipana 'ibid' (43:51)
Odiar, despreciar, aborrecer

tsicnina 'ibid' (37 y 38:70)

Salud

alli causai 'ibid' (47:26)
Sano

uncui illac ‘ibid’ (15:1; 24:3)
Algunas enfermedades '
Tos

ucu uncui 'ibid' (25:26)
Mal aire

huaira unari 'ibid' (50:15)
Tosferina

sipi uncui 'ibid' (16:10)
Viruela

muru uncui ‘ibid' (16:10; 26:25)
Varicela

muru uncui 'ibid’ (25:26)
Gripe

cufia uncui 'ibid' (16:10)
Desinterfa

yahuar quicha uncui 'ibid' (16:45)
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Tuberculosis
puric uncui 'ibid' (16:36)
Paludismo
chucchu 'ibid' (37 y 38:155)
No identificada (gripe?)
jamashi uncui (?), (18:59)
Hongos en la piel
sisu 'ibid' (37 y 38:107)
Ronchas
sisu ‘ibid' (37 y 38:107)
Vomitar
cuinana 'ibid' (37 y 38:153)
Empeorarse
anchayana 'ibid' (37 y 38:154)
Entristecido, acongojado, afligido, consternado, desolado
cuyailla 'ibid' (37 y 38:75)
Ilaqui junta 'ibid' (37 y 38:76)
>llaqui; junta 'lleno’
Sffilis (?)
sipi uncui 'ibid' (?) (18:59; 25:26)
Complementos nutritivos
Vitamina B (tenemos la)
Vitamina Bta charin ‘ibid' (24:87)
El aseo corporal
maillai 'ibid' (47:58)
Los agentes de salud
Los agentes tradicionales
El agente tradicional 'curandero’
janpic camayuc 'ibid' (50:14)
yachac taita, lit. 'padre sabio' 'ibid' (15:18)
yuyac, lit. ‘el que piensa’ 'ibid’ (15:16)
yachac runa 'sabio curandero’ (24:18)
El médico occidental
janpic mishu 'ibid’ (15:18)
janpic mishu runa, ‘el hombre mestizo que cura’ (24:18)
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La medicina comercial de los mestizos
ranti mishu janpi ‘ibid' (54:83)

Pastillas
, janpi muyu 'ibid' (25:26)

Plantas medicinales

janpi yuracuna 'ibid' (21:20; 47:25)
Infraestructura de salud
Hospital

janpina huasi 'ibid' (15:24)

XLI. EL TRANSPORTE

Canoa, balsa

nuanpuna 'ibid' (16:3)
Remo

cahuina 'ibid' (37 y 38:100)
>cahuina ‘'mecer, mezclar, revolver'
Carro
antahua 'ibid' (15:19; 18:24; 37 y 38:75; 50:7)
>anta 'metal'; -hua > huihua 'animal’
auto 'ibid’' (11:4)
>esp. auto
anta: 'carro’' (40:53)
>anta 'metal’
Rueda
muyuc 'ibid' (45:124)
Vfa carrozable, carretera
antahua - fian 'ibid"; (16:1) -
>antahua 'auto’; fian 'camino’
Ferrocarril
antahua 'ibid' (16:23)
suni antahua 'ibid’ (43:134)
>suni 'largo’; antahua
Vfia férrea
jillai -fian ‘ibid' (16:23)
>jillai 'hierro, fierro'; fian
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XLII. EL VESTUARIO Y LA TECNOLOGIA TEXTIL
Y DE CONFECCION

El vestuario (ropa) propio
fiucanchic churacuna 'ibid' (47:43)

El vestido extrafio, de fuera
canchamanta shamuc churacuna lit. ‘el vestuario venido de fuera’
(47:44)

Trapo
pintu 'ibid' (37 y 38:152)

El vestido
churari 'ibid' (44:29)

Cinta de pelo
uma huatai 'ibid' (44:50)
>uma; huatana 'amanecer’
no se emplea vincha

Rebozo (tipo de)

Hliclla 'ibid’ (16:40)
pachalina 'ibid' (16:40)

Anaco
anacu 'ibid' (58:86)

Falda
saya 'ibid' (18:40)
>esp. saya

Blusa
talpa 'ibid' (44:13)

Ropa interior
ucu churarina 'ibid' (44:50)

Shigra
shigra 'ibid' (18:9; 25:39)

Bolso, mochila .
islanpu 'bolsa tejida con hilo de :chambira, ‘'mochila’ (37 y
38:100)
huayaca 'bolsa’ (45:69)

Anillo, sortija
shihui 'ibid' (44:32)
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tsihui 'ibid' (54:90)

La tecnologfa
Fibras
Algodén

utcu 'ibid' (en desus.) (52:11)
Tinturar

tullpuna 'ibid' (16:32; 44:31)
Escarmenar

tijana 'ibid' (37 y 38:98)
Fusaiola

piruru 'ibid' (52:75)
Telar

ahuana caspi 'ibid’ (18:8)
Telar de pie

chaqui ahuana 'ibid' (16:34)
Costal de cabuya

jatun huayacacuna 'ibid' (16:26)
Tela fina

llica 'tela fina'; 'red de pescar' (25:39)
Cordel

jarsiya 'ibid' (44:32)
>esp. jarcia (7)

Bordado
maqui rurai 'ibid' (51:68)

XLIIL. LA VIVIENDA Y LA TECNOLOGIA DE LA
CONSTRUCCION

Edificacién

uccari 'ibid' (45:13)
Alquiler

cullquihuan mafiai 'ibid' (44:17)
Alquilar

qullquihuan mafiana 'ibid' (44:17)
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Algunas partes de la casa
Teja

safiu 'ibid' (16:27)

tica 'ibid’ (11:12) ver: adobe
Cuarto

pitita 'ibid' (45:76)
Ventana

tucu 'ibid’ (16:40)
Escalera, grada

Ilucshina fian 'ibid' (47:133)

pata 'ibid' (35:23)
Materiales de construccién
Adobe

tica 'ibid' (18:27; 37 y 38:100; 44:49)

ver: teja
Molién

rumi tica 'ibid' (46:49)
Bloque

rumi cuta tica 'ibid' (44:49)

>rumi; cuta 'harina’; tica
Varilla de hierro

jilla ancu ‘ibid' (44:49)
Tubo de agua

yacu tutu 'ibid’' (44:48)
Cemento

rumi cuta 'ibid' (44:28)

>rumi; cuta 'harina’

yacu rumi ‘ibid’' (51:100)
Ripio

chuzu rumi 'ibid' (44:28)

>chuzu 'pequefio’; rumi
Madera

cullu 'ibid’ (44:28)
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XLIV. LAS HERRAMIENTAS E INSTRUMENTOS

Las herramientas
Herramienta

quilla 'ibid' (25:5)

jillai 'ibid' (37 y 38:1; 40:33)

curana 'ibid' (45:3)
Palanca

huanca 'ibid' (43:123)
Magquinaria

jillai cuyuri 'ibid’ (45:3)

>jillai; cuyurina 'moverse’
Motor

cuyuric jillai 'ibid' (52:85)
Energfa
Luz eléctrica

achic 'ibid' (24:23)
Herramientas para diverso uso
Hacha

tumi 'ibid' (16:7; 25:17; 37 y 38:1; 50:8; 52:50)

>q. ant. tumi
Pala

lampa 'ibid' (37 y 38:43)
Machete

sauli 'ibid' (10:16; 37 y 38:1; 50:8)
Tijeras

jillai cuchui ‘ibid' (44:43)
Caretilla

~ antahuacu 'ibid' (44:48)

Martillo

tacana 'ibid' (44:48)
Lima

pimi 'ibid' (44.48)
Azadén

Ilachu 'ibid' (37 y 38:10)
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Instrumentos de caza
Escopeta
illapa 'ibid' (16:18; 25:39)
>illapa 'rayo’
Bodoquera
pucuna 'ibid' (16:introd.; 25:5)
Lanza
huachi 'ibid' (16:introd.)
Herramientas e instrumentos para la agricultura
Tractor
jillai yapun 'ibid' (11:32)
yapuna antahua 'ibid’ (23:2; 45:108)
jatun yapuna jillai 'ibid’ (6:11)
chaquitaclla, arado de pie
chaquitaclla, 'ibid' (52:219)
Arado
taclla 'ibid' (37 y 38:5; 44:32)
yapuna caspi 'ibid' (18:8)
puya (para azuzar a los bueyes)
tucsina 'ibid' (37 y 38:5)
Machete (parecido al)
- mircana ‘herramienta parecida al machete que sirve para desyerbar
la yuca' (37 y 38:79)
Hoz
ichu 'ibid' (37 y 38:62)
>ichu 'paja’
Silo
cullca 'ibid' (51:225)
Herramientas para la construccién
Combo
maruna 'ibid' (44.48)
Bailejo
llanpuchi 'ibid' (44:48)

o

13



La organizacién semantica del vocabulario documentado 195

XLV. LAS ARTESANIAS

Artesanfas, manualidades
‘ maqui rurai 'ibid' (20:25; 25:39; 31:70; 37 y 38:95)
Alisar, pulir, raspar, rallar
shiquitana 'ibid' (37 y 38:117)
llacllana 'ibid' (37 y 38:117)
Cesterfa
huascahuan ahuai lit. 'tejer con bejucos’, 'ibid' (25:s/p)
Cerdmica
allpamanta ruraicuna 'ibid' (25:s/p)
Carpinterfa
caspi llacllai 'ibid' (25:s/p)
Bordar
chantana 'ibid' (45:75)

XLVI. LA MUSICA

Tocar un tambor
tancana 'ibid' (11:1)
Tambor
huancar 'ibid' (11:1)
Bocina pequefia
quipa 'ibid’ (37 y 38:100)
Tocar, cantar
taquina 'ibid' (37 y 38:34)
Canto
cashua 'ibid' (45:67)
taqui 'canto, cancién' (45:67)
Composicién musical
arahui "yarav{" (45:67)
Composiciones musicales Ifricas
huainu "huaino, composicién musical lirica” (45:67)
huahuaqui "una clase de composicién musical lirica" (45:67)
Cantos épicos
jailli "cantos épicos"”, "cantos de jubilo" (45:67)
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1.-

2.-

3.-

4.-

S.-

6.-

7.-

8.-
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41.- MEC/P. EBI
1987 Yupaicamayuc 1, Cartilla de mateméticas para Primer Grado,
Segunda parte, Primera Edicién Experimental, Quito, p. 106.

42.- MEC/P. EBI
1987 Yupaicamayuc, Libro de Matemdticas Primer Grado 1,
Primera Edicién Experimental, Quito, p. 50.

43.- CENTRO EDUCATIVO MACAC
1987  Runacunapac Yachai 1, Centro Educativo MACAC, Quito, p.
152,

44.- CENTRO EDUCATIVO MACAC
1987  Quipu 1, Quito, agosto de 1987, p. 122.

45.- CENTRO EDUCATIVO MACAC
1987 Quichua Rimai Yachai 1 , Centro Educativo MACAC, Quito,
p. 97.

46.- PAEBIC
1987 Amauta Nanpi 1, Pre-aprendizaje, Edicién Experimental,
Programa Alternativo de Educacién Bilingiie Intercultural de la
CONFENIAE-PAEBIC, Puyu-Pastaza, p. 59.

47.- FUNDACION RUNACUNAPAC YACHANA HUASI
1987 Mushuc Nan, Nuevo Camino , Libro de Primer Grado,
Segunda Edicién Corregida, p. 236.

48.- CENTRO EDUCATIVO MACAC
1988 Runacunapac Yachai 2, Centro Educativo MACAC, Quito, p.
104.

49.- CENTRO EDUCATIVO MACAC
1988  Nucanchic Causaimanta Yachaicuna 2, Quito, p. 202.
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50.- MEC/P. EBI
1988 Quichuacunapac Causaimanta Yachayuc, Libro de Trabajo
para Segundo Grado, Segunda Parte, Primera Edicién
Experimental, Quito, p. 117.

51.- COTACACHI, Maria Mercedes, MOYA Ruth, QUINTERO, Marfa
Eugenia
1988 Quichua Rimai Yachai, Gramética Quichua para Tercero y
Cuarto Grados. MEC/GTZ, Quito, p. 301.

52.- EQUIPO P. EBI
1988 Quichuapac Causaimanta Yachayuc, Libro de Ciencias
Integradas 1, Primera Edicién Experimental Callari
Yachancapac Quillcashca, Quito, p. 298.

53.- MEC-DINEIIB/CONAIE
1989 Nucanchic Causai , Campafia Nacional de Alfabetizacién
"Monsefior Leonidas Proafio”, Modalidad Intercultural
Bilingiie, Mafiana Editores, Quito, p. 156.

54.- PAEBIC
1988 Amauta Nanpi , Quillcana, Quillcacatina, Yupana Panca 1,
Programa alternativo de Educacién Bilingiie Intercultural de la
CONFENIAE-PAEBIC, Edicién Experimental, marzo 1988,
p. 206.
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CAPACITACION DE LOS INSTITUTOS
NORMALES BILINGUES INTERCULTURALES

Rafael Mashinkiash’
Mariano Morocho
Andrés Guamdn
Gilberto Inga

BREVE DIAGNOSTICO DE EDUCACION EN EL PAIS

El Ecuador se caracteriza por una estructura poco fluida de clases
sociales, en cuyo estracto inferior se asimila a los miembros de las
poblaciones indfgenas de habla verndcula y otros grupos marginados. En
este contexto, la desigualdad econémica, social y cultural y, muchas de
las relaciones entre las clases y las otras poblaciones indigenas se
expresan y se regulan por medio del lenguaje.

Las lenguas verndculas constituyen el medio de la comunicacién
intra e inter-étnico por excelencia y el simbolo principal de 1a identidad
cultural de las poblaciones indfgenas de la Sierra, Costa y Amazonfa
Ecuatoriana, cuyos integrantes tienen ain poco o ningin acceso a los
recursos econémicos, politicos y educativos del pafs.

El castellano, por su parte, es un idioma que goza de un status
social superior al de las lenguas vem4culas, a pesar de no ser la tinica en
el pafs. El Estado ecuatoriano le ha asignado el rol de lengua oficial
gozando, por consiguiente, del amparo y difusién por parte del gobiemo,
los medios de comunicacion social, 1a escuela, las Cortes de Justicia, etc.
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A través de su expansién ha buscado "aculturar”, "integrar”, y en
fin asimilar a los indfgenas y sus culturas al sistema socio-econ6mico
imperante y a la cultura nacional, lo cual genera que todo el material de
acompafiamiento sea inapropiado creando dificultades de comunicacién en
el proceso ensefianza-aprendizaje.

Esta politica de expansion de la cultura oficial y de marginacién y
represion de las lenguas y culturas verniculas, ha sido instrumentada a
través del proceso de escolarizacién.

La funcién primordial que se asigna a la educacién en nuestro pafs,
es la de promover la "integracién" de la poblacién para superar los
problemas de desarrollo en el contexto de un pafs multiétnico y
pluricultural

La educacién se ha convertido en un factor aculturante que no
permite el desarrollo y la expresién de grupos culturales del pafs.

1. El sistema educativo mantiene una organizacién y estructura que no
contempla las peculiaridades socio-econémicas y culturales del
pueblo indfgena; su administracién es demasiado centralizada y las
polfticas ajenas a la praxis educativa concreta; restringe el espacio
de participaci6n social en 1a toma de decisiones.

2. La formacién docente es muy limitada para afrontar los problemas
que plantea el bilingiliismo y las peculiaridades de la poblacién
indfgena. No se dispone de instrumentos metodolégicos
especializados ni de material y recursos did4cticos apropiados.

3. Elritmo, duracién y horarios se contradicen con el calendario de
trabajo indigena y con las disponibilidades de dedicacién del nifio
que distribuye su tiempo entre las actividades productivas y
escolares.

4. Los sistemas de evaluacién caracterizados por modelos abstractos
contribuyen a la discriminacién socio-cultural.

AL
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5. La situacién socio-econémica de amplios sectores de poblacién
sumada a la carencia de infraestructura del sistema educativo y la
ausencia de estfmulos para el alumno, entre otras razones,
provocan la desercién de gran parte de la poblacién urbana y rural

del subsistema escolarizado en todos 10s niveles.

6. La democratizacién de la educacién demanda soluciones urgentes,
inclusién del sector mayoritario de la poblacién, elevar el
rendimiento en todos los niveles, mejorar la calidad de ensefianza,
superar los grandes desequilibrios entre el 4rea urbana y rural, vy,

reducir la creciente estratificacién del sistema.

DIAGNOSTICO DE LOS NORMALES SUPERIORES
PEDAGOGICOS DEL PAIS

En el encuentro de rectores del pafs organizado por la Direccién
Nacional de Capacitacién y Perfeccionamiento Docente, DINACAPED, a
través del Departamento de Formacién Docente, se diagnostic6 el
funcionamiento del subsistema de formacién de maestros pre-primarios y
primarios del Ecuador.

Tal diagndstico arroj6 los siguientes resultados:

1. Lanecesidad de que las Instituciones superiores incursionen en la
formaci6n del docente pre-primario y primarios del Ecuador.

2. No se da cumplimiento a las disposiciones legales y reglamento en
la selecci6n del personal docente de los Colegios e Institutos
Normales.

3. La formacién docente pre-primaria y primaria 5 afios de estudio
post-ciclo bésico y dos tftulos no garantiza una eficiente formacién
docente.

4. Existe una inadecuada articulacién y sistematizacién de las
asignaturas para la preparacién de maestros.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Los programas de estudio de formacién de maestros primarios son
enciclopédicos y poco practicos.

La formacién de maestros primarios es unilateral, se limita a la
formacién académica. '

La selecci6én de alumnos par la formacién de maestros primarios y
pre-primarios no garantiza un trabajo técnico que responda a los
requerimientos del pafs.

La falta de investigaciones cientfficas en el drea educativa de
Colegios e Institutos Normales impide introducir innovaciones
curriculares.

La orientacién educativa y vocacional en los Colegios e Institutos
Normales no cumple con su rol.

El personal docente de los Colegios e Institutos Normales no tiene
la preparacién sobre técnicas de evaluacién educativa, lo cual
repercute negativamente en la formacién de maestros.

En los Colegios e Institutos Normales no se ha implantado la
supervisién pedagégica a nivel de aula.

Falta coordinaci6n entre los diferentes estamentos comprometidos
en el subsistema de maestros primarios.

Las estructuras de las Instituciones formadoras de maestros
impiden centrar la atencién en la formacién docente.

No existe seguimiento en el desempefio de los egresados de los
Colegios e Institutos Normales.

Hay una carencia de personal docente, con formacién especializada
para trabajar en Instituciones formadoras de maestros.

'e3
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16. Se constata una contradiccién entre la oferta y la demanda
ocupacional de docentes primarios.

17. La inadecuada ubicacién de los Colegios e Institutos Normales
genera una formacién artificiosa e irreal del futuro maestro.

18. Falta de talleres, bibliotecas, centros de documentacién,
laboratorios, canchas de gimnasia debidamente equipados que
sirvan para el desarrollo del aprendizaje del futuro docente.

19. El excesivo nimero de estudiantes por paralelo, impide una
organizacién y funcionamiento técnico pedagégico.

20. Significativa diferencia entre la eficiencia interna y el costo por
alumno graduado.

EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

La Educacién Bilingiie se plantea la utilizacién de dos cédigos
lingiifsticos como medio de comunicacién y aprendizaje que posibilita, al
mismo tiempo, la cohesién étnica, el fortalecimiento de la identidad
cultural y el conocimiento de valores de otras culturas. Se plantea,
igualmente, el empleo de los medios de comunicacién propios de las
culturas orales y una redefinicién de comunicaciones en base a la
ampliacién de las relaciones intercomunitarias y a la extensién de
conocimientos de la realidad socio-cultural de 1a misma poblacién.

El 12 de enero de 1982 se promulgé el Acuerdo Ministerial N®
00529, mediante el cual se acord6 "oficializar la Educacién Bilingiie
Bicultural, estableciendo en s zonas de predominante poblacién indfgena,
planteles primarios y medios, donde se imparte instruccién en los idiomas
quichuas y castellano o su lengua vern4cula”.

Mediante Decreto Ejecutivo 203 del 9 de noviembre de 1988 y
publicado en el Registro Oficial N® 66 del 15 de noviembre del mismo
afio, se crea la Direccién Nacional de Educacién Indfgena Intercultural
Bilingiie, con funciones y atribuciones propias.
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En tal virtud, 1a DINEIIB, en sus "Estrategias especfficas" sefiala:

- Establecer un curriculum que rescata y respete la etnociencia de
acuerdo con el pensamiento que caracteriza a los pueblos indfgenas.

- Incorporar a los contenidos educativos, los esquemas 16gicos la
concepcién espacio-temporal, los sistemas de clasificacién propios de la
ciencia indfgena y més elementos que constituyen en el saber de su
cultura.

- Definir planes y programas que guarden relacién con las
necesidades, intereses y expectativas de las nacionalidades indfgenas.

LOS INSTITUTOS NORMALES INTERCULTURALES
BILINGUES

Durante un seminario en el que participaron los sectores de los
Institutos Normales Bilingiies Interculturales (11-16 de marzo de 1989)
se analizaron las polfticas de formacién docente asf como los criterios para
la reforma curricular del sistema bilingiie. De las deliberaciones se lleg6 a
las siguientes conclusiones:

Diagnéstico de los Institutos Normales Bilingues
Interculturales

- Los normales bilingiies no han elaborado una propuesta curricular
apropiada, a excepcién del de Bomboiza.

- Solo el 28% de los profesores de los INBIS son bilingiies, 1o
cual contrasta con lo recomendado en los planes y programas aprobados
en 1984 donde se consigna que "El profesor de Literatura y redaccién asf
como los profesores de las demds asignaturas, deben ser ejemplo en el
manejo de bilingiiismo y mantener una constante preocupacién por €l uso
correcto de las lenguas por parte de los alumnos"”. Debe considerarse que
alrededor del 65% de los estudiantes de los INBI son indfgenas.

&
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Los planes y programas elaborados en 1984, son instrumentos
curriculares de cardcter experimental que merecen una evaluacién contfnua
con miras a su perfeccionamiento y adaptacién a las peculiaridades
locales, institucionales y del alumno. La labor de adaptacién y las tareas
de investigacién y rescate de los elementos culturales de las
nacionalidades indfgenas del pafs, solo ha podido iniciarse con debida
seriedad en el INBI de Bomboiza, mientras que en los deméds Normales
se han realizado esfuerzos muy reducidos.

Tomando en cuenta que éstos planes tienen cardcter experimental
los rectores estuvieron de acuerdo en sefialar la necesidad de revisién y
reformulacién de los contenidos correspondientes a las distintas
asignaturas.

1. Sustentarse y fundamentarse en el marco tedrico de la educacién
bilingiie intercultural (EBI), ya que los futuros maestros tendrin
que aplicar esta modalidad educativa.

2.  Establecer el perfil del docente bilingiie.

3. Usar en el aula tanto 1a lengua matera como la segunda lengua.
Deben considerarse contenidos propios de las culturas indfgenas.

4. Es necesario introducir un enfoque intercultural en las asignaturas,
con un tratamiento de la historia y de las culturas de todas las
diferentes nacionalidades. Este enfoque intercultural no debe darse
solo a nivel de los INBI sino de todo el sistema educativo, y en los
demds Institutos de Formacién, ya que se trata de promover un
didlogo, una mejor comprensién, y un mayor entendimiento entre
los miembros que pertenecen a culturas diferentes.

5. En la medida de lo posible, el tratamiento de las ciencias debe darse
de manera integrada.

6. En el trabajo de revisién de los planes y programas debe
consultarse miltiples fuentes de informacién: las mismas
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comunidades; los programas de educacién bilingiie Intercultural
ejecutados 0 en ejecucién; las organizaciones indfgenas; los
recursos humanos y técnicos que participan en esta experiencia.

Principios fundamentales

Los Institutos Normales Bilingiies Interculturales se hallan
empefiados en responder a los postulados de formacién y capacitacién de
educadores para las poblaciones indfgenas del Ecuador.

Reconociendo que la educacién es uno de los factores importantes
del desarrollo se desea que el maestro indfgena se convierta en elemento
de dinamizacién, que genera acciones de verdadero cambio con miras a
un convivir nacional més equitativo y justo.

En la capacitacién de maestros se debe propender a la coordinacién
de acciones entre la comunidad y las distintas entidades de desarrollo en
funcién de: :

a. Preservar y fortalecer los valores propios de las comunidades para
mantener su identidad cultural dentro y fuera del pafs.

b. Crear y estimular el espfritu de investigacion, la actividad creadora
y responsable en el trabajo, 1a solidaridad humana y el sentido de
cooperacién social.

c. Formar al maestro bilingiie para la educacién primaria con una
preparacién cientffica, humanfstica, democratica, critica y creadora
para orientar la educacién en la perspectiva de satisfacer las
aspiraciones del desarrollo nacional.

d. Interpretar criticamente los principios de la educacién bilingiie
intercultural en relacién con los postulados del desarrollo del pafs y
traducirlos en metas de ensefianza-aprendizaje.

(AN
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e. Crear y desarrollar, con solvencia cientffica y pedagégica, el
curriculum del nivel primario, adaptdndolo a las necesidades del
educando y a los requerimientos de la comunidad local, regional y
nacional.

f. Fomentar el desarrollo rural integrado con la participacién
organizada, crftica y creadora de la poblacién indfgena-campesina
para que alcance su bienestar social.

Lograr la promoci6n cultural y la participacién consciente de los
grupos indfgenas en el desarrollo social.

aa

LOS INSTITUTOS NORMALES INTERCULTURALES
BILINGUES Y SU PROYECCION

La proyeccién de los INBI se fundamenta en los diferentes
aspectos que apuntan a disminuir las principales fallas del sistema
educativo, como la falta de los maestros comprometidos con la causa de
las nacionalidades indfgenas que desarrollen el proceso de inter-
aprendizaje, respetando las caracterfsticas socioculturales y lingiifsticas
del pueblo indio.

Principios fundamentales

La educaci6n intercultural bilingiie constituye el principal foco de
accion para la preparacién del futuro hombre indfgena.

En la formacién de los maestros se dard cabida al pensamiento
universal, al conocimiento de 1a filosoffa de las nacionalidades indfgenas.

Administraciéon educativa en los Institutos Normales Inter-
culturales Bilingues INBI

A rafz del Decreto Ejecutivo, la DINEIIB asume, 1a responsabilidad
de administrar los planteles educativos de los diferentes niveles. En su

jurisdiccién estdn los INBI que vienen funcionando en diferentes lugares
del pafs.
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4. 3. LOS INBI del pais y la Reforma Curricular 1989 - 1990

N¢

NOMBRE

OBJETIVOS
ORD. SEMINARIO TALLER J
01 - POLITICA DE FORMACION 1.1 Definir las politicas
DOCENTES (Ed. Bil. In.) de formacién docente para
la Ed. Bil. Intercultural
- Reforma Curricular Bilingiie
1.2 Estudiar los elementos
contitutivos de "Reforma
Curricular Bil. Intercultural.

02 CRITERIO PARA LA ELABORACION 2.1 Elaborar criterios que apunten
DE UN CURRICULO REFORMADO hacia el planeamiento de una
PARA LOS INBI DEL PAIS primera propuesta del curriculo

reformado de los INBI.

03 VINCULAR A LOS INBI A TODO 3.1. Vincular a los INBI, al proceso
EL PROCESO DE LA CAMPANA DE de la Campafia de Alfabetizacién
ALFABETIZACION BILINGUE Y Bilingtie.

REFORMA CURRICULAR.

04 CARACTERISTICAS Y PROCESOS ~ 4.1. Orientar a los maestros en el
DE EBI Y REFORMA DEL CURRI- uso y manejo adecuado de Carac-
CULO PARA LOS INBI DEL PAIS teristicas y proceso de Educacién

Bil.. Intercultural.
4.2. Defincién Curricular para los
INBI del pais.

0s DEFINICION DEL CURRICULO 5.1. Revisién definitiva del Curri-

PARA LOS INBI DEL PAIS culo de los INBI del Pais

W
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CONTENIDO LUGAR FECHA
- Culmra Campamento
- Lengua Nueva vida la 06-11-marzo -89
- Educacién Bilingiie Mercer. Pichincha
- Comunidad; escuela
- Curriculo
- Alfabetizacién
- Cultura
- Educacién Bilingiie
- Comunidad, escuela INBI-Quilloac 13-18-marzo-89
- Curriculo CANAR
- Alfabetizacién
- Estudio y andlisis de los
instrumentos curriculo INBIL.
Cambios de formacién INBISH N° 30
bésica y profesional - Bomboiza 18-24-VI-89
para los cursos cuarto al Morona Santiago.
al octavo.
- Caracteristicasy procesos INBI N® 18 06-12-Ag/89
del EBI Limoncocha
(Sucumbios)

- Propuestas de anteriores
Seminarios del "Curriculo",

- Propuesta de anteriores
Seminarios del "Curriculo".

Centro de Capacitacién

Fitima
INBI-Puyo
Pastaza.

14-30-Sep/89
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- Instituto Normal Intercultural Bilingiie N 30 de Bomboiza para la
poblacién estudiantil de 1a nacionalidad Shuar y Achuar, en la
Provincia de Morona Santiago.

- Instituto Normal Bilingiie Intercultural N? 37 de Canelos, creado
para la atencién de las nacionalidades quichua, en la Provincia
Pastaza.

- Instituto Normal Bilingiie N° 18 de Limoncocha para la poblacién
estudiantil de la nacionalidad quichua de 1a Amazonfa Ecuatoriana,
en la Provincia de Sucumbfos.

- Instituto Intercultural Bilingiie "Camilo Gallegos” N? 17 de
Quilloac que atiende a la nacionalidad quichua de la Sierra en la
Provincia de Cafiar.

Cada INBI cuenta con Rectores bilingiies: como los maestros en
su mayorfa son monolingiies hispanohablantes, 1a DINEIIB ha visto
necesario a mediano plazo la reorganizacién del personal docente y
administrativo, para que los Institutos cumplan con el objetivo para los
cuales fueron creados. De la misma manera estd por determinarse la
Jurisdiccién del Nomal de Colta Monjas, ya que se hace necesario
atender al estudiante de la Sierra; pero deber4 definirse bien por el modelo
educativo monolingiie castellano o por el bilingiie intercultural.

Transicién de los Institutos Normales Superiores Bilingiies
Interculturales a Institutos Pedagégicos Bilingiies Intercul-
turales (IPBI)

Con el proyecto de mejoramiento de la calidad de la educacién, los
INBI del pafs; Bomboiza N° 30, Limoncocha N¢ 18, Quilloac N¢ 17,
Canelos N? 37, posiblemente se transformé en Institutos Pedagégicos
Bilingties Interculturales (IPBI). Los INBI deberdn tener su propio
curriculum.

'}
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Profesionalizacion

A través de los "IPBI" se aspira a formar docentes con ética
profesional para que cumplan sus funciones especfficas con dignidad
humana y con alto valor moral cfvico.

En consecuencia, su profesionalizacién permitird determinar
acciones en beneficio de la poblacién indfgena, generar un desarrollo
integral social, econ6mico y polftico de las comunidades y los futuros
maestros se transformardn en elementos dinamizadores de sus propias
comunidades.

Capacitacién y mejoramiento

El Departamento de Formacién y Mejoramiento Docente se
propone ademds preparar a los profesores en servicio, mejorar la calidad
educativa en los diferentes niveles. Existe por tanto la necesidad de
organizar cursos, talleres y seminarios de formacién. Estos eventos serdn
presenciales y a distancia a través de médulos autoinstruccionales.

ACCIONES PUNTUALES
Entre 1as miiltiples acciones se ha previsto priorizar las siguientes:
Evaluacién diagnéstica y formulacién del nuevo curriculo

La evaluacién tiene como objetivo conocer con rigor los puntos
débiles y los logros alcanzados hasta la presente, a fin de disefiar un
nuevo modelo de curriculo, teniendo como base el estado actual de la
"EBI", las acciones realizadas en los diferentes niveles con 1la
participacién de todos sus elementos, lo cual permitird aplicar el curriculo
comunitario, que es un sfmbolo de cada una de las comunidades.
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Perfil del nuevo docente

La DINEIIB, particularmente el Departamento de Formacién y
Mejoramiento Docente ha crefdo conveniente determinar en algunos
componentes del perfil del nuevo docente:

- Que sea un administrador educativo y conozca los fines, principios
y objetivos del sistema educativo as{ como los lineamientos
polfticos de 1a Educacién Intercultural Bilingiie y responda a los
intereses, necesidades y problemas comunitarios.

- Que sea un dinamizador social y provoque la organizacién y
participacién comunitarias demostrando responsabilidad, respeto;
que sca portador de sus valores culturales.

- Que sea un pedagogo, que facilite el interés por el aprendizaje, que
ademds tenga conocimientos cientfficos de sociologfa y lingiifstica
aplicada.

Plan y programa

Como parte de la aplicacién de un nuevo currfculo, es necesario
realizar un plan y programa de estudios para los IPBI con la participacién
critica de las autoridades, dirigentes de las organizaciones, personal
docente 4s agentcs especializados en ésta 4rea.

.
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