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RESUMEN

En el presente trabajo de tesis, se usa como peldafio el area de lenguaje para
acercar a los/as nifios/as a la interculturalidad, rompiendo el paradigma de que, la
ensefianza de esta area del conocimiento, se remite Unicamente al aprendizaje de
gramatica y ortografia.Desde la perspectiva se trabaja la lengua, desde el
entendimiento de estacomo uno de los ejes centrales de toda cultura, puesto que
refleja una forma especifica de entender el mundo, para desde alli, permitir que los/as

nifos y nifias conozcan, entiendan y respeten al otro distinto.

Frente a la practica generalizada de una educacion vertical y bancaria, el
horizonte metodolégico de la presente guia, es el constructivismo de donde se
desprende la metodologia. Se trata de el uso de cuentos y relatos provenientes de
diferentes culturas, como puente para acercar al educando a la diversidad y desde alli
posibilitar la construccion de un pensamiento equitativo que reconoce al otro y lo
respeta para acercar a los educandos a la realidad diversa, de manera que conozcan y
reconzcan la diversidad, por ello , la guia ejemplifica el uso del cuento en el aula de
clases para desarrollar la lecto escritura, la capacidad de escucha, de comunicacién y
de relacidn; pero, a su vez permite a los/as nifios/as conocer, reconocer y debatir
sobre la diversidad cultural, constituye un ejercicio de intercambio cultural en relacién

de equidad y abre una ventana para mirar al mundo desde diferentes perspectivas.



ABSTRACT

In this thesis, we use the area as a step to bring the language / as children / as to
interculturality, breaking the paradigm that the teaching of this area of knowledge,
refers only to the learning of grammar and spelling. From the perspective tongue
working from the understanding of this as one of the cornerstones of any culture,
because it reflects a specific way of understanding the world, and from there, allow /

as children know, understand and respect to a different one.

Faced with the widespread practice of vertical and banking education,
methodological horizon of this guide is constructivism where the methodology is clear.
It is the use of short stories from different cultures, as a bridge to bring the learner to
diversity and from there allow the construction of a fair thought that recognizes and
respects the other to bring the students to the diverse reality, so they know reconzcan
diversity and therefore guide the story exemplifies the use in the classroom to develop
reading and writing, listening skills, communication and relationship, but, in turn
enables / as children / as know, recognize and discuss cultural diversity, is an exercise
in cultural exchange in relation to equity and opens a window to look at the world

from different perspectives.



INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis pretende aportar un insumo que favorezca al
proceso que la educacién ecuatoriana lleva adelante con el fin de trabajar una
educacién que tenga como principio rector la interculturalidad, en razén de que no
se cuenta aun con insumos didacticos que faciliten la implementacién de la

propuesta plasmada en la nueva Ley Organica de Educacién Intercultural.

Los curriculos actuales en la materia de lenguaje, los textos utilizados en la
mayoria de escuelas, es decir el material producido por LNS, asi como las
metodologias pedagdgicas mas apropiadas para apoyar el proceso de acercamiento
a las realidades diversas desde el quehacer educativo no han trabajado sus
contenidos tomando como eje transversal a la interculturalidad, quiza, por que para
muchos/as maestros/as esta nocién no esta clara y menos aun la idea de hacer una

practica intercultural desde las distintas perspectivas académicas.

Tradicionalmente, las lecturas escogidas para trabajar en el area del lenguaje,
prvienen, en su gran mayoria, de occidente, razén por la cual el acercamiento
simbodlico a esta cultura es casi exclusivo y por lo mismo excluyente de otras
construcciones culturales mds cercanas a nuestra identidad y a nuestras

interelaciones culturales.

La narrativa oral o escrita da cuenta de los saberes construidos por las
culturas, son un puente que permite acercarse a visiones diversas, a conocimientos
simbdlicos profundos, a miradas estéticas diferentes, a valores culturales disimiles.
Sin embargo, la “mecanizacion” de la ensefianza no ha tomado en cuenta el valor
real de los cuentos y relatos como fuentes de comprensidon y reconocimiento del

otro distinto.

Serd necesaria una mirada critica a los procesos educativos, a los curriculos
oficiales, al quehacer educativo para abrir las puertas de la escuela hacia otros

entornos, el encierro de la educacién no es solo un encierro fisico, es aln mas grave



que eso, es un encierro epistemdlogico, cultural y social que guarda en si mismo

una mirada etnocentrica.

La Ley Organica de Educacion Intercultural plantea algunos desafios a la
educacién tradicional del Ecuador. Esta nueva ley fue aprobada a mediados de
enero de 2011 y garantiza el derecho a la educacidn, la interculturalidad y la
plurinacionalidad; determina los principios y fines generales que orientan la
educacion ecuatoriana en el marco del Buen Vivir, desarrolla y profundiza los
derechos, obligaciones y garantias constitucionales en el ambito educativo y
establece las regulaciones basicas para la estructura, los niveles y modalidades,
modelo de gestidn, el financiamiento y la participacion de los actores del Sistema

Nacional de Educacion.

Los articulos 1 y 2 literales b, f, i, de la Ley Orgdnica de Educacién
Intercultural, han sido la base sobre la cual se ha elaborado el presente tabajo de
tesis y por lo tanto el sustento legal para proponer la elaboracién de una guia para
los/as educadores/as que les facilite acercarse a la construccion de sujetos

conscientes y respetuosos del derecho a la diversidad.

Dichos articulos determinan la construccion de una nueva mirada curricular
gue establezca como eje transversal los principios de la interculturalidad, asi como
el Buen Vivir que se basa en la cultura ancestral de los pueblos y nacionalidades
indigenas.  Cultura que, debido a procesos no adecuados, la mayoria de
ecuatorianos/as desconoce o niega. Los/as maestros/as son producto de una
educaciéon que no se enfocé en la realidad diversa de nuestro pais y del mundo; se
requerira entonces un amplio proceso de capacitacion a docentes y de elaboracién

de material de apoyo para enfrentar elreto.

Educar para el cambio requiere de una mirada distinta de la educacidn, obliga
a mirar la sociedad como un todo complejo y diverso y requiere fijarse metas a
corto, largo y mediano plazo, para que sea una realidad el hecho de que la

educacion ecuatoriana transforme la sociedad y contribuya a la construccién de un



pais mas equitativo y menos excluyente; para ello serd necesario transformar la
educaciéon, cambiando la dptica de los conceptos y de las ciencias como la historia,
el arte, la literatura, el lenguaje, etc. aborddndolos desde una perspectiva menos
simplista y mdas apegada a la realidad compleja que nos constituye como
sociedades, mostrando en cada uno de los ambitos la distintas formas de desarrollo

y entendimiento de estas.

La permanente discusidon sobre la violencia en el pais no se detiene a analizar
los equivocados valores que llevan a la inequidad y la exclusién; habria que
preguntars si éestos valores han generado una sociedad discriminadora que genera
violencia? por ello resulta importante la implementacidon de una educacion que
visiblice valores y entendimientos de otras cultural, para repensar desde alli los
valores de la sociedad blanco mestiza vy los redirija generando seres humanos

criticos y propositivos frente a lo diverso.

Para hacer un aporte desde la educacion que permita cambiar la realidad
racista y excluyente, se debera reconsiderar las mallas curriculares, trabajar y
entender de manera adecuada los principios del Buen Vivir, socializar y debatir los
conceptos de la interculturalidad y partir de alli hacia la construccién de nuevas
propuestas de formacion universitaria. Esta claro que este es un proceso a mediano
plazo que tendra dificultades tales como la unificacién de criterios a nivel nacional
a lo que se sumara, indudablemente, las oposiciones de razonamientos no solo

académicos sino también politicos.

La Ley Organica de Educacion Intercultural, vista de manera integral busca
coadyuvar a establecer una forma de vida mas equitativa, por ello serd necesario
poner en practica y aplicar los preceptos de ésta, para que se promuevan y se
integren, con miras a nuevos valores sociales que den como resultado una sociedad
mas igualitaria no depende, solamente del proceso educativo, por tanto serd
indispensable generar procesos y contrapartidas en otros ambientes sociales y por

sobre todo integrar a la familia.



Probablemente la reciente aprobacion de la Ley, asi como el hecho de que la
coyuntura politica y social ha puesto énfasis en solucionar otras problematicas
inherentes al tema educativo: como la infraestructura, los sueldos de los maestros,
los examenes que se les aplicaron para verificar su calidad docente, la posterior
capacitacién para aprobar dichos examenes en segunda oportunidad, temas, al
parecer mas urgentes que el desafio de poner en marcha la nueva ley de Educacién
Intercultural, no ha permitido que las autoridades responsables de la educacidn del
pais y, por lo mismo, las escuelas y colegios concreten nuevas propuestas
curriculares cuyo eje transversal sea la filosofia del Buen Vivir y los principios

interculturales.

Hasta hoy, el area de lenguaje ha estado enfocado a trabajar las competencias
de lecto-escritura, donde el aprendizaje de la ortografia y la gramatica son de vital
importancia a lo que se suma, hoy por hoy, un elemento de comunicacién
importante que se enfoca en el desarrollo de las destrezas comunicativas verbales y
no verbales. Las lecturas y los ejercicios estan orientados a reforzar estos
conocimientos pero no van mas alla de esto, no se puede afirmar que sean textos
escogidos al azar, sin embargo son limitados los textos, cuentos o poesias que den

cuenta de la diversidad cultural existente en el pais.

Para las carreras universitarias de pedagogia resulta una novedad la tematica
relacionada con la interculturalidad entendida de manera mas profunda y sus
mallas curriculares aun no cuentan con un enfoque que permita formar docentes

con un claro perfil de educadores para la interculturalidad.

Asi mismo son escasas las guias didacticas interculturales y las pocas
existentes estan dirigidas a las escuelas interculturales bilinglies que preceden la
nueva ley. Por tanto se podria afirmar que existen algunos imponderables a ser
resueltos en tanto la incorporacion de la nueva ley a la educacidon ecuatoriana, el
curriculo, los materiales, la capacitacion docente, entre otros que permitan hacer

una praxis real de la nueva ley.



El presente trabajo de tesis se ha propuesto construir un manual para los/as
maestras de séptimo afio de eduacion basica como un instrumento propositivo
para incluir la tematica de la interculturalidad como eje transversal en la materia de

lenguaje.

Se propone a los/as maestros/a trabajar sobre la base de cuentos y leyendas
gue den cuenta de la diversidad, desde una perspectiva amplia, que no se remita
solamente a las etnias o nacionalidades del Ecuador, teniendo en cuenta que se
debe dar especial interes a trabajar con los entornos mds cercanos también

considerar ampliar la mirada mas alla de las fronteras de los estados nacidn.

La guia aporta elementos metodolégicos para incluir en el drea de lenguaje,
una perspectiva intercultural mediante el disefio y propuesta de meta cognicion que
contribuyan a la formacién de generaciones no racistas, mas equitativas e

incluyentes.

La idea primaria es que se trabaje la materia de lenguaje de modo que se
convierta en un “vehiculo” para desarrollar principios de alteridad y equidad a la

par del desarrollo de las destrezas de lecto-escritura.



CAPITULO |
MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la Educacion Intercultural Bilingie

[...] no confundir la educacion cientifica y la pdpr; el cultivo de las clases
elevadas de la sociedad no es un cultivo que coavie la plebe. La
educacion del pueblo debe consistir en la buenaamptas artes practicas.
Las grandes teorias filosoficas y religiosas sodtilas e inaccesibles al
pueblo, el cual teniendo las ideas y virtudes ipelisables al género de sus
trabajos y a la felicidad de su vida, en bastands lsices a sus capacidades,
debe estar satisfecho. Las clases elevadas, poorgtario, deben entrar en
el secreto de las ciencias de que han de hacecapbn para el interés del

Estado, y conservar su depésito (Rio, 1829)
1.1. Estado-nacion

El Estado-nacién constituye un modo de organizaciéon de la sociedad,
relativamente reciente, en la historia de la humanidad. El surgimiento del Estado
moderno puede situarse a raiz del Renacimiento, mientras que la conformacién del
concepto de nacién, a pesar de formarse paulatinamente a lo largo de la época
contemporanea, sélo se consolida a finales del siglo XVIII. El Estado-nacion,
propiamente dicho, surgié a principios del siglo XIX y alcanzd su apogeo en el curso
del siglo XX. Sin embargo, a pesar de que este concepto tiene una acepcion muy
amplia y que abarca en el acervo cotidiano cualquier modo de organizacién estatal,
muchos Estados de hoy no se clasifican como Estados-naciones. En una época en la
gue el Estado-nacion esta enfrentado a un proceso de debilitamiento, es necesario
recordar los origenes del concepto para comprender los procesos evolutivos en

curso.



El concepto de nacidn, entendido como la colectividad forjada por la Historia 'y
determinada a compartir un futuro comun, la cual es soberana y constituye la Unica
fuente de legitimidad politica. Esta conceptualizacion dio vida al Estado-nacién a
finales del siglo XVIIl y fue el fruto del movimiento de ideas que se desencadend con
el Renacimiento y culmind en el Siglo de las Luces. Con ello se inicié un proceso de
estructuracion institucional de las comunidades nacionales que se propagaria por
toda Europa y el continente americano en el transcurso del siglo XIX, y se ampliaria
a escala mundial en este siglo, con el acceso a la independencia de las antiguas

colonias.

El Estado-nacién, sin embargo, no fue solamente el fruto del movimiento de
las ideas y la concientizacidn de los pueblos --del Renacimiento hasta el Siglo de las
Luces--, sino también el resultado de las luchas por el poder y de las
confrontaciones sociales --desde la alta Edad Media hasta nuestros dias--, de las

cuales el propio Estado fue tanto objeto, como instrumento.

Una vez constituidos los Estados Nacionales en Latino América a finales del
silgo XIX y de “abandonar” un largo proceso de conquista, quedo como herencia la
imposicién de un modelo homogeneizante de la cultura blanco mestiza, asi como de
la lengua castellana, a lo que se suma el criterio de que la educacion debia ser un
privilegio de las élites, dichas prerrogativas de clase estaban profundamente ligados

a la procedencia genética.

Existieron en la época, pensadores como Simoén Rodriguez, que confronto este
pensamiento radical, para Rodriguez, la educacion popular era el medio
fundamental para crear una ciudadania politica, activa y creativa, capaz de realizar
el proyecto republicano y dar, de ese modo, sustento a los principios fundantes de

los nuevos Estados.

En defiinitiva el periédo postlibertario, trajo al ceno de las nacientes
republicas una debate politico activo sobre el papel de |la educacién, su importancia

e incidencia en el futuro de los pueblos emancipados.



1.1.2. Ecuador, Estado-Nacion

“El proceso de modernizacion del Reino de Quit@mgtpriormente de la
Republica del ecuador, a raiz de la cris del sigt@olonial...), encontro
en el movimiento ilustrado su primero y uno dersas importantes

gestores” (Escudero, 1996)

(Mignolo, 1999)Al hablar de estados-nacidon se plantea necesariamente la
relacion entre los dos elementos. La vision tradicional sostiene que las naciones se
gestan en las sociedades y que luego se constituyen juridicamente como estados.
De acuerdo con esta postura, las comunidades nacionales se forman en largos
periodos y solo cuando han madurado se organizan como entes politicos formales,
es decir como estados. En algunos casos se habla de la “nacién eterna” o milenaria
gue en un momento de su vida pasa a formar un estado como una formalidad

necesaria. No se discute el que las naciones anteceden a los estados.

El Ecuador es un Estado-Nacion que surgid al fin de la Colonia y en las
campanas de la Independencia y se constituyd en 1830. Se fue desarrollando, en
medio de un conflictivo proceso, fundamentalmente por la acciéon de sus
estructuras de direccién politica y por la creciente aceptaciéon de los ecuatorianos

de ser parte de una comunidad.

Las clases dominantes fueron imponiendo su vision nacional, pero también los
sentimientos populares se fueron incorporando a ella, a lo largo de un proceso

dialéctico.

El estado nacional ecuatoriano expresa en su historia los enfrentamientos de
los sectores dominantes con el pueblo, de la dominacidn étnica sobre los indigenas
y negros, del centralismo frente a las regiones. El Ecuador no se hizo solo “desde

arriba”, ni tampoco es fruto de una suerte de mesianismo “nacional popular”.



La nacién ecuatoriana no es inmutable y terminada, esta sujeta,mas bien a
una cambiante realidad que estd en construccién y que necesita de la contribucién
de todos los pueblos y nacionalidades que la conforman para consolidarse y avanzar

al futuro.

Ecuador es un pais multietnico, multilinglie, pluricultural, conformado porl4
nacionalidades distintas que dentro de si abrazan pueblos que pertenenciendo una
nacionalidad especifica y compartiendo ethos culturales comunes se diferencian
entre ellos en tanto algunas caracteristicas particulares. Las nacionalidades vy
pueblos del Ecuador regionalemente consideradas son: Shuar, Achuar, Siona,
Secoya, Huaorani, Cofan, Zaparo, Chachi, Awa, Epera y Kichwa todas ellas
historicamente acentadas en el oriente ecutoriano, Tsachila, Saraguro, Cafiari,
Panzaleo, Puruhd, Salasaca, Wuaranka, Chibuelo, Otavalo, Cayambi, Natabuela,
Caranqui , Kichwa y Quitu de la sierra ecuatoriana, el pueblo Afro Ecuatoriano
asentado geograficamente en dos zonas disitintas y con culturas diferentes el
pueblo Afroesmeraldefo y el pueblo Afro del Chota, los montubios de Manabi .y el

puebl mestizo.

Frente a esta inegable complejidad, a principios del siglo XX el estado crea
escuelas publicas para las poblaciones indigenas, cuyo objetivo principal radicaba
en la idea de introducir a estas en el andarivel civilizatorio y castellanizarlas de
manera tal que esta lengua era de uso exclusivo a la hora de ensefianza, podria
proporcionar una idea de la fuerza de esta medida el hecho de que las escuelas y la
iglesia obligaban a los padres indigenas a colocar nombres “cristianos” a sus hijos es
decir nombres castizos y se negaban a aceptarlos o bautizarlos si no se asumia esta
regla, filosofia que se aplicaba a los modelos educativos o se aprendia en el idioma

oficial y bajo los preceptos civilizatorios o no.

Esta a este contexto aumentaron los niveles de exclusion racial y cultural
dando como resultado el abandono de la lengua y de las practicas culturales para
ser aceptados en el ambito educativo y social ya que pertenecer a una nacionalidad

indigena era igual a ser un/a ciudadano/a de segunda categoria.



Quijano sefala que la colonialidad del poder en los paises de Latinoamerica
responde a una perversa experiencia de alienacién histoérica (Quijano, 2001), donde
se establecen relaciones jerarquizadas y contaminadas de racimo, entre culturas

supravaloradas como la occidental y minimizadas como las ancestrales.

La educacion se ha basado mayoritariamente en la concepcién de ciencia y
conocimiento de occidente, como Unica forma aceptada de acercarse a la verdad,
aceptada en tanto sea producida, reproducida y reconocida en inglés, latin y
espafnol, y no es que las otras lenguas no hayan producido y produzcan
conocimiento sino que este no esta ubicado en la categoria de ciencia sino de saber,
no siendo esto un factor determinante puesto que no se trata de comparar o
incluirse en el andaribel establecido, sino que, el verdadero problema radica en que

el saber es entendido como de segundo orden. (Mignolo, 1999)

La Educacién Intercultural Bilinglie nace para brindar un espacio educativo
respetuoso de las diversidades culturales y sus lenguas a diferencia de México, Peru
o Bolivia, donde la EIB esta bajo control del ministerio de educacién, en el Ecuador
estuvo a cargo de las organizaciones indigenas regionales, es decir la ECUARUNARI
y la CONAIE, lo que generd espacios para llegar a acuerdos entre el gobierno y el
movimiento indigena, lo que da paso a la creacion de la DINEIB (Direcciéon Nacional

de Educacion Intercultural Bilingue) en 1988.

Pese a este importante logro del movimiento indigena, las escuelas
interculturales bilinglies no recibieron la atencidn, ni el equipamiento, ni la
importancia requerida de los gobiernos nacionales ocasionando que se conviertan
en escuelas pobres y discriminadas lo que incidid negativamente en los resultados

esperados.
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1.2. La Educacion Intercultural Bilingle su proceso Hisbrico

El modelo de educacién Interccultural bilinglie responde al esfuerzo y
construccion de los pueblos indigenas del Ecuador, deseos de forjar una eduacion
respetuosa con las diferencias culturales y clara en tanto revitalizar sus propias
culturas, lenguas y practicas culturales, estas apuestas han alcanzado niveles

locales, regionales e incluso nacionales.

En la década de los cuarenta se desarroll6 unaegpcia de
educacion indigena, una de cuyas maestras fue B®iBacuangbque,
con el apoyo de algunas mujeres quitefias y deatites indigenas de la

zona, organizé un grupo de escuelas indigenasskEseuelas estuvieron
ubicadas en Cayambe, provincia de Pichincha, yddag misioneras
Lauritas las extendieron hasta la provincia de Ifnbiaa.(Conejo, 2008)

Una serie de propuestas de educacion con directriz intercultural le sucedieron
al trabajo de Cacuango, El Instituto Lingliistico de Verano en 1952, Misdn Andina
1956, Escuelas Radiofdnicas del Ecuador, ERPE 1964, Sistema Radiofdnico Shuar
1972, Escuelas Indigenas de Simiatug,Sistemas de Escuelas Indigenas de Cotopaxi
1974, Escuelas bilinglies de la Federacién de comunas “Unidn de Nativos de la
Amazonia Ecuatoriana (FCUNAE) 1975, Subprograma de alfabetizacién kichwa 1978,
“Centro de Investigaciones para la Educaciéon Indigena” (CIEI) 1980, Proyecto
Alternativo de educacion Bilinglie de la CONFENIAE (PAEBIC) 1986, Proyecto de
Educacidn Bilinglie Intercultural 1986, entre los esfuerzos y cooperaciones mas
importantes, todos estos proyectos bucaban reafirmar la realidad intercultural del
pais y afianzar las culturas garantizando una educacién basada en las lenguas

maternas y los ethos culturales de los pueblos y nacionalidades.

!Lidereza de comienzos del siglo XX de la Luchddeda del Ecuador. Fundadora de la FEI y
mentalizadora de la educacién bilinglie en el Ecuado
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A partir del afio 1992, el entonces Congreso Nacional reforma la Ley de
Educacion mediante la cual se reconoce la educacion intercultural bilingtie en el
marco de la Ley y encarga a la Direccion Nacional de Educaciéon de Educacion
Intercultural Bilinglie DINEIB, organismo publico, técnico administrativo y financiero
descentralizado, orientado a contribuir al mejoramiento de la calidad de vida de las
nacionalidades y pueblos indigenas y a construir una sociedad plurinacional y
multilinglie, a través de la educacién intercultural bilinglie con la participacidon

comunitaria.

“La educacion intercultural bilingtie implica “trabar en una relacion con
varias culturas, que después de tanto tiempo estigaciones nos hemos
dado cuenta que hay 6 mil lenguas cada una comaigcultura, cada una
tiene una biblioteca, la interculturalidad signiéicque todos vamos a
aprender cosas de otros, que todos vamos a tereteqer nuestra propia
identidad. Hasta el momento la educacion ha sida wspecie de
adoctrinamiento imponiendo valores de otros puebbmsno si fueran
universales, la interculturalidad ahora plantea quada cultura tiene sus
valores y contravalores, en ese marco se ve lomugocada pueblo y lo
bilingle viene dado no solo por el castellano guoo la posibilidad de las

otras lenguas” (Montaluisa, 2010)

Si partimos de lo expuesto anteriormente y del imaginario social, quedara
claro que la educacion intercultural nace de las reivindicaciones y derechos
conseguidos gracias a la lucha de los pueblos y nacionalidades indigenas del
Ecuador, por ello, quiza, se ha entendido y naturalizado que la educacién
intercultural estuviese, Unicamente vinculada a las escuelas interculturales

bilinglies indigenas asi:

“La cobertura de la DINEIB llega a 2.499 nifos de educacién infantil, 100.951
estudiantes de educacién basica,12.301 estudiantes del nivel medio, 5.290
educadores, 46 centros de educacién infantil, 1.966 planteles de educacion basica,

112 colegios, 1.744 docentes, 6 Institutos Pedagogicos, 7 Institutos Tecnoldgicos, 13
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Centros de Desarrollo Curricular de Educacion Superior, 18 Direcciones Provinciales
y 6 Direcciones de Nacionalidades Indigenas. Estas cifras muestran el alcance de la

educacion intercultural bilingtie" (Montaluisa, 2010).

En este momento la eduacion en el Ecuador sufre de una crisis generalizada
en tanto el sujeto ha dejado de ser el centro del proceso educativo, como resultado
de ello, se descuida la formacién del individuo, el apoyo sicoldgico y por sobre todo
el desarrollo de la creatividad y elfortalecimiento de la identidad cultural todo lo
anterior en razén de que se dio excesiva atencidn a los aspectos formales planes,
programas y definién curricular que se apegaban a los modelos educativos
occidentales y descuidaban los aspectos y las necesidades del educando

ecuatoriano.

Otra consecuencia de esta crisis tiene que ver con la devinculacion de la
familia en el proceso educativo, se sobre valoran las normas y se minimiza a los
sujetos parte del proceso educativo. Se impone una educacién basada en lo
memoristico, atiborracion de conocimientos, creacion de un imaginario que
sobrevalora las tedrias matematicas o fisicas descuidando “ los sistemas y procesos

légicos y del uso y desarrollo de la capacidad expresiva de la lengua (Conejo, 2008)”

Asi mismo se homogeniza el proceso educativo y los métodos de valoracién
de aprendizaje se reducen al premio y al castigo, la nota obtenida define al calidad
de estudiante, de manera tal que no se respetan los ritmos de aprendizaje, las

capacidades, los gustos o las afinidades de los educandos.

Se da, en este contexto un altisimo nivel de desercién, repitencia o
abandono, que debienen de la formacion de cuerpos y mentes ddciles a lo que se

suma el heco de que el personal docente no esta bien capacitado y es mal pagado.

Todos estos factores afectan al desorrollo del pais, a la calidad educativa y
desaprovecha un espacio de tiempo de 13 afios en tanto tiempo de formacion

basica de los/as ciudadanos/as ecuatorianos/as, claro esta que la educacion
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intercultural para el momento es un asunto meramente indigena, no es un

problema del blanco metizo desde esta concepcion educativa.

Asi las cosas, la sistuacion de los pueblos indigenas en tanto procesos
educativos, sufre las consecuencias de una politica educativa centralizada vy
etnocentrista. La Educacién Intercultural Bilinglie en el Ecuador se transforma en
educaciéon para indios y por lo tanto para las minorias étnicas empobrecidas del
Ecuador.El trabajo del DINEIB, se concentra en mejorar y construir los parametros
tedricos, metodoldgicos, pedagdgicos y culturales que den aliento y fortalezcan el

proyecto de la eduacién intercultural bilingie .
Asi la Misidn de este organismo es la siguiente:

“Emprender el desarrollo de las politicas de lauedcion intercultural
bilinglle, como politicas publicas con la particip@t organizada de los
actores sociales contemplados en el modelo edacatiercultural bilingte;
dinamiza las iniciativas para la construccion deawociedad intercultural,
impulsa proyectos de mejoramiento de las condiggnealidad de vida de
las comunidades, y promueve el fortalecimientocaddéntidad cultural y los

procesos organizativos de los pueblos y naciondikg”.

Esta perspectiva marca el trabajo que antecede a la politica publica de
implementar una eduacion intercultural para toda la poblaciéon ecuatoriana motivo

central del presente trabajo de tesis.

1.2.1.Educacién Intercultural Bilingle para todos

Las escuelas urbanas o vinculadas al mundo blanco mestizo no han aplicado
este derecho de todos y todas los/as ecuatorianas a sus curriculos, se ha
considerado por decirlo de alguna manera “asunto indigena” a este tema, sin
embargo todos/as somos parte de un pais diverso, las relaciones de poder
establecidas, dificilmente podran cambiar si no se trabaja en todos los espacios de
aprendizaje, familia, escuela, medios de comunicacién, la equidad, el respeto vy el

reconocimiento.
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La nueva Ley de Educacidn intercultural contempla actualmente a todas las
escuelas como actoras de este proceso educativo. Este valido intento por
reformular la eduaciénn ecuatoriana, tiene una serie de limitantes ensu concepcién
misma, Pocos objetivos se encuentran vinculados a la cultura y a la
interculturalidad, por lo que se descuidan aspectos formales y no formales, legales y
metodoldgicos que favorecerian a al implementacion de una eduacidénn
intercultural para todos, razén por la cual habra que considerar la construccion de
los ambientes, metodologias, materiales y preparacion docente para enfrentar

dicho reto.

La nueva propuesta de escuela debe introducir elementos
metodoldgicosconsiderando que todos/as los nifios/as y adolescentes del Ecuador
son titulares del derecho a una educacién de calidad, laica y gratuita en todos los
niveles,. criterio al que se suma actualmente la aprobacion de la nueva Ley Organica
de Educacion Intercultural, que implica la reestructuracién del sistema educativo,
en lo académico yadministrativo incluyendo la .interculturalidad, como eje

transversal de la formacién de los/as estudiantes.

La educacién publica se ha mantenido en los principios que fundaron el
concepto de educacion obligatoria en el siglo XVIIl y que consolida en el siglo XIV
con el afianzamiento de la sociedad industrial, cuyo fin Ultimo era formar obreros
con ciertas capacidades y conocimiento asi como permitir a los padres estar libres
para que puedan trabajar y producir en las grandes fabricas. La educacién no ha
estado libre del manejo el uso y el abuso del poder, del estado y de la politica

tradicional.

La nueva Ley Organica de Educacion Intercultural es una propuesta que
inmiscuye a todas las entidades educativas, lo que posibilitara un mejor
entendimiento social, asi como la oportunidad de redefinir y reconstruir al pais

socio-culturalmente.
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Especificamente en el drea de lenguaje, “existen seis objetivos generales y
para cada uno de ellos entre tres y seis objetivos especificos. Los propdsitos
generales corresponden a las aspiraciones maximas para el Area de Lenguaje y
Comunicacién y se agrupan en tres grandes ambitos: Formacién humanistica y
cientifica, Comprension critica y Expresidn creativa. En estos apartados solo un
objetivo concuerda con la intencionalidad del Eje de Interculturalidad, pues la
aspiracion es que los(as) estudiantes estén en capacidad de “Reconocer y valorar la
diversidad humana, lingiistica y cultural (Sebastian Granda, Alvarez Catalina,

Grimanessa Chavez, Moises Arcos, 2007)".

La nueva Ley Organica de Educacién, concentra de alguna manera una
perspectiva especial en el area del lenguaje en tanto interculturalidad puesto que
reconoce la necesidad de que los educandos reconozcan la pluralidad de lenguas y
culturas existentes en el pais y el mundo fijados Unicamente a nivel de objetivos
generales y especificos, lamentablemente estos se pierden en el dambito de las
destrezas y aprendizajes propuestos ya que nuevamente se concentran en el uso y
manejo gramatical de la lengua espafiola, se sugiere el uso de material escrito que
de cuenta de la riqueza cultural y despierte respeto hacia la diversidad dejando esto
a libre criterio de los/as educadores/as. (Sebastian Granda, Alvarez Catalina,

Grimanessa Chavez, Moises Arcos, 2007)

A lo anterior se suma el hecho de que los textos escolares de todas la
editoriales, no trabajan desde la perspectiva de hacer educacion intercultural para
todos, las lecturas, las imagenes, la metodologia, los contenidos y los ejercicios
estan direccionados al aprendizaje gramatical y ortografico del espafol y en
poquisismos casos se hacer referencia de manera indirecta e insuficiente a la

diversidad cultural del Ecuador.
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1.2.2.Fundamentos Pedagdgicos, Politicos y Socialesde la

Educacion Intercultural Bilingie

Entre los fundamentos mds importantes que sostienen el proyecto de la

DENEIIB se encuentran:

El retorno al sujeto como eje fundamental de la educacién, la familia, la
comunidad, el uso de la lengua materna, el uso del espafiol como segunda lengua,
la cultura, la recuperacion de la calidad de vida, el acceso al conocimiento, el
desarrollo de un curriculo acorde a sus propias necesidades y requerimientos
educativos. A partir de estos principios se pretende fortalecer las identidades,
mejorar las condiciones de vida, aportar a la contruccion dela sociedad intercultural
en el Ecuador, para la cual apunta a alcanzar objetivos tales como revalorizacion
personal y comunal, recuperarcién y fortalecimiento de las lenguas, fortalecimiento

de la capacidad organizativa, entre otros.

En tanto lo pedagdgico la propuesta pasa por el uso, de procesos de
entendimiento y apropiciacidn, produccién reproduccidn, creacidén y recreacion de
conocimientos asi como a invencidn sobre la base de una realidad propia. Para ello
se proponen la aplicacién de mecanismos de percepcion, desarrollo del
pensamiento, relfexion, analisis y desarrollo de la capcaidad de diferenciaccion,
estimulando la imaginacion,el ingenio, la fantasia y los sentimientos, la meditacion
asi como desarrollo de las capacidades interpretativas, de planificaciéon y de

recreacion, y por ultimo el incentivo a la creacion, y por lo tanto a la invencién.

La Educacién Intercultural Bilinglie cuenta con su propia metodologia llamada
MOSEIB y el modelo de educacidn infantil familiar comunitario EIFCIB, asi como con
el desarrollo de diversos curriculos ajustados a las realidades de los pueblos vy
nacionalidades indigenas.Esto queda dicho como antencedentes de la Eduacién
Inercultural Bilingtie en el Ecuador mismos que se han simentado en el quehacer de

los pueblos y nacionalidades indigenas. Sin embargo el presente trabajo de tesis se
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enfoca en la propuesta de hacer una educacion intercultural para todos lo cual no

tiene antencedentes en el pais.

1.2.3.Lo que determina la Constitucion de la Republica

del Ecuador

Los siguientes articulos de la Constitucion del Ecuador elaborado por la
Asamblea Constituyente en el 2008, son la base sobre la cual se elabora la nueva
ley de Educacion Intercultural y por tanto se convierten en el eje sobre el cual se

generara la identificacion y los indicadores del problema.

Art. 27 de la Constitucion de la Republica establece que: “La educacion se
centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del
respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia;
sera participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de
calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y
comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. La
educacién es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la
construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo
nacional.”

Art. 28.- La educacidon respondera al interés publico y no estara al servicio de
intereses individuales y corporativos. Se garantizard el acceso universal,
permanencia, movilidad y egreso sin discriminacién alguna y la obligatoriedad en el
nivel inicial, basico y bachillerato o su equivalente. Es derecho de toda persona y
comunidad interactuar entre culturas y participar en una sociedad que aprende. El
Estado promovera el didlogo intercultural en sus miultiples dimensiones. El
aprendizaje se desarrollard de forma escolarizada y no escolarizada. La educacion
publica sera universal y laica en todos sus niveles, y gratuita hasta el tercer nivel de

educacién superior inclusive.
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Art. 29.- El Estado garantizard la libertad de ensefianza, la libertad de catedra
en la educacién superior, y el derecho de las personas de aprender en su propia
lengua y ambito cultural. Las madres y padres o sus representantes tendran la
libertad de escoger para sus hijas e hijos una educacion acorde con sus principios,

creencias y opciones pedagodgicas”.

Art. 57. El estado garantiza, desarrollar, fortalecer y potenciar el sistema de
educacionintercultural bilinglie, con criterios de calidad, desde la estimulaciéon
temprana hasta el nivel superior, conforme a la diversidad cultural, para el cuidado
y preservacion de las identidades en consonancia con sus metodologias de
enseflanza y aprendizaje. Se garantizard una carrera docente digna. La
administracion de este sistema serd colectiva y participativa, con alternancia

temporal y espacial, basada en veeduria comunitaria y rendicion de cuentas.

Los artticulos antes citados representan un reto para la educacién en el pais,
no se trata solamente de hacer una que otra reforma sino de un cambio estructural
en al educacidon, de un proceso donde los docentes, directivos, ministros y
ciudadania en general entiendan y formulen propuestas y apoyos a una eduacion
que pretende se integradora asi como puente de relacién entre los diferentes
pueblos y nacionalidades para fortalecer la identidad nacionacional que se nutre de

identidades y culturas diversas.

1.2.4.Sobre la Nueva Ley de Educacion Intercultural

La nueva Ley de Educacidn significa el rescate del sistema y la apertura hacia
el mejoramiento de la calidad de vida y de la ensefianza, mediante la aplicacién de
programas de formacion, segin las necesidades del pais. Uno de los elementos
fundamentales a comprender y ensefiar es el hecho de que vivimos en una sociedad

multicultural, plurinacional diversa y rica en culturas.

Responde a la diversidad cultural del pais y a los principios fundamentales del
Buen Vivir planteados en la Constitucién, por lo mismo, garantiza el derecho a la

educacion, la interculturalidad y la plurinacionalidad, desarrolla y y establece las
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regulaciones basicas para la estructura, los niveles y modalidades, modelo de
gestion, el financiamiento y la participacion de los actores del Sistema Nacional de

Educacién.

La normativa, que contiene 143 articulos, desagrega, enuncia y transversaliza los
derechos, deberes y obligaciones del Estado, de los estudiantes, docentes, familia,
de la Comunidad educativa y de las instituciones educativas. Las obligaciones se
conciben en el contexto de la corresponsabilidad y son claramente medibles y

demandables.

La Ley determina que en los curriculos de estudio se incluya la ensefianza de un
idioma ancestral; de las realidades y las historias nacionales no oficiales y de los
saberes locales; propicia la investigacion cientifica, tecnolégica y la innovacion ; la
creacion artistica, la practica del deporte, la proteccién y conservacion del
patrimonio cultural, natural y del medio ambiente, y la diversidad cultural y

linguistica.

De igual manera, garantiza la participacion activa de estudiantes, familias vy
docentes en los procesos educativos; la formacidn, actualizacidn,
perfeccionamiento, especializacion y mejoramiento de la calidad profesional de las
y los docentes; la tarifa de transporte publico, en accién coordinada con los
distintos niveles de gobierno, los sectores privados y la sociedad civil para una

educacion de calidad.

Establece como funcionara la institucionalidad ligada a la nueva ley, la

viabilidad, la participacién de los gobiernos auténomos, la dotacién de los equipos

El Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie esta estructurado por la Autoridad

Educativa Nacional; el Consejo Plurinacional del Sistema Intercultural Bilingle;
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Direccién Nacional de Educacidn Intercultural bilinglie; Subsecretaria del Sistema de
Educacion Intercultural Bilinglie; ellnstituto de Idiomas, Ciencias y Saberes

Ancestrales del Ecuador.

Una educacién de calidad, no responde Unicamente a una gran acumulacién
de conocimientos, sino a la formacidon de seres humanos integrales en todos los
sentidos. Al menos el 80% de escuelas y colegios utilizan textos disefiados para
cada nivel educativo y este material se constituye en la Unica guia del maestro/a en
el sector rural, en ellos no encuentran posibilidades metodolégicas para abordar el
tema de la diversidad, por ello una guia que ayude a los maestros a introducir el
tema de lo diverso en otras materias. En el presente caso en el area del lenguaje se
constituird en un instrumento importante a la hora de construir meta cogniciones

sobre el tema en los educandos.

1.2.5.Efectos que genera la Ley Organica de Educacion

Intercultural en el Ecuador

Este modelo educativo ha generado una estandarizaciéon educativa, una
homogenizacion de los conocimientos, contribuyendo a lo que Katerin Popeine
denomina colonizacién epistémica. Dificulta la construccién de una identidad
latinoamericana blanco mestiza y por lo tanto nos aleja del derecho a la

autodeterminacion.

Se teme lo que se desconoce o se cree lo que se dice sobre lo que se ignora
por lo tanto el distanciamiento con otras culturas es parte de el fendmeno del

racismo y la exclusion.
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1.2.6.Sobre la reforma curricular para la Educacion

béasica en el Ecuador 2010

“En el aflo 2007, la Direccién Nacional de Curricubmalizé la evaluacion

de la Reforma Curricular de 1996, cuyos resultatiesyon entre otros: des
actualizacion de la Reforma incongruencia entre dostenidos planteados
en el documento curricular y el tiempo asignadoapau cumplimiento,

desarticulacion curricular entre los diferentes afde la Educacion Basica.
El Ministerio de Educacion, sobre la base de estmiltados, elabord la
Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la &xhcion General Basica,
la cual entr6é en vigencia desde septiembre de 200€l régimen de Sierra, y

desde abril de 2011 en régimen de Costa”.
(Ministerio de Educacion y Cultura 2012)

Es evidente el hecho de que las naciones latinoamericanas estan constituidas
mayoritariamente por estados pluriculturales y multiétnicos, y que han sido
marcadas histéricamente por los movimientos sociales, indigenas y afroamericanos
gue han buscado en la organizacidén y la protesta un camino hacia la consecucion de

sus derechos negados, anulados desde la conquista.

La invisibilizacién que han sufrido las diversidades en América Latina pasa por
los ambitos social, politico y econdmico, ademas de sus propias formas culturales y

su produccién simbdlica.

Sobre la base de su lucha reivindicatoria y el reconocimiento oficial de los
estados como multiétnicos, la plurinacionalidad de los estados ha sido registrada en
las Constituciones de 11 paises de América Latina. En el caso especifico del Ecuador,
la reforma constitucional de 1998 incorpora los derechos colectivos de las

nacionalidades y pueblos indigenas y afroecuatorianos.(Walsh C. 200 pag 165).
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A este contexto juridico y de luchas sociales se suma el hecho de que en
Sudamérica durante los afios 90 se dio un proceso importante de modernizacion
educativa, el cual tomaba en cuenta las demandas de los movimientos sociales,
pueblos y nacionalidades, obligando a los gobiernos a generar propuestas
educativas dirigidas hacia la interculturalidad educativa, como un elemento que
propiciara nociones y mecanismos capaces de ofrecer calidad y equidad,en una
realidad politica en la que se buscaba también un afianzamiento democratico. (Luis

Lépez ,Wolfang Kiiper, 2000)

El Ecuador, al igual que Peru y Bolivia, fueron parte de este proceso, mas
todavia cuando en el pais el movimiento indigena cobré vital importancia, siendo,
en ese momento, uno de los paises con una de las mas fuertes organizaciones
indigenas de la regidon. En este contexto, la Reforma Curricular de 1998 establece
como eje transversal de la educacidon ecuatoriana la Interculturalidad. El
establecimiento de este factor en los procesos educativos ha sido y sigue siendo
motivo de debates y proyectos y presentacion de modelos para su efectiva y real

incorporacion.

Asi, en el acdpite de las politicas, el documento de la reciente Reforma
Curricular, establece que: “Las politicas educativas que dan direccionalidad a la
educacion, deben constituirse en ejes para armonizar el desarrollo sostenible con
los principios de libertad y justicia social... (MEC, 1998), para la consecucion de este
objetivo, define entre otras politicas la siguiente: “insercién de componentes
culturales y artisticos de la educacién con el objetivo de “lograr que el sistema
educativo ecuatoriano responda a las exigencias del desarrollo nacional y mundial, a
la realidad econdmica, social y cultural del pais; y, a elevar la calidad del mismo,
tanto por su integralidad, continuidad y permanencia, cuanto por sus contenidos

socialmente utiles (MEC, 1998)".Y con la finalidad de:

“Formar un ciudadano critico, solidario y profundeente comprometido
con el cambio social; que reconozca, promueva gieeata orgulloso de su

identidad nacional, pluricultural y pluriétnica;ug preserve su soberania
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territorial y sus recursos naturales; que desareobus valores civicos y
morales, que posea una adecuada formacion cieatifitecnoldgica, que
tenga capacidad de generar trabajo productivo; yeqaporte a la
consolidacion de una democracia no dependientejaeoual impere la

equidad entre los géneros v la justicia social. ((JE998)

Lo que implica la formacion de personas con concimiento real de su propia
cultura, pero también concedoras concientes de la diversidad cultural del pais y de
la riqueza que esto implica. Se trata de involucrar alos educandos en un proceso
de cognicion sobre la filosofia del Buen Vivir y los saberes simbdlicos para que sean
seres humanos criticos, propdsitivos, con identidad propia y respetuosos de las
diferencias. Para alcanzar este nivel de humanidad es necesario un proceso

educativo acorde con esta finalidad.

Por lo tanto, el trabajo en relacion a la interculturalidad como eje transversal
debera hacerse, tanto a nivel macro como microcurricular. El presente trabajo
desarrolla una propuesta de insercion de la interculturalidad a nivel microcurricular,
tomando lo propuesto por la Reforma y llevandolo al aula de clases para que, en la
praxis, se desarrollen estos tres elementos basicos de la educacién; el lenguaje, la
comunicacion y la interculturalidad, trabajandolos desde el universo simbdlico de

los cuentos.
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1.3. Contrastes entre interclturalidad,

Multiculturalidad y Pluriculturalidad.

Desde su formacion hasta el presente, los Estadofomales de nuestra
América del Sur han hecho su base en una pretendidaogeneidad y
unidad, la cual ha permitido mantener la dominacgeonomica, politica,
social y cultural y alentar los intereses del capiy mercado (Walsh C. ,
2008).

La interculturalidad, multiculturalidad y pluriculturalidad son categorias, que
estan ligadas profundamente al concepto de cultura, es decir al historico proceso de
cada pueblo de aprender y transmitir conocimientos y saberes por medio de la
lengua, los simbolos, el arte, las creencias, los quehaceres, los comportamientos y
las relaciones con otros pueblos, entre los elementos mds importantes; proceso que
finalmente da cuenta de las diferencias de las que esta constituido el mundo, y que

han estado en un constante debate académico, desde finales del siglo pasado.

Estas, se constituyen y debaten inevitablemente en el ambito politico y nos
llevan a cuestionar la vision homogenizante a la que el mundo ha estado sometido

en el campo del conocimiento.

“En América Latina, esta geopolitica sobre todo @nmantenimiento del
eurocentrismo, como la unica o por lo menos la heEgemaonica perspectiva
dominante del conocimiento, una perspectiva preset@nto en las
universidades como en las escuelas y colegios gakaela produccion
intelectual euro americana como “ciencia’” y conogmto universal
relegando el pensamiento del sur al estatus deésddcalizado (Walsh C. ,

Interculturalidad, Plurinacionalidad y decoloniabd:las insurgencias

politico epistémicas de refundar el Esatdo, 2010)
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La concepcién de multiculturalidad, se trabajo en principio, por sobre todo,
en Occidente bajo el entendimiento de que es inegable la existencia de
diversidades asentadas en el mismo espacio geografico por diversos motivos; unos
histéricos y ancestrales, otros debido a los flujos humanos que por efecto de la
migracion pasan a ser parte de sociedades distantes y distintas a su propia cultura.
Esta concepcidn se basa en la necesidad de reconocerlas diferencias existentes,
como un problema a resolver desde la vision de una mayoria hegemdnica que no

puede negar la existencia de lo diverso y debe aceptarla, pero este es su limite.

La interculturalidaddebria estar ligada al hecho educativo, y hacer énfasis, no
solo en la existencia de otras culturas que son parte intrinseca del mundo, sino al
hecho de un intercambio cultural y aprendizaje muto que parte del respeto y el
reconocimiento para poder aportar con lo mejor de cada cultura en el entorno
donde convergen, de este intercambio que deberia darse en igualdad de
concidiones podria surgir de este, una sociedad donde la equidad sea una premisa

sine quanon.

Estas dos miradas conceptuales presentan de manera sencilla la diferencia
fundamental entre las dos visones, una donde el otro existe sin mds y debe ser
tolerado y otra donde el otro distinto es reconocido y respetado y donde se

trabajan las condiciones para un intercambio cultural equitativo.

Al detenerse y profundizar en estas dos visones se podria decir que la
eduacion intercultural, debe ir mas alla de una mera integracién y una simple
asimilacidn, por tanto, la educacidon compensatoria no es suficiente con miras a la
formacion de sujetos interculturales. Es necesaria una interrelacién para lograr
procesos realmente interculturales, lo que supone un paso mas alla del

reconocimiento de las diversas culturas.

El paradigma de la multiculturalidad en el mundo globalizado estd muy

difundida y viciado de aspectos centristas y xenofdbicos, por ejemplo la idea de las
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minorias y sus derechos que ocasiona enfrentamientos y hostilidades, asi como el
mal entendido derecho a la cultura que junto con el multiculturalismo se queda en

la mera coexistencia imposibilitando la interrelacion entre ellas. (Skilar, 2009).

La pluriculturalidad estd mas cerca de la concepcion de multiculturalidad que
de interculturalidad con una diferencia minima, se aplica a situaciones particulares y
hace referencia al encuentro de varias culturas en contacto donde se resalta

Unicamente su caracter plural.

Se debe tener en cuenta que hay otro paso mds en este deseo de acercar
culturas, mas alld del conocimiento mutuo de ambas culturas, el de
transculturalidad, concepto que se relaciona con el de la empatia, es decir con la
habilidad para apreciar de manera coherente e interesada el marco de referencia
del Otro, con sus horizontes simbdlicos y construcciones emocionales, en un

esfuerzo por poder ponerse en el “lugar del otro”.
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1.3.1. Explorando las diferencias entre Educacion

Multicultural y Educacion Intercultural

“El aparato de poder colonial es, sobre todo, uraegio de produccién de
conocimientos que parece pertenecer originariamsate al colonizador; se
trata de su saber, de su ciencia, de su verdaay|gtanto, del conjunto de
procedimientos que le son Uutiles para instalar yntaaer ad infinitum el
proceso de alterizacion del otro. Pero luego esges, ese conocimiento, se
trasplanta de un modo muy lento y violentamentaptén hacia el interior
del colonizado como si se tratara de un propio sabde un conocimiento

gue, justamente, también le resulte apropiadoe&ersatural.”(Skilar, 2009)

La educacion multicultural apunta hacia el conocimiento descriptivo,
propiciando momentos en que la reflexion o el contenido, hace referencia al otro a
partir de una concepcién no dinamica de la cultura, siendo simplemente
enunciativo. Se basa en un curriculo que adhiere contenidos superficiales y mas
bien folklorizantes de la diversidad, dando importancia a lo mas visible de ésta
como las fiestas, la comida, la vestimenta, la producciéon comercial, etc., por lo que
es una educacion aislada de los procesos, los contextos, las dinamicas sociales. Para
el curriculo multicultural pasan inadvertidos elementos mas profundos que
caracterizan las culturas, asi cuando los nifios y nifias indigenas reciben clases con
este pensamiento, el calendario agricola no es tomado en cuenta, aun cuando en su

realidad cultural este es de vital importancia.

Para los nifios blanco mestizos, quienes serdn los principales beneficiarios del
presente trabajo, el otro distinto es alguien raro y difuso, que usa ropa distintay a
qguien ven de vez en cuando como a un “personaje” lejano, del cual se habla de

manera ocasional y que llama la atencion de propios y extrafios.

En la educacion multicultural, a pesar de que se manifiesta la necesidad de
fortalecer la autovaloracién de los educandos procedentes de distintos pueblos y

culturas, la practica pedagdgica aun reproduce conductas de discriminacion.
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Otra caracteristica de este tipo de educacion es el establecimiento de
metodologias de trabajo Unicas y unificantes, dejando de lado las necesidades y
conocimientos previos de los educandos y partiendo de un modelo cultural Unico.
Hace referencia, por lo tanto, a identidades culturales consideradas positiva o
negativamente y reconoce Unicamente a la ciencia occidental como instrumento de
acercamiento, explicaciéon y entendimiento del mundo, estandarizando |Ia
percepcion de la humanidad y sus historias y aportes a la humanidad, escondiendo

por tanto otras formas de sabiduria.

Ha sido historicamente una educaciéon que prioriza la memoria, la
transcripcion y repeticién en una practica educativa denominada por Paulo Freire
como Educacidon Bancaria, donde el educando/a no es mas que una mente en
blanco, sin luz, donde el maestro/a depositan sus conocimientos, desde su propias

perspectivas, construcciones y prioridades.

Podemos decir, entonces, que para la educacion multicultural, el hecho
didactico unificante se establece como premisa maxima, que entiende la diversidad
como una realidad de hecho y de forma empirica, que apela a la democracia, que
reconoce pero no relaciona, que omite el conflicto, que no deja espacios para la
reflexion, visibilizacion e intercambio, que es descriptiva y que se queda en la

ensefianza de la tolerancia y no de la alteridad.

La educaciéon intercultural, en cambio, busca promover relaciones de

reconocimiento y respeto entre culturas diversas, lo que conlleva la reforma del
curriculo asi como el entendimiento del ambito educativo como un espacio politico
donde no solo se agregan contenidos y se hace referencia al otro, sino donde las
practicas educativas asi como las posturas, los tratamientos, exploraciones y
acercamiento al otro diverso legitiman, reconocen y apelan a los saberes para
establecer una relacion real e incluso afectiva que pasa a ser elemento constitutivo

de la construccién social y politica del educando.
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Sobre la base de lo anteriormente expuesto, los materiales, los propdsitos, los
contenidos, las tematicas, los ciclos de aprendizaje, la metodologia, asi como los
recursos didacticos se escogen y planifican en torno a un curriculo integrador que

apela a la diversidad en su real dimension.

Ello implica el reconocimiento de la especificidad como elemento
constituyente, la concepcion dinamica de la cultura y de las identidades
socioculturales, la deconstruccién de practicas y representaciones de

discriminacion.

Es necesario, entonces, hacer una practica constructivista de la educacién,
donde se parta de los saberes y necesidades de los/as estudiantes, que respete los
ritmos y formas de aprendizaje, que aborde las distintas representaciones
corporales vy las formas de relacionamiento social, lo que conlleva la deconstruccion
de las representaciones exclusivamente ligadas a la colonialidad, introduciendo el

analisis de la construccion de otros saberes.

Sobre la colonialidad epistémica se podria afirmar que la construccion
geopolitica del mundo incide directamente en los procesos educativos, el problema
mas significativo que debe ser afrontado es el hecho de que nuestros saberes estan
“dominados” por una uUnica forma de entender y explicar el mundo, la ciencia
occidental; no cabe duda de que occidente ha hecho grandes aportes a la
humanidad, sin embargo la mirada excluyente de la ciencia ha deslegitimado otras
construcciones y explicaciones del mundo, no se trata de iniciar una competencia
para equiparar o superar la ciencia occidental sino mas bien de hacer uso de un
ejercicio cotidiano que reconozca el hecho de que se han construido saberes desde
otras perspectivas culturales. Una pista de estos entendimientos diversos del
mundo que puede ejemplificar lo antes dicho se avisora en el pensamiento de

Walsh:
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“Desde hace siglos, los pueblos indigenas de Aal&Yhan pensado el
mapa de otra forma y desde otra légica, con elauiba y el norte abajo.
En este mapa “cabeza abajo” con América Latina yicAf sobre Europa,
Canada y Estados Unidos y mas grande que elloauado se conceptualiza
de manera radicalmente distinta. ¢Qué ofrece esfarasentacion a la
geopolitica dominante actual, a la concepcién Unglabalizada y universal
del mundo, gobernada por la primacia total del nagl@y de la cosmovision
neoliberal y como parte de ella, por un orden podit econémico y social, un
orden también del conocimiento? (Walsh C. , Intkocalidad, Colonialidad
y Educacién, 2007)”

Afrontar el hecho de una imposicidén y universalizacion del conocimento es de
fundamental importancia al hablar de procesos educativos, pues remite al
pensamiento critico a hacer un andlisis mas profundo del hecho educativo, llevando
el debate mds alld de lo politico, obliga a mirar con detenimiento el aspecto
curricular y la funcidon que han desempenado las instituciones educativas en tanto

colonizacidn epistémica.

Remite a quien se interroga sobre este aspecto educativo a pensar en la
historia misma de la institucién educativa y sus caracteristicas. La educacién como
se conoce hoy en dia nace con el hecho industrial, y responde a la necesidad de
formar obreros educados y aparatos para adaptarse al modelo, guarda en si misma
los principios del encierro y el adiestramiento, el premio y castigo, y el discurso
dominante como eje central del aprendizaje. Reproduce los roles de las clases a las
que pertenece el educando y genera el recurso humano necesario para mantener la

industria y el mercado.

2 Término que hace referencia a los pueblos indigdadas Américas, que se traduce
como “tierra en plena madurez”.
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“De hecho, el conocimiento tiene una relacion coioiyna parte integral de
la construccién y organizacion del sistema-mundogdenno capitalista, que,
a la vez y todavia es colonial. Es decir, la histalel conocimiento esta
marcada geo histéricamente, geopoliticamente y gédturalmente, tiene
valor color y lugar de origen (Walsh C. , Interauthlidad, Colonialidad y

Educacion, 2007)”

De hecho las instituciones educativas, preescolares, escolares, secundarias y
universitarias presentan una Unica linea de saber, la ciencia occidental y
desvalorizan, delegitiman o secundarizan la sabiduria construida desde otras
perspectivas culturales, de cuyos aportes a la humanidad, en muchas ocasiones, se
ha apropiado occidente para convertirlo en ciencia por obra y gracia del poder, asi
por ejemplo el profundo saber del uso medicinal de las plantas, que mientras es un
saber local se cataloga como brujeria, saber empirico, magia o practica cultural,
pero que una vez explicado por los pueblos ancestrales y sistematizado por los
cientificos occidentales se torna ciencia se convierte en pastilla y se pone el sello de

garantia de la ciencia occidental.

Una vez entendido este aspecto colonizador es importante, ademas, para la
educacién intercultural,presentar otros horizontes y producciones para, desde alli,
potenciar la creatividad y la criticidad de los involucrados en el proceso frente a los
modelos educativos, la exploracién de otras formas estéticas, la aplicaciéon de
métodos interactivos que potencien el pensamiento lateral de los procesos

cognitivos significativos.

A diferencia de la educacién multicultural, este tipo de educacién reconoce el
potencial de las lenguas vernaculas pedagdgicamente, como lugar de produccion de
significados, subjetividades y discursos. Como espacio generador de aprendizajes
efectivos, fortalece la capacidad de representacidn de los actores del proceso
educativo, como un lugar donde el conflicto es una oportunidad que genera

practicas de transformacion.
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Es, por tanto, una educacion inclusiva e incluyente de las diversidades en su
mas amplio sentido y requiere de una mentalidad abierta y asertiva que trabaje

sobre la base del entendimiento de que todos somos iguales pero diferentes.

Se trata de una educacién no neutral, que se convierte en un espacio politico
que legitima el derecho a la socializacién en la diferencia, que estd pensada y
disefiada sobrela base de la interculturalidad, donde los sujetos estan en constante
interrelacion y los educadores cumplen un rol transformativo, dando importancia

ala construccidn de identidad y al entendimiento de las identidades.

El hecho de trabajar el area de lenguaje sobre la base de cuentos que ensefien
a los/as nifia/as, ademads del desarrollo de las destrezas fundamentales: escucha,
lectura, habla, escritura, permitira que mediante este aprendizaje lleguen a
conocer, manejar y entender los elementos, simbolos y signos de otras culturas
logrando de esta manera que los/as estudiantes desarrollen un sentido de respeto y

equidad en relacién con el otro distinto.

Todo lo anotado anteriormente tiene vinculacién con lo establecido por el
Cédigo de la Nifiez y la Adolescencia en el Art.38 literal b, que establece lo

siguiente:

“La educacion basica y media asegurara los conocimientos, valores y actitudes
indispensables para: Promover y practicar la paz, el respeto a los derechos humanos
y libertades fundamentales, la no discriminacion, la tolerancia, la valoracion de las
diversidades, la participacién, el didlogo, la autonomia y la cooperacién” (MEC,
Eduacion Basica Curricular, 2010).Es, por tanto, un deber, seglin lo establecido en
varios instrumentos legales y normativos, trabajar en relacion con estas
diversidades. Para ello no hay mejor camino que la palabra que, entrelazada para

formar bellas historias, aporta sentidos distintos para enfrentar el desafio de vivir.

Pero todo ello es insuficiente sin el entendimiento previo de que no bastan
“las inclusiones cuantitativas globales, politicamente correctas y sensiblemente

confusas” (Skilar, 2009). Asi no podremos reconocer al otro ni a nosotros mismos.
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En ese otro se marcan distancias y fronteras creadas que hacen que se vea fuera de
nosotros como si no tuviera relacidon alguna con nuestra propia humanidad, los
espacios se circunscribiran unicamente a la fotografia, al dibujo del texto, al mapa

geopolitico, a la noticia, al documental, al video, por tanto a la extrafieza.

El reto estd en educar desde el encuentro real, desde el entendimiento de la
mismidad, no como copia de lo aprendido como lo que se debe ser, sino como
unidad que nos conforma, marcando caminos hacia la otredad. Repensar la
centralidad y nuestro puesto en la periferia o el puesto de los otros en la periferia,
es posible que lleve a reconsiderar el rol protagénico de una educacidon que
coadyuva ala conformacién masificada de una mismidad como una especie de ley

de lo mismo, que no es tal, pero que pretende ser, en relacion con lo establecido.

1.4. Educacién, Lenguay Cultura

De manera tal que el “colonialismo” y la “coloniz&m” no son mas que
relieves traumatismo sobre traumatismo, sobrepigaviblencia, arrebato
celoso de una colonialidad esencial (...) Una ca@bdad de la cultura y sin
duda también de la hospitalidad, cuando ésta selicna y auto limita en

una ley, aunque sea “cosmopolita” (Derrida, 1997).

Las instituciones educativas han sido histéricamente las encargadas de
reproducir y ensefiar, no solo el conocimiento cientifico y la racionalidad de
occidente, sino también sus fundamentos culturales. El problema no radica en el
aprendizaje de estos elementos del conocimiento humano, sino en la exclusién de
otras construcciones del saber, otras explicaciones del mundo, otras formas
organizativas y politicas,a lo que se suma el criterio preconcebido y erréneo de que
son subalternos al conocimiento global y homogenizador de una construccion del
saber con una mirada civilizatoria del mundo. A esto se refieren muchos autores

como Katherin Popeine cuando se refieren a la colonizacidn epistémica.
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La mayor parte de los libros de historia del Ecuafieeron escritos segun la
interpretacion del pequefio grupo de criollos queaskiefid del poder a
comienzos del siglo XIX. La imposicion de est@riparcializada de la
historia a través de la educacion, contribuy6é addamacion de una diglosia
en la sociedad ecuatorianaPara superar esta situacion, entre otras cosas,
hay que conocer la importancia del estudio de lesglas y culturas

indigenas y su contribucion al desarrollo sustefgatel Ecuador.

(Catalina Alvarez, Luis Montaluisa, 2007).

Lo anterior se enmarca en el poder politico y la concepcion del estado nacién.
Es necesario, entonces, pensar que las naciones se hacen; no estan, en realidad,
constituidas por una serie de cromosomas que las definen. Por tanto, no estan
ligadas a un nacimiento del cual deriven estas caracteristicas, sino que es el poder
politico que valiéndose de distintos medios, entiéndase instituciones como el
sistema educativo, la iglesia y los medios de comunicacién- crea, valida y consolida

una unica cultura.

Ningln mecanismo de los anteriormente nombrados ha sido mas positivo a
este efecto, que el escolar, donde los/as estudiantes asimilan una serie de
conocimientos que se desligan de las realidades diversas que constituyen un estado

nacion como el ecuatoriano.

“Al servicio de esta empresa han estado de manertdeate numerosas
actividades extracurriculares, pero omnipresentéses como fiestas y
celebraciones, cantos patrioticos, rituales cobexs, etc., pero también y
con no menor eficacia, las actividades curriculacedinarias. La parte mas
evidente ha sido siempre la ensefianza de la leggie la historia con su

permanente proceso de seleccion, ponderacion yi@migCNMEC, 2012)

Indudablemente, la produccion literaria estudiada en las aulas de clase es

abrumadoramente occidental y, en menor grado,deviene de otras culturas daria
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entonces la impresidn de una nula produccion de relatos en las culturas que hacen
parte del Ecuador y el mundo cosa por demas lejana a la realidad. En el caso del
Ecuador, quedan fuera los relatos, mitos, ritos, cuentos, ycanciones de las

nacionalidades indigenas, montubias y afroecuatorianas.

La construccidon de los estados nacionales tiene como requisito primordial el
uso de una lengua hablada mayoritariamente y una historia comun a todos/as
los/as ciudadanos/as, que a su vez se relaciona intimamente con los principios
culturales de occidente. Desde alli se puede explicar cdmo las llamadas “minorias”
han quedado al margen del proceso de construccidén nacional, primordialmente por
los procesos de exclusién pero también por efectos de aislamiento, ya sea reactivo

o no al poder constituido.

En el caso del Ecuador, la historia aprendida en las aulas de clase sin duda
responde a estos parametros. Es asi que todos contamos con héroes comunes que
han sido presentados en una historia con una mirada blanco mestiza, que olvidd
contar la historia de los cimarrones y cimarronas, por ejemplo, o de los y las

indigenas que lucharon y construyeron también este pais.

Uno de los elementos que hace que una sociedad sea racista, excluyente y, en
el mejor de los casos, multicultural, es decir, que sepa de la existencia de la
diversidad, mas no la reconozca, no la valore, ni la respete, es el desconocimiento
del otro. Si en la escuela no se abordan estas tematicas y no se trabaja con este
objetivo, como ha sucedido hasta hoy, se dificulta aun mas la posibilidad de

constituir una nacion intercultural.

Todo esto hace pensar en que si la escuela ha sido un eje fundamental en la
homogenizacion de la cultura, también puede ser el factor fundamental para la
construccion de sociedades interculturales. En torno a la problematica planteada
anteriormente, mucho se ha discutido sobre conceptos tales como el pluralismo, la
multiculturalidad o el interculturalismo, pero la institucionalidad educativa se

encuentra poco preparada y no predispuesta para asumir el reto de la educacion en
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la diversidad,debido a que fue concebida y construida bajo principios de
asimilacion, homogenizacién, generacion de individuos mds o menos uniformes,
una fabrica de ciudadanos con una Unica cultura comun, donde se ve a las otras

culturas como raras, exoticas, folcldricas o, incluso, barbaricas. (Fernandez, 2001)

“La escuela nacid como una instituciéon decididamente asimilacionista,
uniformizadora, una maquina de fabricar subditos o ciudadanos, pero, en todo
caso, iguales, con una Unica cultura comun, comprendidos en esta el lenguaje, las
creencias, la identidad, los valores, las pautas de conducta; y el supuesto
subyacente tras la labor de la escuela, patente con claridad en las metéaforas sobre
la ilustracidn, la misidn, la civilizacién , la modernizacidn, etcétera, es que existe una
cultura, la buena, frente a la cual todas las demas no son mas que, en el menor de
los casos, aproximaciones de insuficiencias y desviaciones y, en el peor, alguna

forma de barbarie. (Fernandez, 2001)

La lengua, generalmente definida como un sistema de signos producidos por
una cultura, es asumida por cada ser humano desde antes de nacer y, por tanto, nos
dota, innegablemente, de una dptica en la que deviene la cultura en la que nacemos
y nos permite interpretar y conocer la realidad. Los conceptos relacionados con este
importante instrumento de la comunicacién y la socializacién humana son el
lenguaje y el habla. Mientras que la lengua es el sistema de signos verbales que
aprendemos desde muy pequefios y que se almacenan en el cerebro, el lenguaje es
la capacidad de comunicarnos con otros seres humanos, ya sea verbal o

gestualmente, y el habla es el uso que cada uno/a hace de los signos verbales.

“Toda cultura se instituye por la imposicion unigaal de alguna “politica”
de la lengua. La dominacién, es sabido, comienzaeppoder de nombrar,
de imponer y de legitimar los apelativos (...).&Estimacion soberana puede
ser abierta, legal, armada o bien solapada, disiewlal tras las coartadas del
humanismo “universal”, y a veces de la hospitalidads generosa. Siempre

sigue o precede a la cultura, como su sombra” (k& 1997)
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El lenguaje es uno de los elementos vitales de la cultura puesto que ha sido
construido por ella para expresar su forma de entender el mundo. Cabe aclarar que
no en forma deterministica, pues todas las lenguas tratan de hacer una
aproximacion a la realidad, conformandose asi lo que se conoce como cosmovision.
Cuando una lengua muere se podria afirmar que con ella también desaparecen
muchos conocimientos compilados por un pueblo, y en el caso de ser una cultura

oral, indudablemente estos saberes se perderan.

Si se entiende que todas las lenguas tienen la funcidén de dar cuenta del
mundo desde su propio constructo, entonces podria entenderse que ninguna
lengua puede considerarse superior pues todas permiten a los seres humanos

comunicarse y aprender en el mas amplio de los sentidos.

“Por medio del lenguaje de los gestos, el movinuerda pintura, la
palabra..., el individuo cifra y descifra el munds relaciona con los demas,
interpreta su ambito social, produce cultura, seeirta en la época en que
vive. El repertorio del estudiante no es solamerdebal; los/as nifios/as
participan activamente de coédigos simbdlicos detirdess naturaleza”.
(Gtutenbergschule, 2012)

Para sistematizar la ensefianza activa del lenguaje, es preciso que el maestro o
maestra subordine los contenidos tedricos a la practica. Asi, los alumnos/as llegaran
a dominar un conjunto de medios expresivos con los cuales podran operar en las
dos direcciones: expresion de su mundo interior y comprension de la vida simbdlica
en la cual estan inmersos. Se entiende, por lo tanto, que los/as estudiante se
familiarizaran con los lenguajes de la publicidad, de los medios de informacién, de la

cultura, de la técnica de arte” (MEC, 1998).

1.4.1. Priorizar el desarrollo funcional del lenguge como
instrumento para el pensamiento, la comunicacion l

aprendizaje
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Al aspecto practico del uso del lenguaje se unen también los del placer o goce
estético y la valoracion del lenguaje como manifestacion de la cultura e identidad

ecuatoriana.

Asumir que el estudio del lenguaje no se reduce a aprender gramatica, pues
esta sola no ensefia a hablar, ni a escribir, ni a leer correctamente sino que de
manera indirecta permite la cognicion de los horizontes simbdlicos de la cultura a la
gue pertenece. La gramatica no es un fin en si misma: posee validez como un apoyo
para desarrollar las capacidades comprensivas, expresivas, humanisticas, estéticas y

cientificas de los/as estudiantes.

Integrar los ejes transversales siguientes: educacién en la practica de valores,

desarrollo de la inteligencia, interculturalidad y educacion ambiental.

Consta de cuatro elementos fundamentales: objetivos, destrezas, contenidos,

y recomendaciones metodoldgicas generales”(MEC, 1998).

Se puede concluir, entonces, que aprender un lenguaje va mas alla de un
simple acto mecanico; es comprender, entender y reconocer una cosmovision y es

identidad.

En el Ecuador, debido a la imposicién de una lengua, una religién y, por tanto,
una cultura, la mayoria de sus ciudadanos son monolinglies y hablan castellano. En
el sistema educativo se ha dado prioridad a una segunda lengua que es el inglés.
Podriamos referirnos a que existe una mirada eurocentrista en el sistema educativo

que aleja a los/as nifios/as ecuatorianas de la diversidad cultural de nuestro pais.

Por ello, abordar la materia de lenguaje en el sistema escolar, utilizando la
riqueza literaria diversa producida por las nacionalidades y pueblos del Ecuador,
dard paso a un acercamiento a la cosmovision de estos pueblos, posibilitara el
aprendizaje de vocabulario basico de las lenguas del Ecuador siempre y cuando se
planifiquen y promuevan herramientas y actividades a partir del uso de cuentos y

relatos en el alula de clase, lo que generard interés por conocer y entender la
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diferencia en la igualdad, y propendera a la investigacidon y, por supuesto,

propiciara relaciones de respeto y alteridad.

40



1.5. Leguaje y desarrollo del pensamiento

Indudablemente una de las herramientas mas importantes vinculadas al
desarrollo del pensamiento es el lenguaje, el signo, lo simbélico, este instrumento
del conocimiento serd mediado por los docentes y la familia y el nifo interiorizara lo

aprendido a fin de dar un significado a su propio pensamiento.

Al ser criaturas eminentemente sociales, los seres humanos hemos
desarrollado el lenguaje como el vehiculo, por excelencia, propiciador de las
relaciones con los demas e incluso consigo mismo por ello para autores como
Vigostky es de vital importancia el lenguaje como medio de interaccién y de
relacion social que es parte integral de la formacion y desarrollo de los seres

humanos.

De esta concepcidn se desprende el concepto desarrollado por autor llamado
zona de desarrollo proximo, que considera el hecho de que el/la nifio/a
potencializa su capacidad cognoscitiva independiente en relacion a la guia de un
adulto o colaboracion con otros de su edad que han desarrollado mas el tema en

cuestion.

“Nosotros postulamos que la zona de desarrollo pnax es un rasgo
esencia del aprendizaje, es decir, el aprendizaspterta una serie de
procesos evolutivos internos capaces de operar adémdo el nifio esta en
interaccion con las personas de su entorno y erpe@zion con algun
semejante. Una vez que se han internalizado esbag$ns, Se convierten en

parte, de los logros evolutivos independientesnd@” (Vigostsky, 2012)

Los procesos de aprendizaje son para Vigostsky, dinamicos, se nutren de la
relacidn con los otros, se interiorizan y se deconstruyen o construyen siempre en

interaccion dialéctica entre el mundo social y el crecimiento individual, proceso
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llamado cambio cognitivo. Este cambio se produce tanto en términos de la historia
evolutiva individual como en los de la estructura de apoyo creada por los demas y

por las herramientas culturales ligadas a la situacion.

Esta apuesta teodrica lleva a la reflexion de que en la educacidon es importante
entender los avances que puede tener un estudiante por si mismo y lo que es capaz

de aprender e interiorizar con ayuda de otras personas.

El lenguaje permite la interaccidn, la comprension vy la interiorizacién de los
aspectos sociales y por tanto contribuye, incide y regula el comportamiento por
ello, la materia de lenguaje trasciende el aprendizaje de la lecto escritura y
determina comportamientos, es asi que se puede convertir en un vehiculo
adecuado y eficaz a la hora de lidiar con los constructos excluyentes y xenofébicos

qgue han primado en las sociedades.
1.5.1.La ensefanza del lenguaje y el uso de la literatura
sobre la base de la diversidad
“A Juan Sebastian:
Gracias por el milagro de tu existencia.
Gracias por haber llegado a iluminar nuestras vidas
Gracias por habernos hecho redescubrir
el poder de la sabiduria de los cuentos.
Gracias por la ternura, el color,
La magia, la alegria.
Devolverte estos relatos que hemos tejido
En las noches para abrigar e iluminar tus suefios,

Y para que despiertes a sentidos distintos de, vivir
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Es nuestra forma de decirte cuanto te amamos,
Y de agradecerte por ensefiarnos a corazonar la’viguerrero, 2010)

Para abordar este tema es necesario pensar en algunas corrientes tedricas del
curriculo y hacer una reflexién histdrica de su evolucion. Asi, se deberd hacer una
distincion entre la educacién dirigida a unos pocos privilegiados y la educacion de
masas. En el primer momento los contenidos y objetivos civilizatorios de Ia
educaciéon estaban a cargo de los maestros y profesores, quienes en sus catedras
decidian los contenidos, valores y simbolismos a impartirse entre aquellos que
tenian acceso a la educacion. En el segundo momento, y a sabiendas de que todos
los estudiantes deberian aprender los fundamentos generales del estado nacion, el
estado tomd un papel fundamental en el control social de la educacién y éste pasé

a ser un asunto de politica publica.

Es en este momento cuando los contenidos curriculares pasan a ser una
preocupacion del estado y se evidencia la necesidad de una “educacién

I”

elemental”,donde, a mds de la alfabetizacién y la ensefanza de las cuatro
operaciones fundamentales, se busca introducir los valores ciudadanos de los

nuevos estados nacionales.

Mientras en el primermomento, la educacidon no era considerada un factor
fundamental en el cambio social, en el segundo, esta visidn cambia y se comienza a
pensar en el hecho de que “la educacién desempefa un papel en la proyeccién y el

apoyo al cambio social”.(Kemmis, 1998)

Entonces, se acepta que el proceso de escolarizacidn es parte del cambio
social, en relacion directa con los contenidos ensefiados y asimilados, sin embargo,
el enorme aparataje burocratico que implicé la educacién de masas la alejé de lo
local, tornandose impersonal y poco participativa. A ello se suma la abrumadora y
extensa demanda de contenidos a aprender, que parecia dada con antelacién, y

dejo de entenderse como relacién humana que influye en los participantes del
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sistema educativo.Esto conlleva a la naturalizacién y homogenizacion del saber y de

la relacién de los individuos con el resto del mundo.

“Se niega que el otro habla y se niega su hablaljje@so en otro sentido, se
da la autorizacion para que el otro hable sélo denmtismo y, entonces, se

celebra la generosa autorizacion, no la voz(Ski2£09)”

La reproduccion social generada en los afios de escolarizacion nos lleva a
reflexionar sobre la construccion de la identidad, los conocimientos cientificos,
tecnolégicos, los habitos, las formas de interrelacién entre las clases sociales, los
estereotipos, los roles, en definitiva, la forma en que los individuos miran y explican

el mundo.

Sin embargo, la relacion entre la estructura social-econdmica vy la
superestructura cultural no es una relacidn unidireccional sino, mas bien dinamica.
Parafraseando a Gramsci podria decirse que influye la una sobre la otra, generando
procesos mediante los cuales se producen y reproducen con efectos mutuamente

determinantes.

Siendo asi, la ensefianza de la materia de lenguaje en el proceso educativo
puede inequivocamente aportar al cambio social en tanto el reconocimiento del
otro distinto y propendiendo a la construccién de una sociedad intercultural, sin
dejar de lado el objetivo particular de esta materia que es el manejo del lenguaje, la
lengua y el habla, mecanismos imprescindibles para la relacion comunicativa
humana. Se puede agregar a este aprendizaje el valor de la diversidad y puede
constituirse en una ventana que permita tener una visidon mas amplia, equitativa y

justa de las relaciones entre culturas.
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1.6. Aportes de la literatura en el area de lenguaje par

la educacion ilntercultural

Las narraciones orales o escritas, ya sean éstas cuentos, leyendas, mitos o
canciones estan profundamente vinculadas a las representaciones simbdlicas de los
pueblos y las culturas. En ellas podemos encontrar los elementos necesarios para,
no solamente consolidar la lecto-escritura o para cerrar la jornada con un momento
de diversion, sino para aprovechar la capacidad que estas historias tiene de causar
asombro, curiosidad, entusiasmo. Es alli donde radica la verdadera potencialidad de
las narraciones, por ello deberian convertirse en un instrumento de exploracion,
investigacion y conocimiento de las nacionalidades y culturas del Ecuador,
convirtiéndose en un herramienta educacional recreativa y formadora de valores, y

de construccion de un sentido diferente en torno a la vida.

Los programas curriculares en los centros educativos recién estan dandole la
importancia educacional debida a los cuentos y narraciones en el aula. En los
cuentos y narraciones los fendmenos del mundo y de la vida estan “sublimados “de
tal modo que descubren potencialidades, gestos de significacion implicita vy
mensajes de los valores, creencias y explicaciones del mundo de las diversas
culturas,virtud que servird al maestro/a y los/as nifias como una oportunidad de
mirar la diferencia en la igualdad, aceptar al otro y adoptar formas de convivencia

realmente interculturales.

Conocer y vivenciarlos relatos constituye un acto educativo de importancia
para los/as educandos, pues permite generar sensibilidadhacia multiples
circunstancias de la realidad, tanto concreta como imaginaria. Al mismo tiempo, nos
muestran las actitudes necesarias para cambiar esa realidad, a favor de un mejor

destino y de una mejor condicion del ser humano.

Ese es el rol de la literatura en el entorno educativo: ser un instrumento de
crecimiento y desarrollo integral que apoya alos educadores/asen el trabajo

cotidiano para con el/a nifio/a.
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Los relatos literarios se convierten, entonces, en un elemento formativo por
excelencia del caracter, la personalidad, el relacionamiento social y la forma de

vida.

Muestran las concepciones de lo bueno y lo malo, lo digno y lo innoble, lo que
vale y lo que corrompe. La exposicion de estos contrapuntos frente a los nifios,
permite que éstos profundicen por si mismos en estas formas de relacionamiento,
en algunos casos muy opuestos a los que puede ofrecer la televisién o las

historietas o tiras comicas.

La reivindicacién del valor educativo de esta herramienta no puede ser una
simple moda. No hay ni ha habido en la historia un pueblo sin relatos. A pesar de
qgue la modernidad y la tecnologia parecen haber alejado su fulgor de los/as
nifios/as. Es necesario revitalizar su papel en la transmisién de experiencias y
conocimientos, en el fomento de la capacidad critica frente la sociedad en que
vivimos, y en la explicacion del mundo y la vida con el objetivo de dar nuevas

esperanzas en cuanto a las relaciones humanas, afectivas y criticas.

“Los cuentos populares son alimentos para el alma del nifio, estimulan su
fantasia y cumplen una funcién terapéutica; primero, porque reflejan sus
experiencias, pensamientos y sentimientos; y, segundo, porque le ayudan a superar
sus ataduras emocionales por medio de un lenguaje simbdlico, haciendo hincapié
en todas las etapas-periodos o fases- por las que atraviesa a lo largo de su infancia”

(Montoya, 2008).

El psicoanalista Bruno Bettelheim ha manifestado que en el campo de la
literatura infantil no existe otra cosa mas enriquecedora que los viejos cuentos
populares, no sdlo por su forma literaria y su belleza estética, sino también porque
son comprensibles para el nifio, cosa que ninguna otra forma de arte es capaz de

conseguir.

Sobre la base de las reflexiones anteriores podria concluirse que al ensefar

lenguaje podria provocarse en el nifio la formacién tanto consciente como
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inconsciente de un yo con una mayor capacidad de aceptacién de si mismo y de la

diversidad.

1.6.1.El/la maestra como mediador intercultural

Cuando se habla de mediacién pedagdgica en el campo de la interculturalidad
cabe preguntarse cuales son los medios de que disponemos para hacerlo. Buscar,
utilizar y trabajar sobre los cuentos de las distintas culturas es, sin duda alguna, una

buena forma de acercamiento a la investigacién y el conocimiento de la diversidad.

Educar es un acto de amor, dice Freire y ese acto de amor implica que el/la
maestro/a debe partir de lo que el educando ha construido como conocimiento
previo, claro esta que dentro de esta construccién ha actuado el contexto, social,
politico, cultural del individuo. Se trata, dice Freire, de respetar al estudiante,
respetar sus limitaciones, sus cuestionamientos, su palabra, sus miedos, sin por ello

dejar de trabajar sobre estos para poder construir y deconstruir conocimiento.

Si se parte del entendimiento de que la Mediacién Pedagdgica se refiere ala
forma en que se tratan los contenidos y las diferentes posibilidades en que se
pueden abordar para hacer posible un proceso de aprendizaje participativo,
creativo, critico y racional, entonces no es suficiente el simple enunciado o
conocimiento de un tema por si mismo: es necesario recurrir a elementos que
propicien la investigacién, motiven la creatividad y permitan el intercambio de

experiencias y conocimientos.
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“No se puede ensefiar a amar sino se es amando”

Paulo Freire

Lo mencionado anteriormente no se puede conseguir sino dotando de sentido
a lo que hacemos, ensefiamos o discutimos en el aula, por ello el acto complejo del
aprendizaje de la lecto-escritura podria convertirse en un medio y en un fin, un
medio para hacer un acercamiento a la diversidad, puesto que el uso de cuentos y
lecturas relacionadas con otras culturas no sélo resultara atractivo, divertido y
apasionante sino que también permitird acceder a un aprendizaje contextualizado y
de relacion de experiencias directamente relacionadas con los conocimientos que,

guienes participan en el proceso, traen de antemano.

Todo grupo de estudios es diverso, lo que, mds que ser un impedimento, es
un recurso que puede aprovecharse para enriquecer el aprendizaje, convirtiéndose
el proceso en un asimilar hacia adentro, en la medida en que estas diferencias
permiten el intercambio, el debate, la posibilidad de mirar lo aprendido desde
distintos puntos de vista,a lo que se suman los contenidos que muestran diversidad

para explicar el mundo.

“La representacion colonial del otro, ademas dectanquista de su territorio
y de sus mitos, es su masacre, su descubrimiamteedescubrimiento, su
invencidn, su inscripcion en fronteras estrictas idelusion/exclusion, su
demonizacion, su atribucién de perturbaciones, sunfantilizacion, su
normalizacion, su traduccidn, su estereotipia, stedivalizacién, su
domesticacién, su desterritorializacion, su usurpagc su mitificacion, su
institucionalizacion y su separacion institucionsli redencion etnografica,
su regulacion a través de la caridad y la benefatansu salvacion religiosa,
su ser objeto de curiosidad cientifica, su ser sélosegundo término

(negativo) en la oposicidn de la I6gica binaria,gasado en los museos pero
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No en sus cuerpos, la moda y la domesticacion @mdomal, los campos de
exterminio, los campos de refugiados, la destrutai@ sus cuerpos, la
separacion de sus cuerpos, la mutilacion de sugpose la escision de sus
cuerpos (Skilar, 2009)”

El entendimiento del mundo desde un solo punto de vista ha ocasionado
exclusién, racismo, desigualdad, violencia. Por ello la decisién de trabajar sobre esta
mirada Unica de entendimiento, es no sélo una decisidon que cae en el ambito de lo

pedagdgico sino de lo politico y de lo social.

Educar es un arte en la medida en que el/la maestra posibilita la oportunidad
de reinterpretar el mundo, reentenderlo, reconstruirlo, criticarlo para modificarlo.
Esta accién no puede ni debe ser unidireccional sino mas bien ampliamente

participativa.

Para la consecucién de un aprendizaje real, participativo y dinamico, la labor
dela/el docente es de vital importancia, su papel de mediador no debe ser
subestimado, por el contrario, este rol es el que desencadenara la posibilidad de
construir un trabajo de equipo real. “ La motivacion para aprender deviene
directamente de la labor del/la maestro/a. se debe trabajar sobrela base del
aprendizaje significativo que contempla el aprendizaje de representaciones vy el
aprendizaje de proposiciones, siendo el primero el mas elemental, del cual
dependen los demas aprendizajes y que consiste en dotar de atribucion de

significado a determinados simbolos.

El segundo es el aprendizaje de conceptos que se definen como objetos,
eventos, situaciones o propiedades con respecto a criterios comunes y que se
designan mediante algun simbolo o signos. Es también un aprendizaje de
representaciones. El aprendizaje de conceptos se da a medida que el nifio o la nifia
amplia su vocabulario, y la interaccion con su entorno. Por ultimo esta el

aprendizaje de proposiciones; este tipo de aprendizaje va mas alld de la simple
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asimilacién de lo que representan las palabras combinadas o aisladas, puesto que
exige asimilar el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.”

(Ausebel, 2012)

De lo anterior podemos entender que el aprendizaje de proposiciones no es
una simple conexién entre conceptos sino una indagacién que podemos hacer con
ellos, trasladar esos conocimientos a situaciones reales y poder inferir o proponer a

través de ellos utilizando la reflexidn y la critica en determinado contexto.

Sobre la base de lo anteriormente dicho, entonces, el/la maestro/a, como
mediador intercultural podria introducirel concepto dela sociedad intercultural de
manera mas idonea e incrementar el interés de los educandos por conocer culturas

diversas.

A partir del conocimiento se puede dar paso al reconocimiento y por tanto a
la alteridad, de manera que el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura
contribuya a facilitar y favorecer la construccién de sujetos sociales y politicos mas
relacionados con el contexto multicultural, multiétnico, intercultural y plurinacional
del Ecuador, con una identidad mas fuerte y con valores que nacen del conocer. Por
tanto, sera mas facil trabajar la idea del alter que entorpecerla o, lo que seria peor,

anularla.

A ello debe sumarse el hecho de que el educador debera trabajar la
creatividad, la investigacion y el intercambio cultural. En los cuentos, el educando
encontrard muchos elementos que le permitan abordar estas areas y por supuesto
disfrutard de conocer otros elementos culturales reconociéndose en muchos de
ellos y afianzara su identidad. Esta es una forma de promover los procesos y no
solo obtener los productos. Para lograrlo es preciso que el participante se involucre
en la tematica. Para ello partira de sus propias experiencias y de lo que significa su

propia realidad.

Todo esto nos puede guiar a la hora de tener que seleccionar una actividad

para introducir un nuevo contenido.
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Es recomendable que las actividades representen un desafio, que impliquen
poner toda la potencialidad para resolverlo. Si las situaciones son demasiado
sencillas o demasiado alejadas de las posibilidades de comprensidn, no constituirdn

el interés de los participantes o se presentaran como algo imposible.

Al mismo tiempo, es recomendable que las actividades que se proponen

tengan un objetivo, es decir, no caer en el activismo, el hacer por el hacer mismo.

Cabe anotar que no existen recetas a la hora de trabajar con actores sociales.
El éxito de la actividad no puede asegurarse. Lo mejor serd preparar y probar todo
aquello que se piense conveniente y que permita trabajar comodamente y en

libertad.

Para Lev Vygotsky el papel que juegan el medio y la cultura en el proceso de
aprendizaje es de vital importancia. Por tanto, es indispensable la consideracién de
lo social ya que esta ayuda a los mediadores a transformar la realidad y, por ende, la

educacion.

De modo que un abordaje apropiado de este elemento social y cultural
contribuird a un mejor entendimiento de los sujetos sobre si mismos y su entorno,

en un proceso no unilateral sino, mas bien, dialéctico.

Asi, las herramientas, es decir, los elementos materiales que aportan las
culturas, asi como los signos, actuardn sobre las personas inmiscuidas en el proceso,
en su interaccion con el entorno. Por ello, la lectura, comprension y uso del lenguaje
oral utilizando cuentos y leyendas seran apropiados para la consecucion de este fin

pues dotan de sentido a la ensefianza-aprendizaje.

“El aprendizaje es el proceso de internalizacion ldecultura, y en cada
individuo da significado a lo que percibe en fumcte su propia posibilidad
de significacion y a la vez, incorpora nuevas digaciones (Vigostsky,
2012)".
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Si se toma en cuenta que la internalizacion del conocimiento se genera a
través de actividades que implican la reconstruccién y resignificacion del universo
cultural, entonces el uso de lecturas vinculadas a otras realidades propiciara una
conciencia clara en relacion a lo diverso, en un proceso de interrelacién activa

establecida por el contexto.

La utilizacion de los cuentos y leyendas actuard en el nivel de desarrollo
potencial de los/as nifios/as, lo que requiere un trabajo bien pensado en relacién al
conjunto de actividades que se planifiquen en relacion con estas herramientas para

gue los educandos puedan realizarlas con ayuda de los demas.

Esto incidird de manera directa sobre el desarrollo actual permitiendo que
el/la nifilo/a pueda realizar actividades por si mismo en relacién con los temas

tratados en clase.

Estos dos elementos permitirdn alcanzar un nivel dptimo de desarrollo de los
educandos que los hara progresar y generar nuevas perspectivas de vida y

conocimiento.

Por todo lo anteriormente expuesto, el rol del maestro o maestra como
mediador intercultural es crucial para incidir en el proceso de internalizacion de un
mundo diverso. La mayor dificultad que experimenta la humanidad hoy es la
resistencia a la igualdad cultural, puesto que lucha con un mundo lleno de
intolerancia hacia lo distinto. Resultado de ello son el racismo, la xenofobia, la
discriminacion, los privilegios, el abuso de poder. Este estado social es cuestionado
y por ello los conflictos estan intimamente ligados a la diversidad cultural, puesto
que el desconocimiento genera desconfianza y la desconfianza violencia. Trabajar
con educandos que puedan entender y reconocer otras culturas desde el respeto

posibilitaria la construccién de una sociedad intercultural real.
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1.6.1. Sugerencias metodologicas

La vida se fue de la escuela y la Unica solucioe g@ucontramos para
hacerla regresar es la de retratarla en un curricml. Hicimos grados,
series, ciclos con la vida. Pero no vivimos la vetala escuela. No vivimos
nuestra vida, la vida de ellos/ellas, la vida ds latros. No vivimos en la
escuela. Reformamos la vida, pero no vivimos laa veth la escuela.
Explicamos la vida, pero no vivimos la vida en lkcuela. Hicimos el
simulacro de comprender la vida en la escuela, peréa celebramos. Quién
sabe si el maestro ignorante podra ser una formhater que la vida vuelva
a la escuela. O que se escape de ella definitiveenero, honestamente,
todavia no lo sé.” (Skilar, 2009)

Si se toma en cuenta lo reflexionado hasta este punto, se podra comprender
que la primera sugerencia metodoldgica es llevar de vuelta la vida a la escuela,
educar con una importante dosis de ternura, desaprender lo aprendido y construir
un conocimiento sobre lo que somos pero nos ensefiaron a negar. El respeto a los
criterios, las formas de hacer, las formas de aprender, que para la educaciéon formal
siempre ha resultado peligroso, tal vez sea la punta del ovillo por donde comenzar a
formar sujetos mas dispuestos a entender al otro, no desde la extrafieza o la malicia
sino desde la aceptacion.Educar, entonces, desde la pluralidad, entendida como en
palabras de Skiliar: “una pluralidad del si mismo: el otro como unos otros en un
espacio que debe ser estrictamente comunitario, hegemdnicamente comunitario,
sistemdticamente comunitario, férreamente comunitario, siempre comunitario”

(Skilar, 2009)

Por tanto el simple ejercicio de la lectura no posibilita per se la construccién
de este sujeto intercultural, éste debe estar acompafnado de una serie de ejercicios
investigativos, de campo, de reflexion de conocimiento, de entendimiento que de

un paso mas alld del uso de las practicas discursivas en términos de
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multiculturalidad, sino como un vehiculo que propicie otras formas de mirar y

entender el mundo vy sus diversidades.

Es necesario trabajar la identidad propia, fortalecerla, enriquecerla con
valores de aceptaciéon a la diferencia, de ternura, de amor, de sensibilidad, no

tomando distancias sino reduciéndolas.

1.6.2.La psicologia del juego

Desde la perspectiva constructivista de Vygostki, sobre la base del juego los/as
nifios/as construyen significados abstractos; esta caracteristica del juego, permite a
los/las nifios/as la elaboracion de significados abstractos, separados de los
paradigmas tradicionalmente aceptados, lo cual supone el desarrollo de una
capacidad critica importante. Cabe anotar, ademds, que es un derecho establecido
en el Cédigo de la Nifiez y la Adolescencia del Ecuador, que en el Art 48 determina

gue todos los ninas y ninas tiene derecho a la recreacién y al descanso.

“Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecteradreacion, al descanso,
al juego, al deporte y mas actividades propias dadac etapa

evolutiva”. (Codigo de la Nifiez y la Adolencia, 300

Es obligacidn del Estado y de los gobiernos seccionales promocionar e inculcar
en la nifiez y adolescencia, la practica de juegos tradicionales; crear y mantener
espacios e instalaciones seguras y accesibles, programas y espectaculos publicos

adecuados, seguros y gratuitos para el ejercicio de este derecho.

“Los establecimientos educativos deberan contar é@aas deportivas,

recreativas, artisticas y culturales, y destinas leecursos presupuestarios
suficientes para desarrollar estas actividades.Cégigo de la Nifiez y la
Adolencia, 2003)"

La pedagogia del juego explica cdmo desde lo ludico los/as nifios/as

establecen para si mismo mecanismo de autocontrol y de entendimiento del mundo
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équé pasaria entonces si pudiésemos aplicar esta pedagogia y jugar en clase a la

sociedad intercultural ideal?

Si del juego deviene el conocimiento del mundo en los nifios/as, entonces
aplicarla significa encontrar el camino adecuado para ir rompiendo los modelos
etnocentristas y ampliar el mundo en el proceso cognitivo del los educandos, esta
ampliacion de los horizontes simbdlicos dard paso a un mejor entendimiento entre
las diversidades de manera natural. Se garantizad ademds los derechos antes
mencionados y se hard uso de estos para propiciar aprendizajes, generar interés y

promover respeto y reconocimiento.

1.6.3.Factores para el Desarrollo de la Alteridad

Las sociedades, las culturas, la existencia misma de los seres humanos solo ha
sido posible en la relacién innegable “entre” nosotros, no es posible reconocerse a
si mismo sino en relacidn y reconocimiento del otro en toda su alteriadad. El hecho
de que el sistema econdmico capitalista haya, durante muchos anos, en términos
de produccién y productividad, privilegiado al yo, ha hecho que se mire el
“nosotros” con cierta desconfianza, cuando se deberia privilegiar este
entendimiento como eje fundamental del respeto y la posibilidad de potencializar

nuestra propia existencia siempre en relacion con el otro diverso.

La cualidad propia de las sociedades humanas es la comunidad, y es la
escuela, quiza, el espacio privilegiado para evidenciarlo, este espacio no sirve
Unicamente para aprender conceptos, teorias o ideas, sino que fundamentalmente
es alli donde aprendemos a socializar, en este colectivo escolar, es donde se
desarrollan las habilidades fundamentales para convivir con el otro. Maria Rosa Lojo
(2004) seiiala que la construccién de significados en la interseccion entre la
individualidad y la alteridad hace de las aulas de las escuelas un espacio privilegiado

para este proceso (Lojo, 2004).

(Colmenares, 2004),recalca la necesidad de la “otredad” en la escuela, frente

a una realidad que da cuenta de la insistente negacion de la “otredad” y el
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afianzamiento de la “mismidad” en diferentes momentos de la practica escolar. La
cotidianidad de dicha practica crea una especie de dialéctica ideoldgica, donde
simultanea y sistematicamente se van privilegiando actitudes hacia lo “mismo” y
clausurando actitudes hacia lo “otro”. Estas practicas no se presentan a un nivel
particular del mundo escolar, sino que estan presentes en todos los momentos de la
escolarizacion. De manera que no resultaria exagerado afirmar que el verdadero
significado de estar escolarizado es el de estar preparado cognoscitiva vy

afectivamente para conocer y reconocerse solamente en lo mismo.

Dussel afirma categdricamente: La escuela es una de las tantas salidas de la
totalidad hacia la alteridad (Dussel, 1980). Quiza, uno de los impedimentos mas
grandes para marcar un camino apropiado hacia la construccidon de una conciencia
basada en la comprensién de la alteridad en la practica pedagdgica que se
desarrolla en los centros educativos, centrada, obsesivamente, en la bipolaridad
palabra-oido, interpelacidon-escucha, bondad-maldad, bonito-feo, sin abordar la
complejidad, la totalidad y finalmente el acogimiento de la Alteridad para servir al

otro como otro.

No puede dejarse a un lado que el sujeto educativo llega a ser él mismo, a
autorrealizarse en plenitud, al abrirse a la alteridad, en la comunicacion con los

otros.

Al respecto Valera sefiala construimos nuestra mismidad en relaciéon con otro
ser en si mismo debe por lo tanto generarse un espacio para la alteridad como

forma de pensar desde el yo, para romper con algo que se sabe predeterminado, y

Ill Ill

dar paso al “otro” quien esta en el “nosotros” y constituye el inicio de una nueva

posibilidad en el lenguaje de la pedagogia (Varela, 2002).

Para muchos autores esta claro que la educacidn debe comenzar a buscar
centrar sus lineas de accién en el principio de alteridad “...el mundo no sélo ha sido

pedagodgicamente abierto desde lo otro; nuestro mundo queda abierto desde la
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alteridad por su propia naturaleza; el otro es el origen primero y el destinatario

ultimo de todo nuestro ser en el mundo...” (Dussel, 1980).

Es preciso desarrollar mecanismos y metodologias que permitan a los
docentes escolares trabajar desde el principio de la alteridad como eje rector del
aprendizaje, solo desde alli sera posible internalizar en los estudiantes, el hecho
cierto, de que la vida toma sentido en el momento en que aprendemos a vivir a
favor del otro sobre la base de un reconocimiento respetuoso y sincero de la
diversidad cambiando las practicas tradicionales que han ignorado durante décadas
el mundo diverso y han contribuido reproducir patrones racistas, excluyentes y

jerarquicos.

Romper los patrones educativos que han naturalizado la discriminacion,
siendo la escuela de alguna manera la fuente de produccion de estos patrones,
los/as profesores/as deben asumir el reto de transformar la educacién, con base en
la nueva de educacidn intercultural y los principios del Buen Vivir, en coadyuvar a

comprender a los educandos que ser diferente no es ser “peligroso”.

Capacitar a los estudiantes para vivir y entender la alteridad es un camino que
ahora, mas que nunca tiene vigencia y es una exigencia legal, crear mecanismo de
educacion que permitan entender al otro desde la alteridad distante e instante,
dialégica y comunicacional realmente podra facilitar su educacién, desarrollar la
capacidad de escucha, abrir la mente a otras posibilidades, a otros entendimientos,
a otras estéticas, favorecerd a la sociedad, permitira el hecho de dejar de
concentrarse en la forma y mirar mas alla para entender el contenido deberia ser

condiciéon de valoracion académica.

A decir de Valera es importante, la pregunta en el didlogo pedagdgico puesto
que las interrogantes son propiciadoras de la relacién de alteridad y la orientan

hacia una construccion intersubjetiva de sentido. Valera (2001).

Trabajar la alteridad como meta a alcanzarse puede ser otra forma de trabajar

la alteridad, investigar y trabajar sobre diferentes explicaciones y visones de un
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mismo asunto es presentarla como opcidén, lo que permitird a los estudiantes
acercase a las diversas formas de explicacion de mundo posibilitando encontrar en
la diferencia la similitud que nos hace humanos. Se trata de una alternativa dentro
de su logro educativo, que pueden relacionarse con la evaluacion y la

autoevaluacion pensadas desde esta perspectiva.

“La relacion de alteridad, implica también un replanteamiento de Ia
importancia de la dimensidn dialdgica relativa a las formas textuales, contextuales y
a la accidn, y esta dirigida hacia el reconocimiento de las diferencias, las semejanzas

y las coincidencias del yo/nosotros y del otro los otros” (Téllez, 1998).

La alteridad debe ser una vivencia cotidiana, asi como un ejercicio continuo
establecido dentro de la organizacidn, ya que el ego de cada uno de los estudiantes
es el reflejo del alter. Un sistema educativo que obvie la vivencia hacia el otro

favorecerd un futuro sometidoa la inequidad para la sociedad.

Segun afirma Valera la gestion educativa de la escuela se ajusta de alguna
manera las relaciones de alteridad pasadas con las del futuro generandose nuevas
formas de relacionarse en el presente. Establecer una relacidn de alteridad de
apertura al otro, es la base de la accidén educativa en la vida cotidiana del aula. Por
consiguiente, la accion educativa en el mundo de la vida de la escuela es aquella

que tiende a la mismidad del otro (Varela, 2002).

Desde esta perspectiva no es posible seguir trabajando desde Ia
invisibilizacién de la otredad, afectando el afianzamiento de la mismidad. Trabajar
desde la perspectiva de la otredad aportara al contexto educativo mejorando las
relaciones intra y extra escolares. “Se trata de ir fundamentando un nuevo modelo
educativo basado en la pedagogia de la alteridad; recuérdese que la accion
pedagdgica conlleva un curriculo cuyo componente principal no es lo textual sino lo

real como factor de interaccion entre los actores” (Gonzalez, 2003).

La alteridad, como concepto es un proceso humano de relacién basado en la

perspectiva que se logra adquirir del otro, mas la expresidn que se tiene hacia los
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mismos. Esta dimension, tan claramente presente en la vida de cada persona, es
subyacente a los fendmenos que conscientemente puede asumir un ser humano
queda claro que, la alteridad, esta asociada a procesos cognitivo por lo mismo el rol

de la escuela en este proceso es de fundamental importancia.

Al momento la clase de lenguaje en la mayoria de escuelas y colegios fiscales
o fiscomisionales, se remiten a lo propuesto en los libros de uso disefiados para el
estudiante. Durante un largo periédo de tiempo se a hecho la critica del contenido
machista, sexista o excluyente de las frases, imdgenes o lecturas propuestas.
Siendo en muchas escuelas, esto textos, la Unica guia del maestro/a, el discurso se
reproduce implacablemente. Auln no se ha considera a la interculturalidad como
eje tranversal de la educacidon y por tanto no se han replanteado los contenidos

curriculares no textuales.

Es necesario entonces construir, proponer y trabajar metodologias e
instrumentos que permitan implementar en la escuela un aprendizaje basado en los
principios que la alteridad requiere y marcar el camino hacia una educacién

intercultural real.
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CAPITULO II UNA MIRADA A LA BASE LEGAL Y
CONCEPTUAL

2.1. Sobre el Estatuto Legal

Una de las consideraciones, mds cercanas al tema que aborda la presente
propuesta, hechas en tanto el Estatuto legal de la Ley Orgéanica de Educacién

Intercultural plantea lo siguiente:

“Que, una transformaciéon revolucionaria del Ecuador requiere
primordialmente de una transformacidn revolucionaria de la educacién de sus
ninos, nifas, adolescentes, hombres y mujeres de toda edad, a lo largo de toda su
vida; que les permita conocerse, reconocerse, aceptarse, valorarse, en su
integralidad y su diversidad cultural; proyectarse y proyectar su cultura con orgullo
y trascendencia hacia el mundo; en un ambito de calidad y calidez que, iniciado
durante la etapa de formacién del ser humano, pueda proyectar esa calidez alejada

de la violencia”.(RegistroOficial417, 2011)

Cabe anotar que dentro de las exigencias de la Ley Orgdnica de Educacion que
interesa analizar para el desarrollo del presente trabajo se encuentran las

siguientes:

2.1.1.Flexibilidad.-

La educacion tendra una flexibilidad que le permadecuarse a las
diversidades y realidades locales y globales, preselo la identidad
nacional y la diversidad cultural, para asumirlas iategrarlas en el
concierto educativo nacional, tanto en sus conceptono en sus contenidos,

base cientifica - tecnoldgica y modelos de gestion.

Registro Oficial 417- segundo suplemento

3 Véase Registro Oficial No. 417 de jueves 31 dezmdel 2011, Segundo Suplemento,
Administracion del Economista Rafael Correa.
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Por tanto la nueva visidn, no es de ninguna manera una homogenizacién del
conocimiento sino mas pretende hacer los ajustes necesarios para educar tomando
en consideracion los contextos culturales, los saberes, las formas de aprendizaje, los
lenguajes cercanos enmarcados en realidades determinadas. Lo que constituye un
avance importante en tanto la mirada educativa, anteriormente respondia a un
paradigma inflexible, aplicado en todos los sectores poblacionales con un fin mas
bien alfabetizador. Esta propuesta progresista en la educacion conlleva un desafio
que debera ser enfrentado de querer aplicar la nueva Ley y por lo mismo exigira el
desarrollo y ajuste de lo macro y mirco curricular asi como de los materiales

didacticos y de apoyo utilizados en el proceso educativo.

2.1.2. Cultura de paz y Manejo de conflictos.-

El ejercicio del derecho a la educacion debe omess# a construir una
sociedad justa, una cultura de paz y no violengiara la prevencion,
tratamiento y resolucion pacifica de conflictos, tedos los espacios de la
vida personal, escolar, familiar y social. Se exdap todas aquellas
acciones y omisiones sujetas a la normatividad pgna las materias no

transigibles de conformidad con la Constituciona®epublica y la Ley

Registro Oficial 417- segundo suplemento

Educar para la paz es una responsabilidad que deben asumir los estados y las
insituciones educativas en miras a generar una convivencia justa y equitativa entre
los pueblos, los grupos sociales, las mayorias y las minorias, si bien es cierto tanto
en la Constitucidn como en la nueva Ley de Educacidn se prevee juridicamente esto
habrd que trabajar para que pase de ser un derecho escrito a un derecho

practicado, exigido y posicionado en el imaginario colectivo.

“Educar para la paz es una forma de educar en valores. La educacion para la
paz lleva implicitos otros valores como: justicia, democracia, solidaridad, tolerancia,

convivencia, respeto, cooperacion, autonomia, racionalidad, amor a la verdad... La
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educacidon en valores es un factor importantisimo para conseguir la calidad que
propone nuestro sistema educativo” (Diez, 2012):No se ha incluido por azar este
principio fundamental en el perspectiva de la educacidn ecuatoriana mas bien es el
resultado de un camino ya andado, en un primer momento por el movimiento
Escuela Nueva, y mas tarde avalado por la UNESCO a lo que se suman
investigaciones en relacion con la paz y el desarrollo desarrollado ampliamente

desde los aportes socio cognitivos de Piaget y Vigostiky.

La educacion para la paz entiende conflicto como elemento intrinseco de la
existencia humana, el conflicto ha sido y serd el motor de los pueblos de él se
desprenden la creatividad, la solucidn, el progreso en el sentido de crecimiento y
mejora de la calidad de vida la clave radica en la forma en que los seres humanos
resuelven los conflictos sin acudir a la violencia. La educacion para la paz refuerza la
lectura critica y creativa frene a la realidad compleja para poder entenderla y
actuar en consecuencia haciendo uso de herramientas que dejen de lado la

violencia.

Para ello la educacién debe trabajar sobre la base de los derechos humanos, y
los dela naturaliza, Ila diversidad, la complejidad internacional, el derecho a un
desarrollo ajustado a las realidades de cada pais, la posibilidad del desarme y el

entendimiento profundo del conflicto.

2.1.3. Interculturalidad y Plurinacionalidad

La interculturalidad y plurinacionalidad garantizaamlos actores del Sistema
el conocimiento, el reconocimiento, el respetoydéoracion, la recreacion
de las diferentes nacionalidades, culturas y pugbtue conforman el
Ecuador y el mundo; asi como sus saberes ancestral®pugnando la
unidad en la diversidad, propiciando el dialogoertultural e intracultural,
y propendiendo a la valoracién de las formas y udeslas diferentes

culturas que sean consonantes con los derechosrasna

Registro Oficial 417- segundo suplemento

62



La Constituciéon de la Republica del Ecuador, es uno de los instrumentos
juridicos mds avanzados a nivel continental, sobre todo en temas de
reconocimiento de los derechos colectivos, derechos de las minorias, derechos de
las personas con atencion prioritaria, derechos humanos, derechos de la naturaleza,

etc.

Todo este cuerpo legal ha llevado a reflexionar académicamente en un
paradigma intercultural que pasa por reflexionar en los paradigmas tedricos
expuestos por Thomas Kuhn, Edgar Morin y otros. Es decir, pensarlo desde las
Revoluciones Cientificas del primero y la complejidad del segundo para reveer la
propuesta de los pueblos ancestrales del mundo andino, esto desde el punto de

vista de los pensadores occidentales.

Habrd que pensar nuestra realidad desde la valoracién de los avances
cientificos, teorias, inventos pero también entender los principios que rigen la vida
de los pueblos desde la perspectiva etnocentrista que ha dominado el quehacer
cientifico, lo que implica una mirada fragmentada del mundo impuesta por una

civilizacion dominante.

"Como cualquier revolucion, una revolucion paradigtica ataca

evidencias enormes, lesiona intereses enormesjaussistencias enormes.
Lo que se profana son las verdades sagradas yalnses. Toda una practica
pierde su sentido. En ocasiones se ve amenazadoeiodrden social. El

mismo universo se hunde. Y, al mismo tiempo goreletlo se viene abajo, el
fundamento interno del conocimiento se engulle eragujero negro. La

revolucién paradigmatica no s6lo amenaza a los eptas, las ideas, las
teorias, sino también al status, el prestigio, taemncia establecida. (Morin,
1990)"

Sin embargo hacer exactamento lo contrario, repensar el mundo desdes las
sabidurias del mundo andino posibilitaria una verdadera descolonizacion del
pensamiento. Para llegar a construir un paradigma intercultural habra que

cuestionar una realidad estereotipada asi como los paradigmas que se construyeron
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sobre esa base, y construir desde lo diverso, social y politico una forma renovada de

entender el mundo.

Un nuevo modelo de entendimiento de las relaciones entre diversos, basado
en lo antes anotado de hecho implicard cambios y una recontextualizacion
indispensable que modificara comportamientos, saberes, organizaciones y praxis en

torno al paradigma emergente.

2.1.3.1. Tipos de paradigmas

“La supremacia de un conocimiento fragmentado setgs disciplinas
impide, A menudo operar el vinculo entre las paytéss totalidades y, debe
dar paso a un modo de conocimiento capaz de apdehndos objetos en sus
contextos, sus complejidades y sus conjuntos (Mdr@is Siete Saberes
Necesarios para la Eduacion del Futuro, 1999)”

En el pensamiento de Morin descubrimos dos tipologias de paradigmas. El

paradigma de la fragmentacion y el paradigma de la complejidad.

2.1.3.1.1. Paradigma de la fragmentacion

El paradigma de la fragmentacidn se identifica por dividir al todo en sus partes
y priorizar las partes antes que el todo. Desde este modelo se ha construido la
educacién. Se estudian por separado las partes de un todo, se fragmentan los
conocimientos y no hay mas tarde un trabajo pedagogico que permita a los
educandos unir las partes del rompecabezas para la comprension de una realidad
qgue es altamente compleja, es posible que esta forma de educacién haya
determinado directa o indirectamente la organizacién y comprensién fragmentada
de las sociedades, donde el encuentro es limitado o casi prohibitivo. Asi es posible
entender por qué, por ejemplo, mujeres de diferentes culturas, que comparten
muchos de los problemas sociales, no pueden encontrarse sino que luchan por
separado respondiendo a este paradigma fragmentado que de alguna manera

caracteriza a las sociedades moderna.
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Segun el andlisis de E. Morin la disyuncién hace referencia a la parcelacion del
conocimiento, a la superespecializacién, impide que todo se vea de una manera

global. (Morin, Introduccidn al pensamiento complejo, 1990)

Los problemas son vistos desde sus optica problematica sin referencia a un
contexto o a una vision mas global. De la misma manera el paradigma de la

fragmentacion crea una falsa racionalidad en torno al desarrollo y progreso.

2.3.1.2. Paradigma de la complejidad

Es necesario desarrollar la aptitud natural de Heligencia humana para ubicar
todas sus informaciones en un contexto y en urugtmjEs necesario ensefar los
métodos que permiten aprehender las relacionesanuytuas influencias reciprocas

entre las partes y el todo en un mundo comgljorin, Los Siete Saberes

Necesarios para la Eduacién del Futuro, 1999)

El paradigma reconoce los hechos reales dentro un contexto, inmersos en
una globalidad, multidimensionalidad y por lo mismo desde su propia complejidad.
La realidad debe ser aboradada en relaciéon con los horizontes culturales, los
entornos sociales, los ambientes ecofisicos en un mundo diverso culturalmente con

miradas disimiles en relacién con los valores y las normas sociales.

Lo global debe ser el eje transversal del entendimiento de la totalidad mismo
que da sentido al contexto. Para acercase a la propuesta de pensamiento complejo
al  analizar una situacion los hechos deben ser vistos de una manera
multidimensional o multidisciplinaria, para poder entender un hecho sin aislarlo de

sus entornos.

"El conocimiento permanente debe enfrentar la cefigdd. Complexus
significa los que esta tejido junto; en efecto, ltaynplejidad cuando son

inseparables los elementos diferentes que constituyn todo (como el
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economico, el politico, el socioldgico, el afectiebmitologico) y que existe
un tejido interdependiente, interactivo, e intea@bnado entre el objeto de
conocimiento y su contexto, las partes y el todlwsypartes entre ellas. Por
esto, la complejidad es la unidn entre la unidadaymultiplicidad. Los
desarrollos propios a nuestra era planetaria nofreman cada vez mas y de
manera cada vez mas ineluctable a los desafios @erhplejidad. (Morin,

Los Siete Saberes Necesarios para la Eduacion utelré, 1999)"

Por tanto el planteamiento de Morin propone la reflexién de un hecho
cientifico, social o Politico no desde lo fragmentado sino desde el tejido de
relaciones e interrelaciones que lo constituyen, lo determinan y lo condicionan para
poder comprender la totalidad y sus partes este nuevo paradigma posibilita la
construccion de sociedades interculturales o dicho de otra forma desde esta
propuesta se puede construir un modelo nuevo de sociedad que constituya el punto

de partida hacia la interculturalidad.

Ahora bien, luego del abordaje paradigmatico de los parrafos anteriores se
debe tener en cuenta que el Ecuador es un estado nacional construido sobre una
base ideolégica monocultural y acorde con los principios legales, econdmicos y
sociales que devienen de la légica de occidente, es decir una lengua, una
cosmovision y una cosmologia asumida por todos, escasamente cuestionada vy
mayoritariamente aceptada como valida y civilizatoria. Estructura dentro de la cual
se han acunado y construido proyectos de resistencia de los pueblos ancestrales, asi
como acciones politicas tanto de los pueblos indigenas como de los pueblos

Afroecuatorinos.

Sin embargo, la escencia monocultural del Estado no ha variado y mas bien,
ciertas estatregias politicas de insercidn de dirigentes indigenas y afros, al quehacer
institucional del estado han fraccionado y desvirtuado los logros obtenidos a partir
del levantamiento indigena de 1990, accion que consolidd al moviento indigena

como un actor social relevante y que, desde la légica de poder, debia ser
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neutralizado, para lo cual se pusieron en marcha estrategias persuasivas y de

coptacion que han calado en la cohesién del movimiento con fuerza.

Los triunfos constitucionales del movimiento indigena en tanto reconomiento
de los derechos colectivos, y otros, importantes por cierto, no han dado paso a la
creacion de un estado pluricultural sino que se ha quedado en la representacion
legal de un estado nacional multicultural o de ciudadaniadifereciada. (Walsh C. ,

Universidad Andina Simon Bolivar, 2008)

Como se habia dicho en acapites anteriores lo multi, pluri e intercultural
guardan dentro de si diferencias importantes, por ello, es necesario sefialar que
mientras los dos primeros se reflejan, usan e integran en las politicas nacionales de
paises por sobre todo pertencientes a occidente y se incluyen como eje transversal
de los proyectos sociales, los dos primeros no van mas alla de la aceptacidn de lo
innegable la diversidad. En América Latina se ha fortalecido la idea de lo
pluricultural, se ha profundizado en sus aspectos de equidad, respeto,
reconocimiento e intercambio, pero peso a ello aun no existe un solo pais
intercultural, quizd por que su existencia demanda de un cambio estructural

profundo.

Constituye por tanto todo un reto politico y social donde la educacion
adecuadamente repensada constituye un factor importante, requiere entonces, de
voluntad y decisidon politica, de activismo social, de rompimientos paradigmaticos
profundos que finalmente calen en la relacidn de vida de un pais y de sus pueblos.
Es por eso que la educacion escolarizada imperante no responde a este reto de
hacer sobre ella una simple pincelada pues son las generaciones mas jovenes
guienes podrian impulsar ese cambio si tienen oportunidad de entender el mundo
desde una perspectiva nueva y distinta. Claro esta, que los adultos inmersos en el
proceso educativo requieren adoptar una nueva mirada a su quehacer formativo y
un profundo cambio en las perpectivas presentadas a los educandos, para afectar al

estado monocultural y dar un paso adelante en la construcciénd e uno intercultural.
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Las bases de discusién académica se han ido desarrollando y una conciencia
mas profunda al respecto se ha venido gestando, empujada por el proyecto
indigena y su accionar constante, que ha sido habilmente acomodado a los interes

del poder dominante.

Pese a ello, y al gran riesgo de que en el ambito educativo suceda lo mismo las
reflexiones en torno al tema no han dejado de hacerse presente es alli donde se

encuentra actualemte la fuerza y la riqueza de la propuesta intercultural.

2.1.4 ldentidades culturales.-

Se garantiza el derecho de las personas a una edutaue les permita
construir y desarrollar su propia identidad cultuyau libertad de eleccion y
adscripcion identitaria, proveyendo a los y lasuel&intes el espacio para la

reflexion, visibilizacién, fortalecimiento y el regtecimiento de su cultura.
Registro Oficial 417- segundo suplemento

Las identidades se construyen sobre la base de las culturas. La cultura, es
decir todo aquello que no es natural, por tanto que es creacién humana, respuesta
a las formas de vida, produccion entendimiento y relacion con el entorno,
economia, politica, saberes, conocimientos. La cultura juega el papel de
cohesionadora social, en el se conjugan y se suman pasado, presente y propuestas
futuras. Las identidades al igual que la cultural son dindmicas y estan sujetas al

proceso histdrico que se ha desarrollado en torno a estas dos categorias.

El concepto de identidad cultural tiene que ver con el discurso oral y simbdlico
que se construye en relacion con un fuerte sentido de pertenencia a un grupo social
con el cual se comparten rasgos culturales, no podemos afirmar la existencia de una
identidad en particular inmdvil y estatica en el tiempo puesto que esta se constituye

y reconstituye continuamente.

La construccion de este discurso en el caso de los blanco mestiza se desarrolla

“huérfana de madre”, se muestra y se trabaja solo una cara de la moneda que nos
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constituye, la herencia cultural de las nacionalidades indigenas, se ha mantenido a
fuerza y resistencia y algo de ello, inconsientemente, no constituye, sin embargo es
innegable un desarraigo simbdlico, una distancia con nuestros ethos mas profundos
y lo que es mas grave aun una negacion que se convierte en discriminaciéon vy

racismo.

2.1.4.1. La identidad surge como diferenciacion y reafirmacion

frente al otro distinto

“La identidad cultural de un pueblo viene definidestoricamente a traves
de mudltiples aspectos en los que se plasma suraulbomo la lengua,
instrumento de comunicacién entre los miembros @ comunidad, las
relaciones sociales, ritos y ceremonias propiasjo® comportamientos
colectivos, esto es, los sistemas de valores ynci&e (...) Un rasgo propio
de estos elementos de identidad cultural es swtarinmaterial y anénimo,
pues son producto de la colectividad” (Gonzale@20®

La pertenencia a un pais genera una identidad que no es Unica, que puede
hacer parte de las identidades existentes dentro de un estado nacién, es decir una
persona puede ser ecuatoriana-manabita, ecuatoriana-shuar, ecuatoriana-achuar,
cada identidad se constituye de si misma y de otras que la cobijan y la rodean, pero
por sobre todo de lo que la UNESCO, Ilama patrimonios culturales y materiales, es
decir la Identidad Ecuatoriana se nutre y se construye en relacion con las
nacionalidades y pueblos que en el pais habitan, de sus patrimonios intangibles, de
sus lenguas, de sus conocimientos, de sus saberes, de sus rituales, por lo mismo la
pertinente es referirse a las Identidades que hacen parte de la Identidad Nacional y

la constituyen.
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“La identidad sélo es posible y puede manifestaageartir del patrimonio
cultural, que existe de antemano y su existenciandspendiente de su
reconocimiento o valoracion. Es la sociedad la quenanera de agente
activo, configura su patrimonio cultural al estabée e identificar aquellos
elementos que desea valorar y que asume como prgpas que, de manera
natural, se van convirtiendo en el referente denilad (...) Dicha identidad
implica, por lo tanto, que las personas o0 grupospe@esonas se reconocen
histéricamente en su propio entorno fisico y sogiaks ese constante
reconocimiento el que le da cardcter activo a lantidad cultural (...) El
patrimonio y la identidad cultural no son elemenéss$aticos, sino entidades
sujetas a permanentes cambios, estan condicionaolatactores externos y

por la continua retroalimentacion entre ambos (Bak@000)”

La identidad se consolida en relacidén con la historia, el patrimonio cultural, la

memoria y los referentes historicos que permiten avizorar y construir un futuro.

En el caso del Ecuador la educacién oficial unificd una historia, unos héroes, y
una identidad carente de diversidad, miope y fragmentada que relega la riqueza de
la diversidad y que invisibliza la participacidn histérica de los pueblos vy

nacionalidades que hacen parte de esta nacién.

No hay que olvidar que la identidad es un discurso que nace de lo antes
mencionado, al ser un discurso esta sujeta a un complejo proceso de apropiacién
simbdlica y cultural, cuando en los ambitos educativos se repite un discurso que se
ajusta al estado nacién no es posible avanzar hacia una construccion de una
identidad mas real y mas acorde a los principios de alteridad, respeto e intercambio

gue supone la interculturalidad.

Ese discurso es asumido por el educando luego de largos anos de apropiacion
de los contenidos simbdlicos que contienen los libros, la historia, las imagenes y los
conocmientos expuestos durante doce afios de escolarizacion y de reafirmacién en
otras instituciones como la familia y los medios de comuniacién masiva, razén por la

cual serd necesario presentar a los/as nifios/as y jovenes otras construcciones
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simbdlicas que les permita abrir sus mentes y a disponer sus vidas hacia un

horizonte intercultural.

2.1.5. Plurilingiiismo.-

Cuando se hace referencia al término plurilinguismo, se reconoce la presencia
paralela de varias lenguas dentro de un entorno geografico determinado. De hecho
se establecen relaciones entre las diferentes lenguas existentes y cada una de ellas
encierra en si misma los conocimientos y las experiencias linglisticas que han dado
origen a determinada lengua y que le permite reconstruirse dindamicamente en el
proceso histérico. Lalenguay lo que en ella se encierra se adquiere en los entornos
culturales, y en la escuela, se organiza en sistemas, se relaciona con otras lenguas e
interactla con el otro diverso, es decir es dinamica y aporta al desarrollo de la
competencia comunicativa de los sujetos. Para alcanzar el plurilingliismo es
primordial desarrollar tanto un repertorio lingiistico* asi como de los mecanismos
qgue faciliten la interaccién de las competencias de sus diferentes lenguas. La
propuesta curricular debera incorporar una referencia manifiesta a la sensibilizacién
de los/as estudiantes que dirija sus esfuerzo hacia la comprension el conocimiento
de la diversidad linglistica y cultural asi como desarrollar el respeto a las disimiles

maneras de expresarse y actuar.

De esta manera, el desarrollo simultaneo del plurilingliismo y de la
interculturalidad se convierte en un proceso natural, pues las competencias

linguisticas y culturales respecto a cada lengua interactuan, se enriquecen mediante

“Este término nace de la sociolingliistica, queidens la lengua como la suma de variedades diversad
habla de una misma comunidad. Se dice que un halgasee un repertorio linguistico amplio, cuansicapaz
de adecuar su actuacién a situaciones de uso maagsds. Estas situaciones se ven condicionadafagores
tales como el estatus social de los interlocutasaspivel de educacion, el tipo de relacion (faanjliaboral,
distante, intima...) que existe entre ellos, epgrde edad al que pertenecen, la residencia ezamarural o
urbana, el posible recurso a una jerga propia dgugo social, etc.

Diccionario de términos clave de ELE
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el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a desarrollar destrezas,

capacidades y actitudes interculturales.

“Se reconoce el derecho de todas las personas, sasjucomunidades,
pueblos y nacionalidades a formarse en su propmgu@ y en los idiomas
oficiales de relacion intercultural; asi como enrast de relacion con la

comunidad internacional”. (Registro Oficial No.7412011)

En el Ecuador existen lenguas que son segun Alvarez y Montaluisa “... en la
Amazonia son: quichua, shuar-achuar-shiwiar (aents chicham),wao tededo, a’ingae,
paikoka, zdpara, y andoa. En la Sierra esta presente el Quichua. En la Costa estan:
awapit, cha’fiki, tsa’fiki, y epera pedede”. Todas estas son en si mismas una vision,

un entendimiento del mundo.

2.1.6. Pluralismo politico e ideoldgico.-

“Se garantiza un enfoque pluralista de las diversasrientes e ideologias
del pensamiento universal. Se prohibe el adoctrieato y el proselitismo
tanto en sus contenidos como en sus practicas"giéRe Oficial No. 417,
2011%

Se entiende como Pluralismo Ideoldgico a la La libertad politica, la justicia
social y la participacion efectiva que constituyen los elementos esenciales de Ia
democracia moderna. Pese a que estos principios se dearrollaron al mismo tiempo,
debido a que la historia cuenta que la libertad tuvo que conquistarese en primera
instancia, para desde alli sostener una parcial justicia social, todas conquistas
marcadas por luchas valientes y decidas dieron paso a un cierto grado de de

participacién. El pluralismo ideoldgico en cierta medida hijo de estos logros.

En cuanto al pluralismo politico se podria decir que es un sistema politico

donde una gran cantidad de partidos politicos tienen amplias posibilidades de

5 Para todas las introducciones de los subtemawestnte capitulo.

72



obtener el poder ejecutivo, asi como el poder legislativo se encuentra dividido entre
una gran cantidad de bancadas 6 fracciones, en contraposicion al bipartidismo (la
hegemonia de dos partidos politicos), o el unipartidismo (la hegemonia de un solo

partido politico).

Estas concepciones garantizarian el derecho de las personas y los pueblos a
autoderminarse ideoldgica y politicamente sin que la eduacion influya de modo
determinante y explicito en ninguna de estas areas que configuran la organizacion

de los pueblos. Tiene que ver por tanto con la defensa de la democracia.

Este principio del pluralismo debe ser parte del quehacer escolar, mostrar
diverso entendimientos, construcciones, pensamientos e ideologias, expresados en
las culturas de los pueblos es de vital importancia para la construccion de una

sociedad intercultural.

2.2. Sobre el Curriculo Oficial

En el Curriculo propuesto por el Ministerio de Educacion se considera como
eje transversal el Buen Vivir, filosofia que hoy por hoy es el principio rector de la
educacién ecuatoriana y su proposito es incidir directamente en la formacion de
valores. Y su objetivo final es formar seres humanos que vivan en armonia con la
naturaleza y la diversidad inspirados/as en los principios basicos del Buen Vivir, es
decir, una sociedad democratica, equitativa, inclusiva, pacifica, promotora de la

interculturalidad, tolerante con la diversidad, y respetuosa de la naturaleza.

Uno de los principios, transversales, generales del curriculo propuesto por el
Ministerio de Educacidn es la interculturalidad, eje que busca formar personas
capaces de reconocer y respetar a la diversidad de manifestaciones étnico-
culturales en las esferas local, regional, nacional y planetaria, desde una vision de

respeto y valoracion.
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Basado en lo anterior los ejes curriculares integradores correspondientes al
area de lenguaje v literatura son siguientes: escuchar, hablar, leer y escribir para la

interaccion social.

Los objetivos de cada darea de estudio responden a las siguientes

interrogantes:

¢Qué accion o acciones de alta generalizacion deberan realizar los

estudiantes?

éQué debe saber? Conocimientos asociados y logros de desempeio

esperados.

éPara qué? Contextualizacidon con la vida social y personal.

El curriculo oficial parte de la premisa de que la “lengua es el instrumento
simbdlico mediante el cual, como usuarios, modificamos nuestro entorno para

acceder a una vision particular del mismo”.

“La lengua es comunicacién y eso hace que poseadimnsion social
imposible de ignorar. El enfoque comunicativo pd@nque la ensefianza de
la lengua debe centrarse en el desarrollo de lasilltades y conocimientos
necesarios para comprender y producir eficazmerdgasajes linguisticos en
distintas situaciones de Comunicacién”(Cultura M. 2010).

Entonces, al ser concebida de esta manera el aprendizaje del lenguaje es el
vehiculo perfecto para acercarse a otras realidades, a mundos diversos, a
entendimientos del mundo que no se concentren solamente en la perspectiva de

occidente.

Tender canales y puentes comunicativos es una propiedad intrinseca a la
lengua misma a la que se suma el estudio de la literatura en esta nueva propuesta
curricular, elementos apropiados para incorporar producciones literarias de

diferentes pueblos y asi apoyar el eje transversal intercultural.
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El objetivo educativo del drea ha sido definido de la siguiente manera: Utilizar
la lengua como un medio de participacion democratica para revitalizar, valorar y

respetar la diversidad intercultural y plurinacional.

Sobre la base de este objetivo se trabajara y concebira la guia que, como se ha
dicho antes, pretende servir de apoyo pedagdgico en torno a la propuesta

curricular para séptimo ano de educacion basica.

2.2.1. La pedagogia oficial.-

El gobierno actual apuesta a la pedagogia delibeeaicomo la clave del
cambio en los procesos educativos, dicha pedagsgiaasienta en la
pedagogia critica, la pedagogia de la alteridad @ lpedagogia

problematizadora. (Registro Oficial 41, 2011- sedpisuplemento)

La pedagogia critica es la base sobre la cual se trabaja la pedagogia
deliberativa y que atraviese metodoldgicamente el quehacer educativo planteado

en la nueva propuesta de Estado.

La pedagogia critica se contruye sobre los principio de la teoria critica o de la
Escuela de Frankfurt, con tedricos como Adorno, Horkheimer, Walter Benjamin,
Marcuse, Habermas cuyas propuestas tedricas buscan la creacion de una sociedad
mas justa y el desarrollo de un pensamiento critico con el fin de que las personas
desarrollen las capacidades necesarias para entender su vida econdmica, politica,

social y cultural.

Esto s6lo puede conseguirse mediante la independencia intelectual, proceso a
través del cual los individuos son capaces de transformar, por sus propios medios,

sus condiciones, comprender sus entornos y modificar sus formas de vida.

La “teoria critica” estructura el pensamiento de manera tal que es posible
problematizar las relaciones sociales, en especial aquellas que se situan en las

practicas del ejercicio del poder y de la racionalidad instrumental.
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El trabajo de Paulo Freire es uno de los esfuerzos intelectules pioneros en
vincular la alfabetizacién en pos de la liberacion de los oprimidos con la creacién de
una conciencia politico-critica. El objetivo es vincular la conciencia critica con la

accion social para superar estructuras sociales opresivas.

En esta perspectiva la pedagogia considera a los/as estudiantes como capaces
de aprender a tomar conciencia de que son sujetos de derecho y por lo mismo a
trabajar por su propia “liberacidn”. La deliberacidon se convierte, de esta manera, en
una herramienta para reconocer cudles son los motivos reales y profundos que

estan en la raiz de los problemas que un grupo deliberativo confronta.

En este sentido la pedagogia deliberativa se vuelve una educacidn politica. El
enfoque de Freire apunta no solamente a proporcionar conocimiento a los
participantes sino también a ligar el proceso de deliberacién con el uso social real

del conocimiento como herramienta empoderadora.

La pedagogia deliberativa desde esta persepctiva estimula a que los
educandos se proyecten hacia la capacidad de preguntarse acerca de las relaciones

entre sus comunidades y los centros de poder.

Proporciona las herramienas necesarias para leer la vida cotidiana como
parte de un ideal mas amplio para revitalizar potestad e identidad, rechaza la
distincién entre culturas dominantes y dominadas, orienta el concocimeinto para
gue la autonomia cdmo resutado de otros procesos sociales que propendan al

cambio.

La pedagogia deliberativa considera la libertad de elegir, de expresarse, de
tomar decisiones como un importante componente del poder simbdlico. Cuando los
estudiantes eligen qué y como abordar los temas problematicos que se les
presentan, tienen mas posibilidades de desarrollar perspectivas criticas. En esta
perspectiva la escuela no puede funcionar en una atmdsfera de restricciones,
imposiciones verticales, relaciones rigidas y autoritarias o en un ambiente sin
didlogo y comunicacion.
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La escuela deliberante por axioma, debe proveer a los/as estudiantes poder y
control sobre sus aprendizajes. Desde este aspecto, la pedagogia deliberativa
patrocina distintas iniciativas que han sido aplicadas a los procesos educativos, asi
el aprendizaje auto-regulado; la eleccion de temas y el disefio aprendizaje, el
trabajo en pequefios grupos para promover el aprendizaje igualitario y auto-
suficiente: grupos de discusion, grupos de concientizacién y grupos de investigacion

comunitaria.

2.2.1.1. La pedagogia de la alteridad

“Las personas no requieren ser representadas, g@meer reconocidas”.
JesUs Martin Barbefo

La Pedagogia de la alteridad requiere y es requerida por la pedagogia
deliberativa, con una serie de principios que deben acompanar el accionar de la
escuela. En primer lugar, indicara que el proceso educativo se inicia con la mutua
aceptacion y reconocimiento de todos los participantes de la deliberacion, en la
voluntad de responder del otro en la acogida gratuita y desinteresada del profesor o
profesora a los estudiantes, de modo que éstos perciben que son “alguien” y que

son reconocidos en su singularidad personal.

“Siempre fuiste mi espejo. Quiero decir que parem@tenia que mirarte”
Julio Cortazar.

Reconocer al otro y compromoterse con él o ella es un principio basico de
esta propuesta educativa. Por ello, cuando hablamos de educacién estamos
despertando un acontecimiento, una experiencia Unica e irrepetible en la que el
comportamiento consecuente se nos muestra como un legitimo acontecimiento,
donde, a decir de el Ortega Ruiz (2004) el educando es convocado a asistir al

encuentro con el otro/otra con predisposicidon positiva para construirse no solo

5 En el Congreso de Radialistas Apasionados y Tsdeuaiios llevado a cabo en Bogota Colombia
1998
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desde el yo sino desde el otro como referente del que uno es con un principio

fuerte de acogida, responsabilidad y hospitalidad.

La escolarizacidén tiende mas bien a igualar intencionalmente a todos/as los
educandos, no trabaja desde la riqueza de la diferencia sino desde el paradigma
homogenizador educativo, por lo mismo no aprendemos a reconocer al otro y a
mirarlo como fuente primaria de nuestra propia existencia; sin el otro no existo,

prirncipio rector de la alteridad.

En el ambito educativo para alcanzar la conciencia intercultural es
indispensable trabajar desde las identidades, las culturas y las diversidades no solo

étnicas sino de todo orden desde el precepto mas profundo de la alteridad.

La identidad es construida en un complicado proceso e inciden e ella diversos
elementos que debienen de la interaccidon personal, social y cultural, queda claro,
entonces, que la escuela juega un papel preponderante a la hora de la formacion
subjetiva e intersubjetiva de los seres humanos las diferencias y la explicacién del

yo y del otro.

Cultura e identidad son dos conceptos distintos pero intimamente
relacionados, por tanto la identidad es siempre dinamica y se encuentra en
constante construccion. La identidad tiene un caracter cualitativo y permite la
autorefenciacidn; al tiempo es ella la que hace las veces del espejo que nos refleja
en el otro, es por lo mismo, que el yo se construye frente al otro y de esta
interrelacion se generan apropiaciones en ambos sentidos. Podria decirse que

vivimos en un constante encuentro dialéctico.

Las identidades estan constituidas por apropiaciones y desprendimientos,
reapropiacion construcciones y deconstrucciones constantes que se producen en
relacidn a las raices culturales mas profundas que finalmente nos caracterizan y nos

diferencian.
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Pero, las diferencias no deben entenderse como desigualdades, fendmeno
gue parece haberse naturalizado en las sociedades, se ha construido la idea de que
la diferencia, se entiende desde la comparacién, con unos otros “ejemplares,
civillizados y acertados” seres humanos, a los que se debe mirar como ejemplo y
meta a alacanzar o simplemente como quienes detentan el poder e imponen sus

propios principios de vida.

Casi inconcientemente se reproduce esta mirada en las aulas de clase,
cuando se maneja determina estética, cuando se ensefian unicamente los aportes
cientificos como la exclusiva via para acercarse al conocimiento, cuando se cuentan
relatos que pertenencen a una sola cultura, todos estos actos, son actos de
exclusion y por tanto de inequiedad que luego hacen parte de la subjetividad de
quienes fueron educados desde esta pespectiva etnocentrica, machista u

homofdbica.

Para trabjar la interculturalidad, se debe trabajar desde una pedagogia que dé
cuenta del respeto y reconocimiento de la diversidad sin convertirla en
diferenciacién o desigualdad sino que evidencie la riqueza de las diversidades
culturales, desde la perspectiva irrevente de la ternura, desde el principio basico de
gue el yo no es posible sin el otro y por tanto la acogida, el intercambio y el
reconocimento son base fundamental de la propia existencia puesto que nos

constituye.

Una pedagogia para la alteridad presupone un camino acertado hacia la
interculturalidad y por tanto va mas allad de la integracion del otro minoritario al
proceso educativo, a la mera existencia y asistencia del otro a un entorno
homogenizador. Presupone una educacién equitativa e incluyente, abierta y
dispuesta al intercambio cultural, en todos los sentidos, que supere la visién de la
“ L4t H /4 HFE4 . .7
problematica diferencia” en relacién con lo que hay que hacer para la integraciéon

de los “grupos minoritarios”.
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La pedagogia de la alteridad debe ser en todos los sentidos, una pedagogia
gue recoge y replica formas y contenidos de aprendizajes construidos desde otras
perpectivas culturales y que muestra un dbanico diverso de acercamientos al saber
desde multiples entradas culturales, no tiene solo que ver con una clase compuesta
por nifios de diversas cultura, sino con lo que ensefia, con lo que se muestra, con lo

gue se discute, con ese mundo subjetivo que se contruye en las aulas de clase.

Esta pedagogia construye puentes de interconexidn reciproca no solo en el
ambito intrapersonal sino de conocimiento de la diversidad cultural. Debe mostrar,
ensefiar y acercar a los/as nifias a otros entendimientos del mundo que permitan el

acercamiento y reconocimiento humano en el dmbito de las relaciones sociales.

Hablar de pedagogia de la alteridad implica la construccién de un didlogo de
saberes que hagan parte de la educacion en todos los ambitos, que propenda a
discutir puntos de vista que enriquezcan las culturas y mejoren los quehaceres, que
cuestionen las practicas que afectan a los miembros de cada cultura y se
promuevan otras consensuadas y discutidas, el aula de clase debe convertise por
tanto no solo en el lugar donde se depositan conocimientos en grandes cantidades,

sino donde se forman seres humanos capaces de dialogar en el respeto.

“Y para ello hay que renunciar a cualquier pretahside lugar privilegiado
en la esfera relacional, lo cual incluye una refotacion de las relaciones
de poder que en el marco intercultural se ven afims por elementos de
didlogo y traduccién bajo el eje comun de la busiguele justicia en
términos de igualdad real de condiciones, exigiepdoun lado la igualdad
social y de derechos desde las diferencias cuksray por otro el
reconocimiento y participacion de las personas lecivos cuya identidad

cultural se diferencie de la hegemonica” ( Gallegmdriguez, Lago, 2011)

El ejercicio pedagogico debe esforzar entonces en mostrar diversidad, no se

podrad hacer la diferencia dando mas peso a unos discursos, construcciones o
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saberes que a otros, acercar a los nifios a formas distintas de aprender es

acercarlos también a una realidad que hasta el momento ha sido negada.

Lo dicho anteriormente implica un compromiso de replantear de manera
constante la concepcion de diversidad cultural y como se construyen los discrusos

en tanto las diferencias desde los puntos de vista social, econdmico y politico.

La tarea pedagogica pasa por trabajar las respuestas necesarias de la relaciéon
identidad/difrencia en pro de que estas sean equitativas, justas, integren la
capacidad de reconocimento y respeto por la diversidad, las reivindicaciones de las
minorias étnicas, la revitalizacion deculturas y por sobre todo la descolonizacion del

pensamiento.

En este sentido, compartiendo las ideas de Tourifian (2008, 37), podemos
afirmar que un objetivo de la educacion intercultural, entendida como quehacer y
otro si la entendemos como corolario. En el primer caso, hablaremos del desarrollo
de destrezas, habitos, actitudes y conocimientosque capacitan a las personas para
estar, moverse, intervenir, actuar, aprender latarea es entonces el hecho de
construir experiencia axioldgica sobre mi identidad, la del otro, ladiversidad vy la

diferencia.

En el segundo caso, a la manejar en el proceso educativo un conjunto de
competencias que capacitanal educando para decidir y realizar su proyecto,
utilizando la experienciaaxioldgica intercultural. Por eso tiene sentido hablar de la
educacion intercultural como uso y construccion de experiencia axiolégica sobre la

identidad y la diferencia, para construirse a uno mismo y reconocerse con el otro.
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CAPITULO Il CUENTOS Y RELATOS PARA ACERCARSE A
UN MUNDO DIVERSO DESDE EL APRENDIZAJE DE LA
LENGUA.

La lengua es de muchas maneras la “embajadora de la cultura”, ya que en ella
se encierran las particulares formas de ver, entender y explicar el mundo, por ello
cada vez que muere una lengua, desaparece el conocimiento en ella contenido. Los
cuentos y relatos, como ninguna otra produccion humana, cumplen la funcién de
bibliotecarios, utilizando como recurso la belleza y la estética; reflejan los
conocimientos, dudas y certezas del pueblo al que pertenecen. En estos relatos se
guardan, por ello, principios, valores y criticas. Los cuentos y relatos son
considerados, con justa razon, una de las herramientas culturales mas importantes,

que sin lugar a dudas en los afios infantiles ayudan al nifio/a conocer el mundo.

“Los cuentos son una medicina. Tienen un poderaerdinario; no exigen
que hagamos, seamos 0 pongamos en practica algetabeon que
escuchemos. Los cuentos contienen los remediosrppesar 0 recuperar
cualquier pulsién perdida. Los cuentos engendrano@omes, tristeza,
preguntas, anhelos y comprensiones... Los cuengtén erepletos de
instrucciones que nos guian en medio de las coidatis de la vida. Los
cuentos nos permiten comprender la necesidad debrac un arquetipo

sumergido y los medios para hacerlo” (Pinkolo, 829

Al estar ligadas, las raices del cuento, al mito y a la historia de los pueblos,
pero elaborados , mds bien, con caracter educativo, estas producciones se
convierten en historias nutridas por las culturas, razon por la cual, psicologos y
pedagogos han puesto su atencién mas alla del relato mismo en su contenido y en

como este ayuda a la formacion de los educandos.

El cuento y el relato se enmarcan por tanto, dentro de una perspectiva

sociocultural transmisora de valores y que permite acercar al nifio a una realidad
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diversa. Desde esta perspectiva se abordara el estudio de estos instrumentos para

justificar su aplicabilidad a la ensefanza de la interculturalidad en la escuela.

El cuento que sigue a continuacion “EL PAN Y LA ROSA” recogido en el libro
“PARA DESPERTAR A MI HIJO” de Patricio Guerrero Arias muestra riqueza poética y
al tiempo constituye una critica al sistema educativo dominante y una ensefianza

sobre las dos dimensiones humanas a las que se debe cuidar la fisica y la espiritual.

EL PAN Y LA ROSA

Para trabajar el sentido del ser

Este cuento proviene de la sabiduria del desierto:

L mereader adinerado que [ba al mercado para hacer sus
negoclos, se encontrs a las puertas de la ciudad com un
mendigo vestido con harapos Yy em sus pjos se Veld que le

acosaba el hambre.

EL mercader sintio lastima por el wmendigo se acercs para

ayudarie y le regals dos monedas de plata, mientras le decia:

“Toma buen hombre te regalo estas dos monedas y espero que

sepas emplearlas con sabiduria”

Liegada la tarde cuando ya el wmercader se disponia 4
abandonar la cludad volvid a encontrarse com ¢l pordiosero Y Le

pregunts:

Dime, que has hecho com las dos monedas que te regale las

wtilizaste con Jm’a[a?
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EL mendigo que a pesar de estar Vestido con harapos y Ae su
condicion de pordiosero, era wn hombre de profunda sabiduria
pues esta no habita en las vestimentas mdas lujosas ni entre los

hombres mdas podervsos le Vesppym’[p/ Sonriendo:

“SL ol seror, no oS prfpaupfl’s que he sabido invertir el dinero
con mucha sabiduria, PUES con una moneda me he compmp/o
PAan para temer com que VIVEr: Y con la otra me he comprado una

Nermosa rosa para tener porque VAV 4

“Los cuentos por su profunda riqueza simbdlican Is&do y seguiran siendo
siempre el lenguaje mas sencillo para hablar canrdgios y las nifias, pero
sobre todo, para hablar como nifios y nifias, par@ godamos mantener
siempre despierto ese nifio y nifia que la tiranidadezon y los apostemes

han adormecido en el fondo de nuestro corazon. {@re 2010)”

La rigueza de los cuentos permite establecer un didlogo profundo con los/as
nifios/as. Cuando se trabaja un cuento se abordan construcciones ancestrales, por
ello siempre ha sido un vehiculo efectivo para la transmisién de la sabiduria que
encierra la palabra hablada; vivir la experiencia de un cuento deja al alcance de la

mente y el corazén sentidos distintos de la vida.
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3.1. El cuento, los relatos y la cultura en la foracion de

los/as nifios/as.

3.1.1. El rol de la cultura en la formacion de loss

ninos/as.

“Entonces la Pacha Mama hizo escuchar su sabialpald. ...

...En nombre de la razé6n a la que han convertidosemueva diosa, se
alejaran de la naturaleza hasta endurecer su cdmnazsu arrogancia les
llevara a creer que tienen el derecho para domifarvida, terminaran
haciendo de todo lo viviente mercancia, olvidagée ellos pertenecen a la
tierra , pues creerdn que la tierra les pertenegellos, y asi en nombre de
la razdn, del desarrollo y del progreso, terminaf@néndome de muerte, sin
comprender que asi solo se estan hiriendo de me#ag mismos (Guerrero,
2010)”

El desarrollo humano esta ligado al entendimiento de diversas disciplinas,
entre las mas importantes podrian mencionarse a la pedagogia, la antropologia, la
comunicacion, la sociologia y la psicologia, sin embargo, tratar de entender la
complejidad humana desde campos disciplinarios por separado no es del todo
recomendable, es necesario entonces la comprension de la realidad social y

humana desde lo complejo, desde la interdisciplinariedad. (Ignasi, 1998)

Una vez superadas las visiones conductistas, biologistas, genetistas, pues
desde ellas es imposible comprender de manera correcta la dimensién sociocultural
humana, la perspectiva tedrica de Vygotsky se proponen teorias y métodos de
naturaleza interpretativa en relacion a la investigacion para el abordaje y

entendimiento de la dimension sociocultural humana.

"Fragmento del cuento ¢En donde esta la raiz fderza y el coraje para tejer la vida? Sobre un
relato de la sabiduria del Amauta Kichwa Luisifune “Katza” Cachiguango.
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Desde esta mirada tedrica sociocultural basada en un modelo interpretativo
se considera a la cultura como el marco donde se construyen las representaciones
de la realidad ligadas a un determinado contexto social y momento histérico, es por
tanto, la cultura, para esta corriente de pensamiento como “el medio estructurado
donde se desarrollan los procesos cognitivos”.(Ignasi, Familia, infancia y desarrollo,

1998)

La razon, por tanto, no es mas que una forma de acercarse a la verdad, pero
no por ello la Unica, los pueblos ancestralmente han buscado el saber. No se trata
de desligitimar la razén sino de no comprender que no es el Unico camino que
construye saber. Los cuentos son los instrumentos que han sido pensados y
construidos desde la inteligencia humana con el fin de ser absorbidos para poder

guardarse en el interior y desde alli generar sabiduria y comprensiones del mundo.

3.1.2. El cuento y el relato como mediadores socioculturales

“La lectura no es solamente embarcarse en ese mdadantasia. Es que de
ese mundo regresas armado con toda clase de preguie dudas, de
criticas, de suefios y de designios que transfoim@tmente tu conducta en
el mundo real. Nada enriquece tanto los sentidosgehsibilidad, los deseos

humanos como la lectura.”
Mario Vargas Llosa 2011

Desde la perspectiva sociocultural el cuento y el relato deben ser entendidos
tomando en consideracidon el momento en que fueron escritos y de que cultura

provienen.

Durante mucho tiempo se ha reconocido el valor del cuento y relato como
herramienta para cubrir objetivos educativos diversos e incentivar a los educandos

a aprender mediante la lectura.

Como efecto de la universalizacion de la cultura Occidental, la mayoria de los

cuentos y relatos utilizados tanto en los ambitos familiares como escolares
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proceden de esa cultura y contiene una carga fuerte de posturas ideoldgicas,
politicas, sociales y estéticas creadas desde esa perspectiva, por ejemplo el orden
jerarquico social siempre impregnado y naturalizado en los cuentos de principes y
princesas como La Cenicienta, la Bella y la Bestia, Blanca Nieves, donde por otro
lado queda claro el papel de sumisidn y servicio de la mujer y el espiritu aventurero
y de trabajo publico de los hombres. La diferencia de clases y donde la unica
posibilidad de tener una mejor fortuna es contraer matrimonio con otro mas

prdspero etc.

Sin embargo, no cabe duda de que un cuento o un relato son una propuesta
abierta y flexible, capaz de adaptarse a diferentes ambitos y que pueden ser
desarrollados por distintos agentes de manera sencilla, ajustando la temporalidad y

la metodologia de aplicacidn a la realidad en la que se trabaja.

Los cuentos vy los relatos nacen de la concepcidon que se tenia en la tradicidon
oral de educar, su objetivo era transmitir conocimientos, por ello han sido y seran
siempre un elemento educativo privilegiado para la transmision de actitudes vy
valore, por ello es acertado, hacer uso de esta ancestral herramienta educativa
para acercase a una cultura y enteder sus principios de vida acercando a los
estudiantes a un conocimiento que de paso al reconocimiento de lo diverso y sus
aportes a la humanidad, asi se puede aceverar que el uso del cuento, es por decir
lo menos, un acierto metodoldgico que tiene como valor agregado al proceso de

cognicidon poner en movimiento la imaginacion, el pensamiento y el didlogo.

La posibilidades de aprendizaje se multiplican cuando un/a nifio/a trabaja
sobre una historia, ya que, a través de ésta pueden experimentar sentimientos,
sensaciones estéticas, conocer nuevos mundos, aprender habilidades de los
personajes, tomar prestadas distintas identidades, superar miedos, expresar

sentimientos, vivir por unos instantes en otras culturas.

Al imbricar cuentos y relatos con la intencionalidad de mostrar lo diverso sera

mucho mas facil y eficaz acercase a los principios de la interculturalidad y del buen
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vivir a lo que se suma que la lectura es para el aérea de lenguaje, instrumento
indispensable para mejorar y enriquecer el vocabulario, conocer y analizar las
estructuras narrativas, mejorar las capacidades de expresidn y comprension vy

motivar el habito de la lectura,

La lectura, indiscutiblemente, aumenta la creatividad y estimula Ia
imaginacion elementos necesarios para afrontar nuevas situaciones, resolver
conflictos y tomar decisiones. Estimula las posiciones activas, pues es necesario, al
leer, dejar de ser un mero receptor pasivo de estimulos externos para pasar a
formar parate de la historia como oyente que crea realidades a partir de lo

escuchado y de lo conocido.

Mediante la identificacidon con los personajes, el lector o escucha interiorza
actitudes y comportamientos que aumentan sus recursos operativos lo que
favorece la capacidad critica pues al leer se incorporan dimensiones de juicio que se
torna cada vez mds auténomo y libre, mejora la calidad de tiempo libre y vuelve los

momentos de ocio en momentos de crecimiento personal y social.

Por lo tanto, si la lectura se plantea sobre temas previamente seleccionados
relacionados con el aprendizaje de las distintas culturas, de lo diverso, ajustando su
uso a contenidos educativos que cubran las necesidades de aprendizaje, en tanto la
materia de lenguaje, pero que al tiempo muestren un mundo no homogenizado,
sino uno que se sustenta en la riqueza de la diversidad y la diferencia se
potencializa, el uso de esta herramienta, llegando a convertirse en una fuente de
conocimiento extraordinaria para fomentar valores y actitudes sociales favorables
a una cultura de paz y alteridad, facilitando la construccidon de identidad vy el

reconocimiento de habilidades imprescindibles para afrontar situaciones criticas.

Es indispensable dentro del ambiente educativo planificar actividades para
enriguecer la lectura motivando el razonamiento alrededor del cuento o relato
superando la historia misma, profundizando los valores y conocimientos presentes

en el texto, encontrando puntos en comun entre lo contado y la vida misma,
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generando diversion, aperturando las puertas del debate, incentivando Ia

escritura, la pintura, la creacién y el juego.

3.1.3 El desarrollo del pensamiento y el aprendizajde
valores dirigidos a la construccion de una sociedad

intercultural

“La inteligencia es una construccién y una practeacial, relacionada con
la forma en que las personas se construyen a snasiy a sus acciones en el

mundo segun las habilidades que tienen en un mondexp”.
Resnick y Nelson —Le Gall 2011

Los seres humanos se alimentan y retroalimentan de su entorno, se forman
insertos en una cultura especifica y aprenden a leer el mundo desde los preceptos

aprendidos en ella.

Por ello a la hora de trabajar con nifios/as es de vital entender que el/la
maestro/a es un mediador que influird de manera directa en la formacién de los
educandos. Al ser la lengua la columna vertebral que marca el camino del
aprendizaje profundo, trabajar en ella y desde ella en la reflexién de nuevos valores
gue den paso a una sociedad mads justa y equitativa es plenamente valido e

importante.

Dar paso al pensamiento critico y creativo asi como dotar de las herramientas
que ello necesite es un deber de todo docente, la actividad del/la maestro/a va mas
alla de la ensefianza de meros conocimientos, es mas, a partir de la ensefianza de la
ciencia y la réplica de los conocimientos adquiridos se debe hacer un ejercicio
continuo que apunte a un cambio de actitud en los nifios/as y jovenes orientandolos

y animandolos a pensar y sentir en otro mundo posible.

En el mundo globalizado de hoy, enfrentados a medios de comunicacién
masiva que alfabetizan, que muestran y construyen parametros de belleza, de

“aceptacion” y de discriminacion, el rol de la escuela es fundamental al momento
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de generar en los educandos pensamiento critico frente a la publicidad que invade

las vidas de los seres humanos.

Enfrentados a sociedades donde las realidades mas duras estdn ocultas de los
nifios/as de clase media y alta y donde la vivencia de la pobreza es cada dia mas
elevada y esta a su vez estd ligada y se reproduce con violencia feroz entre los
grupos étnicos llamados “minorias”, donde los valores estan relacionados con el
tener mds que con el ser, el rol fundamental del docente radica en buscar
alternativas en la pedagogia que permitan a los/as nifios/as enfrentar con
naturalidad la realidad diversa en la que vivimos, si la escuela lograse educar desde
la perspectiva de la interculturalidad, entonces, seria posible encontrar nuevas

formas de relacion social que propendan al Buen Vivir para todos/as.

Repensar los valores que hemos venido promocionando y que a la larga no
han generado una sociedad mas equitativa dirigida hacia el desarrollo humano es
una responsabilidad ineludible, para lo cual es indispensable trabajar los procesos
cognitivos, en relacion directa, con los adultos que propiciaran una sociedad donde
se reconozcan y respeten las identidades y las culturas como un potencial de
crecimiento y desarrollo desterrando asi la tendencia espontanea a invisibilizar y
minusvalorar a las llamadas minorias, haciéndolas consientes de que el desarrollo
de las sociedades implica el reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural,
usando el enfoque mas adecuado para cumplir este propdsito en el proceso
educativo, que mas tarde se traducird en una forma de pensar, que finalmente

determinara otra forma de relacién social.

El acto de pensar o pensamiento es una actividad intrinseca del ser humano,
asi como el sentir, puesto que la condicién humana se da en la comunion entre la
afectividad y la inteligencia, entre el corazén y la razén. De no ser asi los seres
humanos serian seres fragmentados, quizd ese motivo, por esa divisidon que
caracteriza el pensar de occidente el mundo a arrivado a una situacion de

irreconocimiento y negacion del otro, esta totalidad humana razén/corazon,
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trasciende lo especificamente cognitivo pues abarca tanto lo cientifico, tecnolégico

0 académico, asi como dimension social y nuestra capacidad afectiva.

Cuando se educa, muchas veces se olvida esta totalidad holistica del ser
humano, el pensamiento no se constituye solo de razén, a través de la integridad
del ser, de sus sentimientos, de sus afectos, de sus intereses, de su relacidon con los
otros, con el entorno y con la vida, se enmarca desde esta perspectiva en el acto de
aprender, de acumular conocimiento y sentires, no se puede olvidar que el
desarrollo del pensamiento y del sentir determina de muchas maneras nuestras
relaciones sociales, asi como la manera en que valoramos la vida y sus diversidades,
finalmente, la educacidén para interculturalidad debe ser un acto de amor que

ensefie y fortalezca en los/as nifios/as la capacidad de amar y aprender.

La formacion humana, dentro del ambito educativo, cubrird consciente o
inconscientemente las dimensiones del conocimiento, corporal, social, afectiva, y

por lo mismo la formacién de la personalidad de los/as nifios/as.

Por ello no se trata solo de una educacidon cognitiva sino de un aspecto
holistico que se ha venido alimentado sin dimensionar de manera reflexiva el hecho

de que:

para estudiar la inteligencia desde el punto desta psicolégico,
generalmente se han identificado tres enfoquekba)enfoques propiamente
desarrollistas entre los cuales se destacan laspemtivas de Piaget, que se
interesan por la evolucion de las estructuras miestay Vygotsky, que se
interesa por los factores socio historicos o deratcion social que influyen
el desarrollo de la inteligencia; b) los enfoquescomeétricos que tratan de
medir las diferencias individuales de la inteligenen términos de cantidad;
y ¢) el enfoque de procesamiento de informaciém igtenta describir la
manera como se manipulan simbolos a través de edifes procesos
perceptivos, de atencion, de memoria y de solug@®problemas y toma de

decisiones” (Javeriana, 2011).
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En palabras sencillas cuando se educa no se forma solo el pensamiento
académico sino que se forja una personalidad y un “corazén” un ser social, por ello
las/os maestras/os requieren fijar sus metas y afianzar sus sistemas educativos con
objetivos claros que abarquen esta compleja dimensién humana, para que con su
accionar obtengan efectos trascendentales en el desarrollo del pensamiento de
los/as nifos/as y como acto reflejo de este ejercicio no solo se mejore y amplie la
produccién de conocimiento sino que se abra un abanico de posibilidades de

relacionamiento social no discriminativo sino incluyente en tanto lo social.

El constructo “Desarrollo del pensamiento” es urangpo del que
clasicamente se ha ocupado la psicologia del de#larrde Piaget y
dimensiona no una sino muchas y variadas pos#ikd de formacién de

este, desde la educacién y la escuela, como progggetsky).

Cuando se hace referencia a que la escuela es la encargada de desarrollar el
pensamiento de sus educandos, pareceria ser una apuesta sencilla, dotar de
conocimientos y de capacidades reflexivas a los/as estudiantes para acercarse al
saber y mantener determinado orden social, se han elaborado muchos horizontes
para explicar la capacidad del entendimiento humano y del desarrollo de Ia
actividad de pensar, desde las posturas que aluden a lo genético como
determinante de esta capacidad, pasando por aquella que reconoce en los/as
nifios/as su independencia al momento de aprender y la labor del adulto como
mediador de ese aprendizaje de manera que el proceso educativo no es del todo
determinante en el resultado final, como las apuestas sociohistoricas para las cuales
la educacion en la escuela es decidora en tanto el resultado final del ser complejo y
social, hasta la postura constructivista que es una visidon mas holistica e integral del
proceso de formacion del ser humano tratando de abarcar su complejidad y todos

los @mbitos de la vida.

En definitiva, la inteligencia, o las inteligencias, establecen la forma en que las
personas replican, se apropian, o cambian su entorno social y cultural, por lo
mismo, trabajar con visién de cambio, dotar a los maestros y por ello a los

estudiantes de elementos que les permitan rever el mundo desde otra dimension
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dara como resultado individuos sociales criticos capaces de cambiar las relaciones

entre diversos con una mirada ética, moral y social distinta,

politico, social y cultural.

con compromiso

3.1.4. La dimensién cultural de los valores y la

interculturalidad

&l Eompfaﬁ@fzﬁs

Para trabajar interculturalidad.

Un exitoso hombre de negocios nunca habia  jugado con sus
hgbs, pues aecia que no podia perder el tiempo en cosas que no
fueran productivas  rentables, por eso se dedicaba a tiempo
completo a nacer dinero Y para compensar sus ausencias, les

régalaba todo lo que sus hijos pedian.

un dia que llegs a sw casa, su esposa le dio que tendria que
AUSENEArSE wnos tres Alas para culdar a su madrve que habia
caido enferma y que, por lo tanto, debia hacerse responsable de

Cuidar a sus pequeios hijos durante ese tiempo.

Y anora? dyo qué voy a hacer com esos monstruos?, ellos solo
plensan en jugar Y Lo no tengo tiempo para eso, que desgracia
JMSM ahora que estoy por concretar wn bmportante asunto Ae
negocios  que me Aard  muchas ganancias, wo VoY 4
desperdiciar mi tiempo en Juegos’- Dijo el empresario muyy

fz/w/ﬁp/a.

Pues pensaba qué esos tres dias tban a ser teribles, por que los

guambras inconscientes solo querian jugar, pues siempre le
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estaban pidiendp que jugara con ellps, cosa que le ponia de

ity mal hummor.

Pensandp que podia hacer para que los nidios se mantengan
veupados esos tres dias Yy puedan dgarlo tranquilo para
CONEINUAYr con SuS negocios, ALo que era tiempo Ae poner en
accion toda esa creatividad empresarial que le habia dadp éxito
en LoS NEGOCLos, AUNGUE MUL] POCO En SU PIOPLA CASA; MIENEVAS
0jeaba una revista de turismo, encontrd un mapa ael mundp en
el que se hallaban graficados todps los paises com sus banderas,
capitales, ciudades, montaias, rios, océanos, llanuras selvas,
con sus caracteristicas  geogrificas, culturales, politicas,
turisticas, pintadas em diferentes colores, era wun mapa del

mundp muy complf/o.

Entonces se le ocurvit inventar un juego, Y penss que podia
utilizar el mapa, para hacer um rompecabezas Yy se¢ puso 4
rvecortar el mapa en pequeiisimos pedazos a fin de hacer un
rompecabezas Lo mds complicado posible a fin de que los nisdios
se pasem todp el tiempo que Lba a tardar su esposa intentandp
reconstruly ese complicado mundo, Yy €l podria aprovechar ese

tiempo en coSAs mas proAuctivas.
Aliviadp penso:

- “Con este rompecabezas los guambras no me han de molestar
no solo tres Jias, sino tres semanas, pues, VeCONStrly ESte
mundp SLva a estar Aificil.” una vez terminade de recortar el

rompecabezas, lamo a sus pequeios hijos u les dijo:

-4 ver muchachos, sl ustedes som capaces de reconstrulr el

mundo que estd en este rompecabezas, les daré de premio
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cualquier cosa que ustedes me pidan, asi que ahora vayan 4

tmmjﬁr lnmmediatamente’.

EL empresario muy contento por la brillante idea que se le habia
ocurvide, se encervd en Sw oficing para continuar haclendp sus
negocios, puesto que sabia que el tiempo es oro Yy ya en la
elaboracion del rompecabezas habia perdido wn tiempo muy

valioso Y por Lo tantp mucho Adinero.

Désp%és de haber transcurrido apenas un cuarto de hora, los
WIROS fuerom contentos dpnde Su papi a Aecirle que ya habian
terminady Y le indicaromn el Vﬁmpz%ﬂbézﬂs com el mundp

perfectamente reconstrdidp.

~ePero como ¢s postble que hayan podide reconstruir el mundo
tan rapidamente?” — Les preguntsd el padre que no podia creer Lo
que estaba viendo-. “Fue sencillp papito, -respondio el hijo mds
pequedo-.  Clerto es que al principlo, estaba bien dificil y
parecia imposible que podamos reconstrulr el mundo, pero
luego, nos dimos cuenta que por detrds del wmapa del mundo
habia dibwjada la figura de un ser humano,  entonces
reconstrulmos primero el ser humano, Y Aasi fue mds factl

reconstruly el mumndo”

A partir de este cuento, por ejemplo, el/la maestro/a, puede abordar con sus
educandos el tema de la reconstruccién del ser humano para comprender el mundo
de una manera distinta. La dimensidon humana, el ser, la construccién de este en

realcion con los otros es indispensable ante la necesidad de entender al mundo de

manera integral.

deconstruccién de valores.

Se debe partir del hecho cierto de que es imposible la construcciéon de una

sociedad intercultural, si no se parte del fortalecimiento, discusidén, construccion y
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sociedades actuales y que han dado como resultado sociedades atomizadas,

excluyentes y centristas.

Serd indispensable, ademads, hacer un ejercicio de busqueda y entendimiento
de los principios que nos acercan mas que el hecho de juzgar sobre la base de las
diferencias, que a propdsito, enriquecen a la humanidad pero que desde las visiones

etnocéntricas dividen y enfrentan.

Las categorias simbdlicas, espirituales y sociales deben ser entendidas
siempre desde la diversidad, pero también desde el encuentro, eje fundamental de

la convivencia de culturas diferentes en el cotidiano.

Las visiones contrapuestas han frenado el encuentro entre culturas al punto
de que incluso la posibilidad de reconocimiento de la construccion de saberes en el
mundo andino frente a la ciencia, poseen en el imaginario categorias diferenciadas

colocando a una sobre la otra.

El concepto civilizatorio, ha ganado terreno en el proceso de modernizacién
del mundo, mas todavia cuando la humanidad enfrenta la globalizacion mediada
por el desarrollo tecnoldgico, y el uso de los mass media, las concepciones de
desarrollo, estan sustentadas en los preceptos que con fuerza aparecen en los
medios de comunicacién, la organizaciéon humana, se ha universalizado en los
preceptos de la econdmica neoliberal y las reglas impuestas por el mercado, los
parametros de belleza y explotacién de la naturaleza no han escapado de esta

visidn ampliada a un sinfin de paises en el mundo entero.

Basta con poner de manifiesto la vision andina indigena de los pueblos
quechuas, donde la ética y los valores de comportamiento humanos estdn
supeditados a valores espirituales de donde proviene el hecho de que, el
comportamiento humano se rige por principios de respeto y cuidado de la
naturaleza y no como en la concepcion occidental donde la naturaleza esta al
servicio del ser humano y debe ser explotada no solo para sustentarlo sino para

acumular riquezas.
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En las cultural andinas, uno de los elementos fundamentales de la educacién
de los nifios y jovenes estd vinculada de manera directa y determinante en la
relacion comunicativa oral que se da entre ellos y sus abuelos, padres, madres y
hermanos mayores que cumplen una funcion educadora dentro de sus
comunidades, manteniendo de esta manera una particular forma de entender y

concebir el mundo.

Para la cultura occidental la funcion educadora es responsabilidad, en su
mayor parte, de la escuela, los viejos son inutiles, pues no son productivos y sus

consejos carecen de importancia.

En este simple ejemplo se puede evidenciar dos formas distintas de
construccion de valores que generalmente se plasman en los cuentos, historias y

relatos de cada una de las culturas.

Al ser la interculturalidad una utopia posible por la cual estan luchando las
diversidades sociales, ésta, intenta conjugar desde el respeto y la aceptacién de las
légicas de los diversos culturales, es decir fortalecer los elementos sociales que
propicien el reconocimiento, igualdad en la diferencia y por lo mismo la cohesién
social como fuente de libertad, el gran objetivo de la educacidn es dentro de esta
concepcion dotar a los educandos de todos los conocimientos, sensibilidades y
acciones que posibiliten una mirada cohesionadora mds no unificadora de la

sociedad.

Trabajar desde la perspectiva de otros valores culturales que coadyuven a la
aceptacion del yo y del otro es un reto que la educacién debe enfrentar para evitar

la desvaloracién y minimizacion de lo distinto.

Los cuentos, relatos, leyendas que reflejen ese mundo diverso, y que son el
sumun de la cultura y sus valores puesto que evidencian distintas practicas sociales
y por tanto distintos valores y valoraciones pueden convertirse en un elemento
estratégico que modifique las conductas y practicas discriminatorias o excluyentes.

Este ejercicio seriamente planteado implica poner en entre dicho nuestras propias
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dimensiones culturales, debatirlas y cuestionarlas en compafiia de los/as nifias,
sometiendo a critica nuestras practicas para romper los paradigmas que han sido

impuestos o asumidos y puestos en practica sin cuestionamiento personal.

No es dificil llegar a la conclusién de que los tradicionales valores morales, en
los que se han educado los ecuatorianos han arrojado como resultado una sociedad
gue se aleja del entendimiento de lo diverso, por ello el recurso de los cuentos que
han producido las culturas llamadas minoritarias del pais al contener una visidon que
dice de su cultura posibilitara el acercamiento necesario a otros valores culturales
gue ampliaran los horizontes de conocimiento y acepacién tanto de los nifios/as y

de los/as mestros/as.
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CAPITULO IV LENGUA Y DESARROLLO DE LOS NINOS/AS
DE 10 ANOS

“El elemento mas visible de una cultura es la lemgin ella estan
expresados los conocimientos, creencias, actitudesicia, tecnologia y
cosmovision del pueblo que la ha forjado a lo ladgcenturias o milenios.
Se puede decir que cuando una lengua muere larautttmienza su agonia.
Las nacionalidades indigenas del Ecuador han camsgegincluir en la
Constitucion Politica de la Republica el recono@ntd de la educacion
intercultural bilingle como uno de los derechosectivos, fundamentada en
las lenguas y culturas milenarias. Ademas, han gafte un proceso
educativo de crecimiento humano, fundamentado esaltaduria milenaria
de los pueblos indigenas y de otros pueblos deldmannivel universal”.

(Catalina Alvarez, Luis Montaluisa, 2007)

La lengua es una habilidad que define al ser humano, su desarrollo posibilito
el hecho cierto de que la humanidad haya tenido tanto éxito en el proceso de
adaptacion y de construccidon de sociedades complejas, desarrollo de las ciencias y
la sabiduria. Ha determinado de muchas maneras el devenir de la humanidad y es
elemento sustancial de la relacidn con el entorno. La pragmatica es la rama de la

lingliistica que estudia el uso del lenguaje dentro de un contexto determinado.

Desde el entendimiento de la pragmatica se considera al lenguaje como una
actividad cuya finalidad es eminentemente comunicativa, por lo tanto se usa
comunmente para obtener un cambio de comportamiento y a su vez la posibilidad
de construir y deconstruir representaciones signicas del pensamiento, pues el
lenguaje contribuye de manera determinante en la formacién de categorias

conceptuales, en el entendimiento del yo y del mundo que rodea a quien habla o

99



escucha hablar, son dos las funciones relevantes del lenguaje, por tanto, la

capacidad comunicativa que otorga asi como la posibilidad cognitiva que brinda.

El aprendizaje del lenguaje se da desde antes del nacimiento y no se detiene a
lo largo de la vida, cruza diferentes etapas y se complejiza a medida que el/ la
niflo/a crece y se integra al mundo social, desarrollando competencias cada vez mas
complejas comunicativamente hablando pero al tiempo mas enriquecedoras en
tanto conocimiento, la relacion dialdgica da paso a un tipo de pensamiento mas
complejo y precisamente a los diez afios cuando la capacidad de respuesta y

repreguntas tiene lugar:

“De los diez afios en adelante, los nifios se muesttas competentes en la
comprension de las tareas dialdgicas resefiadas |poue demuestran una
mayor destreza en tomar el punto de vista del limtetor. Coordinan y
complementan sus perspectivas mediante otras dersat@mmunicativas y
linglisticas. Las normas sociales de derechos, résbg de participacion
social son respetadas de manera frecuente. Lossrdoesta edad, que son
cognitiva y lingUisticamente capaces de pedir im@cion, comienzan a usar

clarificaciones respecto del estado.” (Ximena Acufanklin Sentyis, 2011)

El lenguaje ha sido posible pues se usa y determina la interaccion social, de
manera intencionada y significativa que se adquieren desde la infancia. El lenguaje
se desarrolla y fortalece dentro de la interaccidon con los demas, “la comunicacion
intencional por medio del lenguaje se desarrolla como consecuencia de la
interaccion social que se fundamenta principalmente en modelos de colaboracidn
proporcionados por la madre o el adulto mas cercanoal nifio”. (Ximena Acufia,

Franklin Sentyis, 2011)

El desarrollo del lenguaje determina el pensamiento y viceversa, este proceso
esta sujeto a su vez a la interaccidn social, y desde alli se da paso a la cognicion
afectiva, social, histérica y cultural, conocimiento que se establece a partir de la

relacidon con el medio, a través de la lengua el/a nifio/a “el nifio adquiere una vision
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de mundo, una perspectiva cultural, determinados patrones relacionales como

también modos determinados de significar su propia cultura.

Por lo tanto, el lenguaje le sirve al nifio para compartir una cultura y los
valores que la sustentan. A través del lenguaje es posible reflexionar sobre las
experiencias propias y luego expresar simbdlicamente estas experiencias a otros”.

(Ximena Acuiia, Franklin Sentyis, 2011)

Al ser un pais multicultural, plurinancional y multiétnico, es necesario ampliar
los horizontes simbdlicos de los educandos, responsabilidad que se correponde con

el drea del lenguaje.

4.1. EIl curriculo oficial en el area del lenguaje gra

séptimo de educacion basica

La Reforma Curricular, el Estado ecuatoriano y el Ministerio de Educacion y
Cultura, se han propuesto llevar adelante reformas importantes en la Educacion
Basica, sobre la base de la nueva ley, con el objeto de mejorar estructuralmente la

calidad de educacidon de los/as nifios/as ecuatorianas.

Razén por la cual se ha actualizado y fortalecido el curriculo de la Educacién

basica para la consecucion de los siguientes objetivos:

* Potenciar, desde la proyeccién curricular, un proceso educativo inclusivode
equidad con el propdsito de fortalecer la formacién ciudadana parala democracia,

en el contexto de una sociedad intercultural y plurinacional.

e Ampliar y profundizar el sistema de destrezas y conocimientos a

concretaren el aula.

* Ofrecer orientaciones metodoldgicas proactivas y viables para la ensefianza-

aprendizaje, a fin de contribuir al perfeccionamiento profesionaldocente.
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e Precisar indicadores de evaluacién que permitan delimitar el nivel decalidad

del aprendizaje en cada afio de Educacién Basica.

En la actual Constitucién de la Republica aprobada por consulta popular en

2008, en el articulo No. 343 de la seccién primera de educacion, se expresa:

“El sistema nacional de Educacién tendrd como finalidad el desarrollo
decapacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que
posibiliten el prendizaje, la generacion y la utilizacién de conocimientos,técnicas,
saberes, artes y culturas. El sistema tendrd como centro al sujetoque aprende, y
funcionard de manera flexible y dindmica, incluyente,eficaz y eficiente”. (MEC,

Eduacion Basica Curricular, 2010)

El objetivo final de este eje pretende formar seres humanos integros e
integradores que se han formado sobre la base de un sistema de valores que les
permita interactuar socialmente con respeto, equidad, responsabilidad, honestidad

y solidaridad apuntalando estas cualidades en la filosofia del Buen Vivir.

La Filosofia del Buen Vivir implica un cambio en la comprensién misma de los
paradigmas occidentales de desarrollo y de acumulacién de la riqueza, esta
construccion filoséfica del mundo andino no se basa en el modelo desarrollista que
contempla un antes y un después del desarrollo y que da como resultado la

rotulacidn de paises desarrollados y subdesarrollados, de riqueza y pobreza.

Tampoco se sustenta en la fragmentacion de la vision de la vida caracteristica
de occidente, bueno-malo, util-inatil, humano-naturaleza, vida-muerte, sino mas
bien en una visién holistica de lo que debe ser el transitar humano en busca de

crear condiciones armonicas para la construccién de una vida digna.

El “Sumak kdausai” propuesta transversal para la transformacion de la vida
construida desde la sabiduria de las sociedades indigenas del Ecuador, esta
condicionada por el conocimiento, la conducta ética y la relacién espiritual y

armoniosa con el entorno, no es un proyecto de vida fijo a e inmdévil sino por el
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contrario es dindmico y estd en permanente construccion. No es por tanto un

concepto equivalente a desarrollo y su comparacion es inutil e ineficaz.

Esta concepcion del mundo trae consigo una carga de valores indispensables
para la consecuciéon de una vida armédnica, que han sido transmitidos por
generaciones y que se enmarcan en la concepcién del ser humano como miembros
de una comunidad en condicién equitativa en tanto capacidades, destrezas,
identidad y cosmovision asi los valores de la solidaridad y reciprocidad son la
esencia misma de esta concepcion filoséfica por ello la minga, por ejemplo, es base

fundamental del quehacer comunitario.

La dimension espiritual implicita en el Buen Vivir contempla la relacién
humanos naturaleza como equitativa y de compafiia y dependencia mutua basadas
en un didlogo permanente con la tierra proveedora de todo aquello que permite la
vida aqui otro valor fundamental es el profundo respeto a la naturaleza ya no en
términos equitativos sino concebida esta como superior al ser humano por ser ella
el cimiento de la vida de alli su condicidon de gran espiritu lo cual ha llevado a los
pueblos andinos a una permanente proteccion de los suelos, mantener la
biodiversidad, evitar la sobre explotacion de recursos, el deterioro o Ia
contaminacién por ello aun hoy los pueblos no contactados que han vivido por
siglos en la selva son capaces de mantener y sostener el medio ambiente en el que

habitan.

Si el SUmak Kausai, no es comparable con el paradigma de desarrollo de
occidente, y por tanto no es comparable con el modo de vida que la filosofia de
occidente impone, entonces sus valores son disimiles y no se corresponden, si el
estado ecuatoriano ha decidido impulsar la educacién desde la categoria filosdfica
del Buen Vivir, esto implica trabajar nuevos valores en los/as nifios/as del pais que
les permitan entender su vida en relacidon con su entorno, con lo diverso, con la
naturaleza e incluso consigo mismos, donde la carencia no es el no poseer y
acumular sino el no garantizar una vida digna, que garantice la seguridad

alimentaria, la equidad, la reciprocidad y el respeto.
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“...el buen vivir requiere que las personas, comudel pueblos y
nacionalidades gocen efectivamente de sus dereclibsrtades, y ejerzan
responsabilidades en el marco del respeto a swesldades y la convivencia

armonica con la naturaleza”.
(Art. 275 de la Constitucion)

Este articulo requiere que la educacién en el Ecuador establezca nuevas
luchas y horizontes para conseguir establecer este tipo de estado, es la actividad
educativa quien tiene una seria responsabilidad que afrontar para que todos/as los
ecuatorianos/as gocen de este derecho, la cognicion profunda de lo que somos y de
nuestras relaciones humanas y de estas con la naturaleza devendr3, en gran

medida, de lo hecho dentro de la escuela.

La implementacion del Buen Vivir en el estado ecuatoriano es un reto social y
politico que implica cuestionar el modelo occidental de desarrollo adoptado por
afos por los blanco mestizos quienes han ejercido, a partir de la conquista, el poder
y la gestidén del estado. Al ser un acto politico requiere de una formacion y
concepcidon de la vida distinta y distante de esta siendo los/as nifias/os los

individuos mas aptos para asumir una nueva concepcion de la vida.

También se contempla en la reforma curricular el ambito del desarrollo del

pensamiento ldgico, creativo vy critico de los educandos lo que implica:

“Desarrollar destrezas para observar, analizar, comparar, ordenar, entramar y
graficar las ideas esenciales y secundarias interrelacionadas entre si, buscando

aspectos comunes, relaciones ldgicas y generalizaciones de las ideas;

Reflexionar, valorar, criticar y argumentar sobre conceptos, hechos y

procesos de estudio;

Indagar, elaborar, generar, producir soluciones novedosas, nuevas
alternativas desde variadas légicas de pensamiento y formas de actuar. (Cultura M.

d., 2010)
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Para la consecucién de estos parametros la lectura comprensiva resulta de
vital importancia, por lo que el area de lenguaje desempefia un rol fundamental en

la educacién del nuevo milenio.

La reforma curricular se basa como se menciondé anteriormente en la
pedagogia critica y por ello la meta mas ambiciosa de este es que los educandos
desarrollen destrezas, entiendan la vida y construyan propuestas capaces de
transformar la sociedad mediante la aplicacion de procesos productivos vy

significativos.

Si se entiende a la educacidon como un proceso el drea de lenguaje debera
trabajar los siguientes aspectos, establecidos por el Ministerio de

Educacion y Cultura para el séptimo afio de educacién basica:

PROCESOS PRODPRODUCTIVOS Y SIGNIFICATIVOS
Comprender Textos Experimentar
Ordenar Ideas Conceptualizar
Comparar Resolver
Resumir Argumentar
Elaborar mapas de la Debatir
informacién interpretada

Investigar y resolver problemas

Proponer nuevas alternativas

En tanto el desarrollo de destrezas con criterios de desempefio el curriculo
aclara que la capacidad de saber hacer deben estar acompanados de cierta
complejidad vinculada a la cultura, al espacio o al tiempo, por ello la elaboracién de
un guia con contenidos que trabajen la interculturalidad en el 4drea del lenguaje es
un aporte significativo sobre todo en tanto el fortalecimiento de los criterios de

desempefio.
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Uno de los ejes rectores de la nueva propuesta curricular es aquel que tiene
gue ver con implementar una vision integradora de la formacidén cognitiva,
destrezas y conocimientos asociados, con la formacidn de valores humanos. Los
valores que deben trabajarse, si se trata de ser consecuentes con lo propuesto, son
aquellos vinculados a la Filosofia del Buen Vivir, se trata también de cuestionar
otros valores que se han implantado y que en realidad son parte del estatus quo en
el que nos desenvolvemos actualmente. Acercar a los nifios a propuestas culturales

diversas ayudara a estos a abrir sus posibilidades de construir un mundo distinto.

El eje curricular de lenguaje vy literatura es escuchar, hablar, leer y escribir
para la interaccion social. La escucha es una destreza que se adquiere y aprendey
difiere del oir porque requiere concentracion, comprensién, entendimiento y
respeto. Hablar, leer y escribir para la interaccién social, es un demanda de
formaciéon que va mas alld de lo mecanico, mas allad del saber hacer, cuando se
habla de hacerlo bien para la interaccién social se encuentran implicitas categorias
de orden politico social que pasan por el entendimiento y la capacidad de

interactuar un mundo diverso.

El nombre del drea de estudio ha sido modificada en la dltima propuesta
curricular y es denominada hoy, como lengua vy literatura, pues se ha considerado
que la capacidad humana de comunicarse en un entorno social no puede estar
disociada de la capacidad de escribir bellamente, y se ha reconocido ademas que la
literatura “es una fuente de disfrute, de conocimientos a través de una mirada
estética, de juego con el lenguaje, de valoracion de aspectos verbales en
circunstancias concretas y debe respetarse desde esta perspectiva” Ministerio de
Educacion y Cultura. (MEC, Eduacién Basica Curricular, 2010). A lo que deberia
sumarse que en la literatura se expresa, también de forma bella, lo diverso y que
estan implicitas en sus lineas estéticas, gozos, saber y conocimientos creados y
construidos por grupos humanos distintos, lo que la convierte en una particular y

hermosa forma de aprender.
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La lengua estructura el pensamiento, podria decirse que la lengua ha sido
creada por los seres humanos pero que esta a su vez crea y recrea su entorno,

permite, por tanto, la estructuracién del pensamiento y la reflexidon sobre si misma.

Uno de los elementos previstos en el aprendizaje del area, es la comprensién
de la lectura, no se trata, entonces, solo de descifrar el sonido y el orden de las
palabras, sino de ver mas alla, en los significados, las intenciones y contextos en que

un texto fue producido hasta llegar a quien lee.

Es decir, se trata de, dotar a los/as nifios y nifias de herramientas y técnicas
de lectura que permitan la comprensién profunda de lo que se ha leido, al utilizar
textos que devienen de distintas culturas y someterlos a este proceso de
apropiacidn de la lectura se ganan dos espacios de conocimiento importantes, asi,
fortaleciendo la lectura comprensiva, propiciamos un acercamiento y
entendimiento de los otros diversos que pasa a estructurar el pensamiento del/la
nifio/a y por tanto configurara un adulto mas atento y predispuesto a aceptar desde

el respeto lo diverso.
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El cuento que sigue es un buen ejemplo de cémo trabajar con los educandos,
dos elementos indispensables para el desarrollo de la cognicién, la voluntad vy la
sabiduria, esta ultima no siempre ligada a la académia, sino mas bien a los
aprendizajes que se construyen en relaciéon con la vida, con la familia, con la
comunidad, esa que constituye a todo ser humano y que se “lleva a cuestas”

cuando se llega a la escula y de la cual hay que hacer uso para aprender.

Abuelo doul es Leer?®

Para trabajar sabiduria y voluntad

Y cuandp estaba en el ocaso de su vida, wi abuelo decidio
aprender 4 leer.  Tenia mdas de ochenta aios para emtonces Y,
como siempre e habian gustadp los retos dificiles decidid sequir
éste para poder entender qué s o qué aprendia la gente detvids

ae una danza de signos que le eran incomprensibles.

Pues nunea se habia preocupado de hacerlo pues entendia que
las razones mds bmportantes de la vida no se¢ enciervam ni
pueden ser explicadas en las pdginas de los libros Yy que la
verdadera sabiduria wno estaba en las escuelas ni en las
WNLVErSLAAdes, sino en LA propid Vida pero sabia, sin embargo,
que algo misterioso se encervaba Aalli y eso lo inquictaba, Y
como eral Ae los que le gustaba ir en busca de misterios, pues
para wun cazador de estrellas y de nuevas awroras, decidio

aprender a leer a pesar de estar 1/[5/'0.

‘Nunea es tarde para aprender algo nuevo, el conocimiento es
wn océano sim orillas, pues mientras VAS aprendemos, nos
damos cuenta de que menos sabemos,-, wos aecia, com la

sequridad de quien ha conocido muchas cosas de la vida, Y ae

8 Tomado del libro Cuentos para Despertar a mi HgdPatricio Guerrero Arias 2010.
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que a pesar de tantos anos de transitar el tiempo, aun le

quedaban muchas otras por conocer todavia”

Pidip entonces a4 su wnieta, que tanto amaba, que fuera su
MAEStra, que le enseiara a leer, pues decia que solo si se enseia
con ternura Lf Aesde el corazon uno puede aprender mejor, Y fue
POr €50, Porque Siempre Sintio que en las escuelas se ensenaba,
muyy lejos del corazon y los afectos, que decidio que nunca lba

aLlralaescuela.

Su nieta, con profundo amor, le ensedaba todos los dias a su
abuelo a descubriv el misterio e los signos.  EL abuelp con
mucha dedicacion iba aprendiendo a leer Yy mientras mas
aprendia  se le encendia la wmirada, wmA4s sonreld Y s¢

maravillaba.

“Ahora lo s€ carajo, ahora lo estoy comprendiendo™, decia con
WA mIrada llena de alegria Y wund ancha Somrisa que se

wminaba todo suw rostro.

L dia cuandp el abuelo ya habia aprendido a leer, su maestra

wieta le Prequnto:

Muy bien, abuelito, Yya los has conseguido, has cumplido otro

ae tus retps. (Nos puedes deciv ahora, qué es para vos Leer?

“Leer —respondio el viejp mirandp al horizonte-, leer no es sine,
descubriv la luz  que hay detrds de las palabras. Si, leer es
descubriv la luz que hay detrds de las palabras, para que
alumbre los senderos de la memoria, Yy den luz 4 los caminos

ael corazon Y la vazom.”
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“Dentro de la literatura, es importante recalcarxtes que revaloricen el
patrimonio cultural ecuatoriano, pues solamenteviado los ojos hacia el
interior del pais, hacia las raices, se podra luegmar hacia el exterior”
(MEC, Eduacion Bésica Curricular, 2010).

Sobre la base de lecturas escogidas, con el fin de mostrar lo diverso el/la
profesor/a podra acercase, a la realidad cultural y por otro, proponiendo ejercicios,
a trabajar los otros elementos determinados en el nuevo curriculo como |Ia
escritura, la oralidad, el habla y la escucha. Y se podra desde alli trabajar lo definido
en el curriculo actual sobre el hecho de que “los textos son el punto de partida para

desarrollar las macrodestrezas”.(MEC, Eduacion Basica Curricular, 2010)

Uno de los objetivos educativos del area es el de “utilizar la lengua como un
medio de participacién democratica para revitalizarar, valorar y respetar la

diversidad intercultural y plurinacional”

Objetivo que pretende apoyar el producto resultado final de esta tesis, para la
consecusion de los objetivos previstos en el documento oficial del curriculo de
séptimo de basica se hace alucion permanete al uso de textos literarios y no

literarios para formar personas criticas y sensibles ante la realidad cultural diversa.

Los ejes de aprendizaje propuestos son Escucha, Escritura, Lectura, Habla,
estructura del texto, y acercamiento a la literatura, todos estos pueden ser
trabajados haciendo uso de lecturas que propicien el aprendizaje de lo intercultural,
es decir, se trabajaria con un valor agregado, desarrollo de destrezas estipuladas en

el macro curriculo oficial y entendimiento del mundo diverso.

Esto coadyuvard sin lugar a dudas a lo propuesto en el acapite Precisiones
para la Ensefiaza Aprendizaje que puntua: “En el area de Lengua y Literatura se

espera que el estudiantado desarrolle las macrodestrezas linglisticas al maximo de
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sus potencialidades y se convierta en comunicador eficaz interactuando con los

otros en una sociedad intercultural y plurinacional en la que vive.

El documento explicativo de la nueva mirada curricular sugiere las siguientes
preguntas que debe hacerse el docente para potencializar el aprendizaje a partir de
los textos escogidos ¢Qué deben saber, entender y ser capaces de hacer los
estudiantes? ¢Hasta qué grado de complejidad? ¢ Qué actitudes deben demostrar?,
a partir de ellas se trabajard la guia del docente, para que esta se convierta en un

apoyo a la materia y en un aporte a la nueva comprensidn social.

En séptimo afio debemos tomar conciencia de la importancia del trabajo de
textos reales en distintos formatos. Por consiguiente, es necesario entender que el
estudiante vive procesos donde la informacién estd a su alrededor y llega con
facilidades asombrosas; entonces, lo importante es que comience a tener miradas
criticas a los mensajes que lo rodean; de esta manera, podrd construir sus propias
opiniones y argumentaciones acerca de lo que sucede y se transmite por los medios
de comunicaciéon o a través de las conversaciones con otros. Desde la lectura de los
tipos de textos propuestos, se puede trabajar el analisis critico de los mensajes que
aparecen en los distintos soportes de comunicacion escrita. (MEC, Eduacién Basica

Curricular, 2010)

En tanto la seleccidon de textos el documento oficial solo precisa la variedad de
textos que se pueden utilizar, no hay mension alguna sobre el uso de textos
provinientes de diferentes culturas con el propdsito especifico de dar un enfoque
intercultural al 4drea, pero es tan general que deja la puerta abierta a esta opciodn, la
guia pretende llenar este vacio y dotar al docente de un instrumento que posibilite

el logro de los objetivos macro y permita un acercamiento sensible a lo diverso.

111



4.2. Etapas de Expresiéon oral y escrita en el nifia/del

séptimo afio de educacion basica

La Sabiduria Ael Lapiz (Sobre un relato de Paulo Coelho)?

Para trabajar sobre el sentido de la Sabiduria.

Un nido se acercd donde su abuelita que estaba escribiendp

una carta 4 le pregunto:

CRuE estas escribiendp abue, algo lmportante? erdad que

todo lo que esta escrito es Lmportante Y nos ensena?

‘No solo Lo que estd escrito nos enseia, “respondio la abuela’,
sino todo lo que hacemos iy Vivimos en la vida, en este caso mds
tmportante que las palabras que estoy escribiende, ¢s el lapiz
que las hace posibles, el lapiz también nos puede enseiar

lecciones de sabiduria podemos aprender mucho de él.

EL wiio tomo el lipiz en sus wmanos, lo wmird con mucha

atencion Y extraiado pregunts a su abuela:

“Pero me parece que es un Lapiz tan comun como cualgquier otrp
‘Rue tieme de especial? No s€ qué podremos aprender de este
lapiz abue. “Ojala que cuandp seas grande puedas ser como él
LApiz” —respondio la abuela acariciando la cabeza Ae su pequeio

nietp-.

*Tomado del libro “Cuentos para despertar a mi hijef’libro de Patricio Guerrero Arias.
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“Verds mijite, el lapiz te enseia varias lecciones que espero las
recuerdes siempre: Lo primero que te enseiq la sabiduria del
lapiz es que es cierto, lo que escribimos con 6l tieme mucho
poder, puede ayudarnos a ser felices a que crezea la esperanza,
0 puede hacernos infelices, puede destruir Yy construir, pero,
todp Llipiz para poder dejar su huella, necesita de una mano

que guie sus pasos’”.

A £SA Mmano que Guil NuEStros pasos muchos le llaman Dios; o
ESA MAND €S AE GULENES NDS AMAn, WKEStros papitos, a4 veces
puede ser LA mano de nuestros maestros cuando hay luz Y
Aoy En Su COrazom. Es el amor de esas manos las que deben

CoNAUCLY Eus PASDS PArA Gue SEAS un Ser humans digno.

El ldpiz te enseia también que para poder cuvmpliv su funcion,
debe a veces sufviv un poco, pues para que pueda dejar huellas
claras Yy legibles que puedan ser entendidos por los otros,
aebemos sacarle punta, entonces debemos wmeterle en wun
sacapuntas, claro que de seguro alli siente un profundo dolor,

pero dzspm”s, ya esta listo PAra cumplir su tarea.

AsL tambien, todps nosotros, a veces debemos saber soportar
algunos dolores, que nos permitan crécer como Seres humanos

ya pﬁrt[r de ellos podamos enseiar a otros el Caving corvecto.

EL ldpiz te enseia también que siempre tiene una goma para
poder borvar los ervores.  De igual manera nosotros debemos
saver tener la humildad de rectificar aguello que estd mal,
nuestras  equivocaciones, — pues Solo  réconociendp nuestros

propios ervores, no juzgaremos Los ervores de Los otros.
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Aprende a wmirar  otra profunda enseianza del lipiz o
importante que este tiene no esti en su exterior, no es su forma,

Su Adisenp, sus colores.

Lo mas tiportante Ael Lapiz para poder ser lo que es y hacer Lo
que hace, se encuentra en sus profundidades, en su interior,
pues alli estd el grafito que hace posible dejar sus huellas, pero
debemos tener mucho cuidade, tratarlo com termuwra, pues s
FrAagil y si gercemos mucha presion o Lo tratamos con Violencia

PUEAE rOMPErSE.

ASL también lo mas importante de nosotros Yy de los otros, no
ESth en MUESErAS APAVENCLAs, en como estamos VEstidps, sino en
lo que guardamos en Lo profundp del corazon, Y es por ello que
Aebemos ofvecer a los otros La misma ternura que queremos que

nos ofrezeamn a nosotros.

Y finalmente, no olvides que lo importante del lipiz, es que
estd aqui para cump[[r wuna ﬂzma[o/m/ dtjﬁr su hwella. e la
misma forma, debes saber que ti i todos nosotros estamos en
el cosmos, en mundo Y la vida, para cumpliv alguna funcion,
para dejar nuestra huella, y wo hay funcion mds importante
para el sev humanp en la vida, que ser util, al ser humano a la

Vida misma.”

El lenguaje constituye el componente basico del aprendizaje y relacién social
de los seres humanos, a partir del desarrollo de este se han construido las
sociedades y las culturas y a su vez producto de una relacién inseparable el lenguaje
se nutre de estas por ello a partir de él se generan capacidades relacionadas con las
artes, la escucha, la lectura, el habla y la escritura. Aunque el lenguaje pueda tener

un desarrollo exclusivamente personal, solo se crea y evoluciona en la relacién

interpersonal.
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La formacién del pensamiento y la adquisicion del lenguaje presuponen un

proceso mas general, que es la formacion de la funcidn simbdlica.

El nivel preescolar tiene la oportunidad de poder intervenir en la educacién
durante un periodo particularmente importante, desde el punto de vista del

desarrollo del lenguaje.

Muchos nifos al iniciar el maternal, no han desarrollado de manera suficiente
su sistema fonoldgico, es decir no son capaces de articular con precisién los
fonemas de su lengua, por lo que es importante que nuestro plan de desarrollo de
lenguaje, incluya actividades para activar efectivamente la conciencia fonica y a
través de esta una conciecia social vinculada a lo diverso, la guia pretende apoyar al

docente en la consecusion de este objetivo.

4.2.1. La expresion oral

La forma mas simple y directa de desarrollar el lenguaje es facilitar las
oportunidades para que hable y hable sin trabas. Asi, serviran para este objetivo
todas las actividades y experiencias que proporcionen nuevos significados o que
refuercen con distintos matices los ya adquiridos; para que esto se dé en su

totalidad, sera necesario que el profesor se convierta en un continuo interlocutor.
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4.2.2. Destrezas de escuchar

El Secreto Ade la Comunicaclpm®

Para trabajar alteridad y comunicacion

Un joven tenia una conclencia clara sobre la importancia de la
COMUNICACLON Commp LNSErumenty LnSustituible, no solo de Lo
humano, Sino pard Numanizarnos, pard Ser personas; pero Al
mismo tempo sabia lo dificil que le resultaba entablar wuna
verdadera comunicacion, com lps demds, sobre todp com lps

diferentes.

Com £sa angustia en su corazon, tue un dia en busca del

consejo de wn vigio Amauta u le pregunto:

‘Maestro, a’pw/n”ﬂs decirme cudl es el sécreto de la auténtica

comumicaciom?”

“Entra primero en el silencio de tu corazom pard que puedas

conocerte a ti mismo’, - le respondio el Amauta,

Despuds de wun tiempo de haber hecho lo que el sabio le habia

SUGEriAL, rEgress lleno Ae alegria nuevamente a Visitarlp.

Maestro he sequido tu consegjo, he permanecido todp este tiempo
en soledad Yy en silencio commigo mismo Yy he conseguide
conocerme con profundidad. ipime maestro, ya estoy maduro

para la CoOMUnLCaclom?”

Tomado de libro “Cuentos para despertar a mi ld@Patricio Guerrero Arias
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No pues falta lo mds importante, -le dijo el sabip maestro-,
debes salir de ti mismo Yy aprender a ponerte en el lugar ae otra
persona, aprende a escucharla sin juzgarla. Solp entonces
habrds aprendido a comunicarte.  Ese ¢s el secreto ae la

Verdadera comumicacion.”

La escucha requiere atencién activa y consciente a los sonidos con el
propésito de obtener significado. Se “escucha” realmente cuando se reacciona
significativamente frente a los sonidos. Escuchar no es una habilidad espontanea;
debe ser aprendida, y la forma mas apropiada para su desarrollo es relacionarla a

todas las actividades del lenguaje.

Para desarrollar la destreza de escuchar se emplea la narracién o lectura de
historias, también la descripciéon de lugares o personajes; todo ello para que los
nifos lo traduzcan en un trabajo artistico, en un debate, en un proceso invesigativo,
en fin, en una tarea que de paso al aprendizaje significativo, la guia propone algunos
ejercicios an torno a las lecturas propuestas con el fin de que la escucha produzca,

como valor agregado, conciencia social.

4.2.3. PENSAMIENTO

Un programa destinado a desarrollar el pensamiento, deberia tener sus bases

en los siguientes criterios:

La educacién matematica, asi como el aprendizaje de la lengua materna, no se
comienza en un momento determinado de la vida sino que se inicia de manera
espontanea a partir de las primeras experiencias que enfrenta el nifio dentro de su

ambiente.

Los juegos espontdneos, seleccionar y ordenar objetos, estdn intimamente
relacionados con la génesis del contexto de nimero natural y ayudan a los/as nifios

nifas a desarrollar sus destrezas en tanto pensamiento légico.
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Proporcionar actividades dirigidas y sistematicas para preparar al/a nifio/a al
descubrimiento y desarrollo de sus capacidades de comprension y desarrollo del
pensamiento, de inviestigacion, de lectura comprensiva, de construccién de textos,
a través de actividades relacionadas con: expresion de juicios légicos, nociones

conceptuales, nocidon de comprension, nocion de funcidn simbdlica.

4.3. Etapa del Realismo (9 a 12 afios)

El nifio/a descubre que es miembro de la sociedad constituida por sus pares,
con intereses similares y secretos en comun; el placer de hacer las cosas juntos es
fundamental.Existe la conciencia creciente de que se puede hacer mas en grupo
gue individualmente. Es la edad de la amistad en grupo, parte fundamental del
proceso de desarrollo y un paso importante en la interaccidn social. Los grupos son
generalmente del mismo sexo, los nifios ignoran a las nifas y estas los desprecian
debido a las diferencias de intereses, asi como a las diferencias en el desarrollo

fisico.

Un nino a esta edad toma progresivamente conciencia de su mundo real, un
mundo lleno de emociones, recuerdos, planes y amigos; un mundo que le
pertenece solo a él.Aparecen importantes sentimientos de un despertar de la
independencia social, que regularmente, como es sabido, causan conflicto dentro

de las relaciones familiares.

En esta etapa el trabajo artistico no es la representacidn de un objeto en si, es
la representacién de la experiencia que se ha tenido con un objeto en particular. La
representacion fotografica de su ambiente no expresa la relacion individual del nifio
con lo que percibe. Razdn por la cual la guia incluye este hecho para fortalecer el

conocimiento activo, traducir lo leido, escrito, debatido y estudiado en arte.

El esquema ya no es empleado para representar a la figura humana, ya no

encuentra apropiado utilizar figuras geométricas para este propdsito; ahora le
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interesa representar las caracteristicas relacionadas con el sexo. (cabello,

vestimenta).

El nifo/a adquiere un cierto sentido para los detalles, pero suele perder el

sentido de la accion.

Con el desarrollo de la conciencia visual, deja de utilizar paulatinamente el
recurso de la exageracion u omisiones; aunque a la edad de 9 afios la mayoria de los
nifios todavia exagera el tamafio de la figura humana. Los tdpicos que se refieren a
temas religiosos, a la justicia individual, o a la expresion del amor u odio, suelen
atraer a los nifios poderosamente; en estos casos se encuentran exageraciones o
sobreestimaciones de algunos detalles dentro de la composicion; también el color

puede usarse simbdlicamente.

El/la nifio/a comienza ahora a emplear variedad de detalles en aquellas partes
gue son emocionalmente significativas; se desarrolla la sensibilidad hacia las
diferencias. Durante esta etapa el nifilo comienza a desarrollar mayor conciencia y
sensibilidad hacia su ambiente; es conveniente destacar la autenticidad de lo bello
que se halla en la naturaleza, ya que esta apreciacién es un rasgo espontdneo en

esta edad.

4.4. Relaciones Afectivas

“Si falta el amor, ocurre la peor de las catastrefelesaparece todo sabor y
goce de la vida, aun cuando, bajo otros aspectediatlara plena” (Leep,
1980).

Las relaciones de amor que debemos desarrollar a lo largo de nuestra vida
abarcan diversos tipos, los mismos que poseen una progresion evolutiva; Miguel De
Zubiria los clasifica en “seis formas genuinas y diferentes de amor”: primero, el
amor maternal, segundo, el amor fraternal y paternal, tercero, el amor entre
companferos (compafierismo), cuarto, el amor de amigos (amistad), quinto, el amor

de pareja, y sexto, el amor familiar.
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Aprender a amar, es sin duda la base fundamental de una vida plena, para
ello, padres y educadores tienen que abordar el tema con la trascendentalidad que
posee, esto implica, ensenarlo con el ejemplo: amar genuinamente, con cada célula
de su ser, a esos pequefios que estan en sus manos. Los nifios mal amados,
albergan odio y resentimiento en su corazén, esto les impide desarrollarse

optimamente, y peor aun, relacionarse positivamente con su medio.

...¢,Qué sera de ellos? “Sus madres los alimentamn leche pero sin miel”

Erich Fromm.
4.3.1. Componentes de las relaciones afectivas

Las relaciones afectivas se desarrollan en las relaciones interpersonales del
individuo, para todo tipo de amor al que nos refiramos, es necesario, que se
desarrollen sus tres componentes complementarios e indispensables: conocer,

apreciar y compartir.

Conocer(se).- Mecanismo cognitivo; se trata de la capacidad de conocer a
otros seres humanos, es la comprension racional y emocional de los semejantes;
cuando la inteligencia cognitiva interpersonal esta desarrollada, nos referimos a
personas AGUDAS, cuyo talento se apoya en observar con atencion a otros y “leer
sus sentimientos”; quienes tienen blogqueada esta esfera de las relaciones afectivas
son los llamados OBTUSOS, los cuales se abandonan y abandonan el mundo,
habitan en un mundo impersonal, ignoran su entorno, son incapaces de conocer a

otros, sencillamente, no les interesa pues carecen de penetracion.

Los obtusos no tienen gusto por gozar con las personas; al fallar dicha
motivacion se bloquea su sensibilidad interpersonal, son individuos
emocionalmente mudos y ciegos. Carecen de conocimiento interpersonal

significativo.
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La afeccion de Asperger, puede ser una causante de este bloqueo, es una
forma de autismo con elevada inteligencia fria, y con alto coeficiente intelectual

tradicional.

“Junto al lenguaje conceptual tenemos un lenguaj@&onal” (Cassirer,
1997)

Apreciar(se).-Mecanismo afectivo; se trata de la capacidad de apreciar
afectivamente al otro (comprension emocional-afectiva), es reconocer su igual valor
y dignidad humana; quienes tienen blogqueada esta esfera de las relaciones afectivas
son los llamados INSENSIBLES, aquellos incapaces de ser solidarios y de conmoverse
por el sufrimiento del otro, son egoistas, duros de corazén, quieren todo para ellos,

carecen de vibracion humana.

“El indiferente se incapacita para amar a los otrose encierra en el

narcisismo orgulloso y no tardara en sucumbir aéaurosis” (Leep, 1980)

Existen dos hipdtesis frente a la pregunta de por qué ciertas personas nos

atraen o resultan interesantes:

Hipdtesis de similitud: Los valores de las personas que se quieren coinciden

con los valores personales.

Hipotesis de complementariedad: Los valores de las personas que se quieren

son los valores ideales que la persona admira pero que no posee.

Pero querer a alguien va mas alld de sentirse atraido por esa persona, es
otorgarle valia, entregarle afectos y sentir sus sentimientos en nuestro propio ser,

vibrando con ellos, sin juzgarlos o conceptualizarlos.
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Las relaciones afectivas abarcarn la tridimensionalidad del individuo que se
ama: sus valores, creencias y comportamientos, por tanto es indispensable conocer

para amar; afecto y conocimiento se complementan.

Existen personas que ante un mismo hecho reaccionan con profunda
intensidad, son personas afectivas y empdticas, comprenden afectivamente, es
decir sienten en si mismos los sentimientos del otro, son sensibles; eso es la

afectividad: afectarse.

Compartir(se).- Mecanismo interactivo; se trata de la capacidad de manejar
las destrezas interpersonales, aborda una saludable socializacién, “es ser
competente en realizar con la persona adecuada, la acciéon adecuada, en el
momento adecuado” (Aristételes); quienes tienen bloqueada esta esfera de las
relaciones afectivas, son aquellos adolescentes y adultos Illamados
INCOMPETENTES, estos, a pesar de poseer la voluntad de relacionarse socialmente,
no pueden manejar correctamente las destrezas interpersonales, de modo que se
les dificulta iniciar, profundizar, desarrollar y culminar relaciones; siempre “meten

la pata”.
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4.5. Interaccion entre el conocer, apreciar y compartir

“No hay amor sin conocimiento; igual que tampooo@cimiento sin amor”
( Piaget,1957)

Conocer a otro requiere energia afectiva, la misma que motiva en tal
propdsito, pero no se podrd lograr si no se dominan las técnicas interpersonales
afectivas. La interaccidn interpersonal es esencial para conocer, compartir y sentir
afecto por los otros, es comprender lo que el otro siente, al sentirlo en nosotros

mismos. Las técnicas interpersonales afectivas son de dos tipos:

¢ Destrezas simétricas

Se ejecutan cuando se interrelaciona entre congéneres: hermanos, primos,

vecinos, companeros de curso, novios, esposos.

e Destrezas asimétricas

Se ejecutan cuando nos interrelacionamos con personas de mayor o menor

autoridad: padres, profesores, jefes, etc. / hijos, alumnos, subalternos, etc.

4.5.1. Competencias de la interaccion humana

La base para desarrollar interacciones afectivas humanas es la
INTERCOMUNICABILIDAD, que es la capacidad para re-adecuar nuestra siguiente
accién, en funcién de la reaccién del otro. Partiendo de esta primera cualidad, se

deberd desarrollar cuatro competencias importantes de interaccion humana:

Iniciar nuevas relaciones.- Requiere desarrollar actitudes de apertura humana
y gozo al intercambiar con otros; para iniciar una nueva relacion con éxito, es
necesario caracterizar al otro en poco tiempo para desarrollar el tema de

conversacion adecuado.
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* Profundizar las relaciones.- Es compartir la propia intimidad y la intimidad del
otro; exponer las creencias y valores fundamentales de cada uno; es dejar

conocer al otro el plano intimo del ser, los anhelos, ideales, temores, etc.

e Mantener las relaciones.- Se trata de poseer la habilidad de identificar y
rmanejar conflictos; esta deteccidon y correccion no es tan sencilla, pues las

relaciones intimas movilizan intensas emociones y sentimientos.

e Concluir las relaciones.- Lo indicado cuando una relacién no es sana, es poder
concluirla antes de que las personas involucradas en ella sufran dafos

psicoldgicos sin remedio.

La lectura humana de sentimientos, creencias y comportamientos, permite la
entrada al corazon y la mente del otro, pero para comprenderlo afectivamente,
luego de conocerlo con la cabeza, debemos apreciarlo con el corazén; la afectividad

y el conocimiento son distintos pero interdependientes.

Cada relacion afectiva, posee diferentes dosis de sentimiento, conocimiento y
compartir; por tanto, los vinculos pueden ser existenciales, tiernos-afectivos o
intelectuales; todo dependerd del area de acoplamiento que predomine. Las

relaciones afectivas integrales se alcanzan con muy pocas personas.

Existen por supuesto relaciones interpersonales que no son afectivas, dentro
de estas estan las laborales, comerciales, etc.; para que una relacién adquiera la
caracteristica de afectividad, debera comprometer la subjetividad, individualidad,

riqueza personal, sensibilidad y humanidad de los individuos.

4.5.1.1. Sensibilizacion mutua (estudiante-maestro)

La Educacion para la interculturalidad es una invaluable estrategia para que
los/as maestros/as logren que los/as niflos/as adquieran conocimientos,
sentimientos y destrezas personales esenciales para amar y respetar a sus

semejantes; se trata del desarrollo de la inteligencia social; esta configura un
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paquete de habilidades de supervivencia diaria implicadas en la adaptacién escolar

y en el rendimiento académico.

Conocer a otro implica saber cudles son sus CREENCIAS, AFECTOS vy
COMPORTAMIENTOS; ensenar a conocer subjetividades es una importante tarea de
padres y maestros; las aptitudes para conocer al otro deben desarrollarse en los
afos infantiles, no surgen por simple maduracion del sistema nervioso, requieren

de cultivo y ejercitacion amorosos.

El/la maestro/a debe adquirir las destrezas interpersonales, para poder
penetrar en el mundo intimo de sus alumnos, para familiarizarse con ellos, para
amarlos y asi poder formarlos para la vida. “Cuanto mas se espiritualiza el hombre,

tanto mas su necesidad de amor se hace explicita y completa.

Es el amor el que ofrece a la existencia humanariagores oportunidades
de expandirse y ser socialmente fecunda (Leep,)1980

El/la maestro/a, despierta en su interior, sentimientos de aprecio y estima por
sus educandos, pues comparte a diario con ellos, sus esfuerzos, derrotas y avances
en el desarrollo personal; los contempla crecer y vibra afectivamente con dicho

proceso: los conoce.

La educacion por la interculturalidad debe propender a sensibilizar el espiritu
de los nifos, y les permitira, ademas, desarrollar sus destrezas, de
autoconocimiento y autovaloracion, asi como la capacidad de conocer y valorar a
los seres humanos en toda su diversidad y a la naturaleza. Esta mirada, ayuda al
desarrollo de la expresividad, del vocabulario, del pensar y del comunicar desde un

pensamiento mas abierto, respetuoso y afectivo.

Una dimension esencial de la educacion es la de formar nifios y jovenes,
amorosos, éticos y comprometidos; se trata de sensibilizar su espiritu, para llevarlos

a sentir en su propio ser las experiencias de sus semejantes, asi desarrollaran la
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solidaridad con el otro; complementario al proceso de sensibilizacion se debe
ofrecer la posibilidad de aliviar las situaciones evidenciadas, en la medida que sea

posible, a través de la accidn solidaria.

Las relaciones afectivas educativas deben desarrollar la capacidad de empatia,
y a la par, debe reaccionar firmemente cuando el nifio ocasiona dafo a otra persona
o ser vivo, la indiferencia o tolerancia frente a este tipo de comportamientos,
dificulta que el nifio tome conciencia del dafio que causa, atrofidndose su
sensibilidad afectiva. Los niflos agresivos, sufren agresiones, rechazo social y

soledad.

4.5.2. Educacion en virtudes humanas

“La familia es la primera escuela de las virtudesuntanas”

(Raujo,Garcia,De Arteaga,Sierra,Ortiz,Pineda, 2000)

La accién formativa de padres y maestros debe estimular y consolidar
comportamientos y habitos operativos que contribuyan a interiorizar valores
humanos. Entendemos por habitos operativos aquellos que se adquieren por la
repeticion y reflexion frente a actos positivos; la motivacion es sin duda, la fuente

de afianzamiento de los valores que deseamos inculcar en los nifios.

A la familia le corresponde, por ley natural, iniciar y mantener la formacion en
valores de los nifos, el maestro continuard y apoyara dicha labor; en la primera
infancia debemos estimular profundamente la formacion ética de los seres
humanos, para garantizar la interiorizacién de los principios supremos de respeto y

convivencia.
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4.5.2.1. Accion formativa

Para desarrollar una acciéon formativa eficiente, padres y maestros deben

practicar los siguientes principios:

Dar Amor: Es educar sin violencia ni agresiones, es ejercitar la comprension y

practicar los valores que se desean inculcar, en la propia relacién con el nifio.

Amar no es ceder a los caprichos del nifo, es proveerlo de lo material,

afectivo y espiritual, que necesita para que crezca sano y se desarrolle plenamente.

Practicar las virtudes en el dia a dia: Los niflos actdan por imitacién, debemos
trasmitir las virtudes con palabras y hechos, ser coherentes con lo que predicamos y
proporcionar la mayor cantidad de oportunidades para vivenciar, comprender,

reflexionar e interiorizar dichas virtudes.

“Mi vida toda adquirié desde el dia en que viniste al mundo, un tan alto, tan
solemne, tan humano sentido, que casi no me atrevo ni a enunciarlo: ser tu

ejemplo” (Raujo,Garcia,De Arteaga,Sierra,Ortiz,Pineda, 2000)

Dialogar: Los adultos deben aprovechar las situaciones del diario vivir, donde
sea oportuno hablar sobre los valores humanos; el didlogo debera ser ameno,
interesante, simple y creativo. Los nifios perciben la energia con la que nos
comunicamos, se debe ser amoroso y claro al explicar, estar siempre dispuestos a
responder sus inquietudes, sin transmitirles la sensacion de que sus preguntas nos
molestan.Dialogar con los nifios frente a un mal comportamiento, implica hablar de

los actos, mas no de las personas; se debe corregir en lugar de juzgar.

Crear un ambiente adecuado: Los nifios deben sentirse a gusto en el ambiente
donde se desarrollan, deberda ser armonioso y ordenado, concebido para su
persona. Las relaciones interpersonales que el nifo observe en su ambiente son
determinantes en la formacion e interiorizacién de valores, deberd tener la

oportunidad de equivocarse y ser corregido con amor.
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“Triunfar es ir de fracaso en fracaso, sin perddremtusiasmo” (Zubiria,
2002)
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CAPITULO V: SOBRE LA GUIA DEL/LA EDUCADOR/A,
PARA TRABAJAR LA INTERCULTURALIDAD ENLA
MATERIA DE LENGUAJE CON NINOS/AS DE SEPTIMO ANO
DE EDUCACION BASICA”.

Uno de los elementos que hace que una sociedad sea racista, excluyente y, en
el mejor de los casos, multicultural, es decir, que sepa de la existencia de la
diversidad, mas no la reconozca, ni la respete, es el desconocimiento del otro. Si en
la escuela no se abordan estas tematicas y no se trabaja con este objetivo, como ha
sucedido hasta hoy, se dificulta ain mas la posibilidad de constituir una nacion

intercultural.

Si la escuela ha sido un eje fundamental en la homogenizacién de la cultura,
también puede ser el factor fundamental para la construccién de sociedades

interculturales.

Mucho se ha discutido sobre conceptos tales como el pluralismo, la
multiculturalidad o el interculturalismo, pero la institucionalidad educativa se
encuentra poco preparada y no predispuesta para asumir el reto de la educacién en
la diversidad, debido a que fue concebida y construida bajo principios de
asimilacion, homogenizacion, generacion de individuos mds o menos uniformes,
una fabrica de ciudadanos con una Unica cultura comun, donde se ve a las otras

culturas como raras, exoticas, folcldricas o, incluso, barbaricas. (Fernandez, 2001)

“La escuela naci6 como una institucion decididameemtsimilacionista,
uniformizadora, una maquina de fabricar subditogrevos alfabetos o
ciudadanos, pero, en todo caso homogéneos, con mea cultura,

comprendidos en esta el leguaje, las creenciagjdatidad, los valores, las
pautas de conducta; y el supuesto subyacente &dablor de la escuela,
patente con claridad en las metaforas sobre latib@on, la mision, la
civilizacion , la modernizacion, etcétera, es guiste una cultura, la buena,

frente a la cual todas las demas no son mas euel menor de los casos,
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aproximaciones de insuficiencias y desviacionemnyel peor, alguna forma
de barbarie.” (Fernandez, 2001)

La lengua, generalmente definida como un sistema de signos producidos por
una cultura, es asumida por cada ser humano desde antes de nacer y, por tanto, nos
dota, innegablemente, de una dptica en la que deviene la cultura en la que nacemos
y nos permite interpretar y conocer la realidad. Los conceptos relacionados con este
importante instrumento de la comunicacién y la socializacién humana son el
lenguaje y el habla. Mientras que la lengua es el sistema de signos verbales que
aprendemos desde muy pequefios y que se almacenan en el cerebro, el lenguaje es
la capacidad de comunicarnos con otros seres humanos, ya sea verbal o

gestualmente, y el habla es el uso que dada uno/a hace de los signos verbales.

“Toda cultura se instituye por la imposicion unigaal de alguna “politica”
de la lengua. La dominacién, es sabido, comienzaeppoder de nombrar,
de imponer y de legitimar los apelativos (...).&Estimacion soberana puede
ser abierta, legal, armada o bien solapada, disewlal tras las coartadas del
humanismo “universal”, y a veces de la hospitalidads generosa. Siempre

sigue o precede a la cultura, como su sombra” (kxy 1997)

El lenguaje es uno de los elementos importantes de la cultura puesto que ha
sido construido por ella, para expresar su forma de entender el mundo. Cabe
aclarar que no en forma deterministica, pues todas las lenguas tratan de hacer una
aproximacion a la realidad, conformandose asi lo que se conoce como cosmovision.
Cuando una lengua muere se podria afirmar que con ella también desaparecen
muchos conocimientos compilados por un pueblo, y en el caso de ser una cultura

oral, indudablemente estos saberes se perderan.

Si se entiende que todas las lenguas tienen la funcién de dar cuenta del
mundo desde su propio constructo, entonces podria entenderse que ninguna
lengua puede considerarse superior pues todas permiten a los seres humanos

comunicarse y aprender en el mas amplio de los sentidos.

130



“Por medio del lenguaje de los gestos, el movinmerda pintura, la
palabra..., el individuo cifra y descifra el munds relaciona con los demas,
interpreta su ambito social, produce cultura, seeirta en la época en que
vive. El repertorio del estudiante no es solamerdgbal; los/as nifios/as
participan activamente de coédigos simbdlicos detirdess naturaleza”.
(GutembergShule, 2012)

“Para sistematizar la ensefianza activa del lenguags preciso que el
maestro 0 maestra subordine los contenidos tedrictes practica. Asi, los

educandos llegaran a dominar un conjunto de medgesivos con los
cuales podran operar en las dos direcciones: exprede su mundo interior

y comprension de la vida simbolica en la cual estdnersos. Se entiende,
por lo tanto, que los/as estudiante se familiar&@arcon los lenguajes de la
publicidad, de los medios de informacion, de latumal, de la técnica de

arte” (Cultura, 2010).

La guia orientara el trabajo docente sobre la base de la inclusidon de cuatro

actividades centrales en la practica de ensefianza cotidiana de lenguaje:

Inclusion de cuentos y relatos provenientes de los pueblos y nacionalidades

qgue hacen parte del Ecuador y del mundo para desde ellos:

Reflexionar

Investigar

Producir

Asi mismo sera necesario evaluar los aprendizajes yendo mas alla de las
destrezas de lecto-escritura, ejecutando y formulando actividades de
retroalimentacion para evaluar los avances en tanto la condicion humana, la

comprensidn y acercamiento a las culturas diversas.
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La guia pretende ser un apoyo al proceso educativo en el marco de la
interculturalidad por medio del uso del cuento y el relato procedente de la

diversidad cultural del Ecuador.

Busca desarrollar una conciencia integral de la identidad ecuatoriana a partir
del reconocimiento de la diversidad cultural y étnica del Ecuador generando
procesos de comprension y expresion del entorno natural y elsimbdlico mediante el
uso del cuento y el relato, aportando al proceso de reconocimiento y valoracién de

la diversidad humana, linglistica y cultural.

Acercar a los/as nifios/as a las expresiones de la diversidad humana,
linguistica y cultural del Ecuador y del mundo mediante la lectura de cuentos y
relatos ademas de complacerse con la produccion literaria, oral y escrita, de las

culturas nacionales y extranjeras para conocer y reconocer al otro distinto.

El constructivismo es el eje transversal de esta propuesta, trabajar desde el
entendimiento de que los educandos tienen un cumulo de conocimientos sobre los
que se deben basar los procesos de aprendizaje en el aula, dejar que ellos/as sean
los protagonistas de su construccion de conocimientos y como docentes ser el
puente que permita el transito de estos hacia el saber es en ultimo término la

propuesta metodoldgica que ha permitido la construccion de esta guia.

Los ejercicios sugeridos para clases permitiran pensar, ordenar, recrear,
investigar y aprender sobre otros pueblos y culturas usando como puente los

cuentos y relatos.
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Ir mas alla de la ensefianza de la lecto-escritura

Centrase en ejercicios de lectura comprensiva con miras a:

Partir de cuentos y relatos provenientes de las diferentes culturas

para lograr acercamientos a la construccion simbdlica de estos.

Incentivar la investigacion sobre otros pueblos.

Razonar y reflexionar sobre la lectura y las ensefianzas de la misma.

Identificar otras miradas con respecto a la naturaleza, el entorno, y los

seres humanos.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El sistema educativo ha estado regido por un pensamiento colonial, a lo largo
de su exsistensia, este pensamiento colonial ha influido de tal manera en la
sociedad ecuatoriana que ha invisibilizado la diversidad y se ha ocupado de
homogenizar el pensamiento; lo que ha dado como resultado una sociedad
fragmentada, racista y carente de encuentros e intercambios culturales importantes

en la sociedad.

Descolonizar el pensamiento es tarea fundamental de la educacién en pro de
la construccidén de una sociedad intercultural. Es en las aulas de clase donde los/as
nifios/as asimilan e interiorizan una determinada forma de ver el mundo. Si se ha
logrado fragmentar épor qué no trabajar para el reconocimiento en equidad?, por
lo mismo la nueva de Ley de Educacién deberia trabajar politicas de descolonizacién

epistémica.

La interculturalidad requiere de una permanente accién conciente para
confrontar toda forma de colonialidad, de acercamiento a la verdad y de

conformacion del ser y ese es un reto que debe ser asumido por la eduacién.

El drea de lenguaje es terreno fértil para acercar a los educandos a otras
construcciones, a otros sentires, a viejos saberes, la lengua es una forma de ver y
entender el mundo. Desde la concepcidn colonizadora, la educacidon se da de
manera fragmentada, homogenizante y tecnocratica. El lenguaje, es mas que leer y

escribir es un puente hacia el encuentro que debe ser potencializado.

Trabajar sobre la base de que la alteridad es un condicién sine equa non para
la interculturalidad debe ser un hecho interiorizado y trabajado tanto por los/as
docente como por los directivos de las escuelas y claro esta anclarse a una politica

publica y clara de eduacion intercultural.
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El respeto por el otro distinto debe ser asumido y asimilado por los
educcandos solo, el conocimiento de otras culturas, el reconocimiento de las
mismas y la ternura posibilitaran un cambio sustancial en los aprendizajes en pro de

la construccion de sociedades interculurales reales.

La interculturalidad supera la concepcion multicultural puesto que ésta no es
el mero saber de la exitencia del otro sino un proceso de intercambio cultural en

equidad, el cuento y el relato constituye un puente hacia ese horizonte.

Hasta hoy la educacién ha respondido al modelo “bancario” que critica Freile,

sinemabrgo la educacion basica insiste en este modelo.

La educacion tradicional, no ha incluido ni en los textos, ni en el curriculo
oficial y mucho menos en el oculto, elementos para trabajar la realidad diversa y

otra visidn sobre lo que se ha dado en llamar “las minorias”.

La puesta en marcha de una pedagogia estructuralista, basada en la
construccidn del conocimiento desde el reconocimiento del educando como sujeto
es una clara persepctiva metodoldgica de trabajo en el aula que ayudaria a

consolidar la formacion de sujetos interculturales.

Una pedagogia de la ternura implica entender que los conocimientos van mas
alld del simple deposito de informacién, se trata de trabajar la criticiadad, la

creatividad y la opcidn por la justicia y el reoconocimiento.

Replantearse los valores que han hecho parte de la vida hasta hoy y construir
valores nuevos en trabajo conjunto es no solo un deber , sino una obligacion para

posibilitar una eduacién intercultural real.

La nueva ley de Educacién Intercultural es progresista, sin embargo contiene
carancias serias tanto en los objetivos generales y especificos asi como en las

metodologias destrezas y saberes, pese a ello implica un reto para nuestro pais, asi
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como una oportunidad de cambio social por ello es nesario apuntalarla con acciones

y materiales concretos.

La implementacion de la nueva Ley de Educacién Intercultural esta sujeta a un
proceso que implica una serie de cambios tanto institucionales como personales de

educadores y educandos.

La mirada constructivista de la comunicacién permite trabajar en pro de la
implementacion de cambios estructurales en la eduacion y en la construccion de
nuevos maestros, educandos activos, criticos y consecuentes y por tanto posibilita
la lenta construccién de una sociedad intercultural a largo plazo.La guia que se
adjunta al presente trabajo pretende ser un apoyo material para posibilitar el

acercamiento a lo diverso desde el material concreto.

Serd necesaria la implementacion de nuevas dindmicas de ensefianza
aprendizaje para la consecusion de los objetivos macros propuestos en la mirada

educativa actual prevista en la nueva Ley.

Los/as maestras de educacion bdasica desconocen otras formas de conocer la
realidad, se basan Unicamente en el criterio de ciencia de occidente y ensefian en la

aulas de clase esta visidn exclusiva del conocimiento.

No conocen, ni han sido capacitados para enterder la interculturalidad cono
forma de vida y desconocen la filosofia del Sumak Kawsai. No tienen idea de como
implementar elementos de otras culturas en las distintas disciplinas e ignoran los

aportes de las culturas andinas al saber.

La guia metodologica que acompafia el presente trabajo de tesis aborda en
primera instancia un acercamiento tedrico al entendimiento de la interculturalidad

y resumue en pequefios recuadros los conceptos mas importantes.

Propone el uso del cuento como material para el acercamiento intercultural y

presenta una serie de ejercicios y trabajos para la clase.
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