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PROFESOR: Recomiende a sus alumnos

un buen libro de lectura...
iEllos se lo cgradecerén!
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El pamo feo
La ratita presumida
El flautista/de Hamelfn
Hansel y Grelel
Blanca Nieves
Juan sin miedo
El lobo y las cabrifas
El gato con baotas
Cenicienta
.\ Pulgarcito

el gato con botas

coleccion gV et €l soldadito
Trebol ~_de plomo
El zapatero y los duendes e .
Caperucita

Pinocho va a la escuela
Pinocho y la ballena
Los fres cerdifos
La bella durmienfe
El soldadifo de plomo
El sastrecillo valiente
El enano saltarin
El fraje del emperador

“Fomentemos el amor a la lectura Yol
a los libros entre los nifios y jovenes'". EDI LU X
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LOS
CAMBIOS
EDUCATIVOS
NO PUEDEN
ESPERAR

legamos a las Jornadas Peda-

gogicas Internacionales en

medio de un ambiente revita-

lizador para el sistema edu-

cativo, no porque todos los cambios

necesarios se encuentren en marcha, si-

no porque crece la voluntad del Ma-

gisterio para iniciar y continuar una ver-
dadera transformacion pedagogica.

Este primer nivel: poseer la voluntad

de avanzar, de participar individual-

mente y colectivamente en las reformas

sustanciales que la Educacion requiere,

s ya un momento muy importante, por-

que representa la existencia de una con-

ciencia critica en los docentes, una ma-
yor comprension tebrica de la necesi-

dad de cambiar en las diferentes instan-
cias del proceso educativo.
Investigaciones, proyectos, progra-
mas de capacitacion en diversos niveles
sec multiplican, mas de lo que se trata
ahora es de generalizar estas acciones
no bajando los niveles de andlisis y
discusion, sino elevando a toda la do-
cencia, en primer lugar, hacia el conoci-
miento y participacion en lo que podria
Ilamarse una corriente innovadora.
Articular, cohesionar, fortalecer
estos esfuerzos para su difusion hacia
toda la comunidad educativa, como un
mecanismo unificador de experiencias
enriquecedoras, es un segundo nivel
que creemos es posible lograr a través
de encuentros como estos, que aunque
son espacios limitados, vistos en el con-

texto general, contribuyen de manera



importante a motivar a sectores cada
vez mas amplios a reflexionar sobre la
problematica educativa, unatareasiem-
pre vigente, pero ademas permite cono-
cer y formular propuestas alternativas
enlabiasquedadesoluciones.

De los caminos planteados, que los
analizaremos detenidamente en un nu-
mero especial de Tiempo de Educar,
rescatamos el deseo profundo por
abandonar el tradicionalismo en Edu-
cacion, los esquemas preestablecidos,
que corresponden a las formas sociales
y politicas mas atrasadas y asumir
nuevas concepciones y metodologias,
en las cuales el centro es el estudiante,
pero el motor delos cambios el maestro.

El problema se centraahora en hacer
realidad una préctica pedagbgica nue-
va. Crear lo nuevo hoy, es el imperativo,
bajo la perspectiva de que esta praxis, a
su vez, nos lleve a sistematizar abstrac-
ciones tebricas, entrando en unsendero
infinito de desarrollo.

CENAISE se adhiere al entusiasmo
por generalizar una teoria y una
practica educativas avanzadas, a partir
de la creatividad y capacidad del propio
docente, que mediante un cambio de ac-
titud, no puede sino generar un proceso
de formacién de nifios y j6venes abier-
tos a los cambios e igualmente partici-
pativos. Por ello en este nimero entre-
gamos materiales que pueden consti-
tuirse en apoyo a esta corriente de reno-

vacion pedagbgica.
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Sefiores
CENAISE,
Ascizubi271.
Quito

Sra. Directora:

Deseo suscribirme a "TIEMPO DE EDUCAR", para obtener una obra de mucho interés,
tanto para consulta educacional como para un aprendizaje total para la vida practica,

agradezco a esa institucion por la preocupacion que tiene para con los estudiantes tanto
de secundaria como de educacion superior.

Bolivar Sarmiento
CUENCA-ECUADOR

Deseo felicitar por lapublicacion delarevista"TIEMPO DEEDUCAR".

Ursula Albertus
Asesora Regional
Programa Generalde Informacion UNESCO
CARACAS, VENEZUELA

Agradezco a usted el envio de la publicacién N2 2 de la revistade Orientacion e Investi-

gacidn Pedagégicas TIEMPO DE EDUCAR, la que se ha revisado y tomado nota de su in-
teresante contenido.

Ing. Victor H. Olalla
VICERRECTORDE LAUNIVERSIDAD CENTRAL

Acuso recibo y agradezco por su gentileza, al haber remitido a este decanato, un
ejemplar del Informativo TIEMPO DE EDUCAR, publicado por el Centro Nacional de Inves-
tigaciones Sociales y Educativas.

Conmis especiales consideraciones

Dr.CésarMunozLllerena
DECANO

Seniora Directora:

Nuestro interés al dirigimos a usted, es solicitarle, muy comedidamente unos
ejemplares de los nimeros 1y 2de la Revista “Tiempo de Educar” que usted tan acertada-
mente coordina, para el enriquecimiento de nuestra biblioteca del Centro de
Documentacion de la Directiva Nacional de Educacion Popular Permanente.,

Fabiola Morettade Nunez
Supervisora Nacionalde Educacion
Popular Permanente

Seriora Directora:

Se ha demostrado, en el curso del siglo, laverdad de que la Educacion no esresponsa-
bilidad especifica o exclusiva de docentes, padres o madres de familia, ni de hogares bien
organizados, sino mas bien de toda la sociedad y del Estado. Por eso se ha dicho, asi mis-
mo con acierto, que los mas eficaces educadores son los grandes conductores politicos
de los destinos colectivos, aquellos hombres que orientan el desarrollo de los pueblos de
acuerdo con el sentido histérico progresista y democratico conquistado por la humani-
dad.

La historia del Ecuador, desde el establecimiento de la Republica, muestra precisa-
mente semejante falta de responsabilidad en el manejo de los negocios nacionales, salvo
muy escasos ejemplos. El balance general es desalentador y amargo. Pero como jamas
hay que llegar a la amargura sin limite, ni siquiera en el orden individual, debemos esfor-
zarnos en hallar la correcta reorientacién de nuestra vida colectiva y persistir en ella con la
tenacidad que nos ha faltado.

El amor al suelo donde se ha nacido y donde se conserva los recuerdos queridos del
pasado, no es ni debe mostrarse solo con palabras, bien se sabe; sonlos hechos, las obras
oportunasy satisfactorias, las que deben demostrarlo. Aello debe encaminarse lacbradel
gobernante -por sobre las enormes dificultades internas y externas-, si desea de verdad
cumplir con el mandato democratico de sus electores y permanecer en el recuerdo impe-
recedero de las generaciones precisamente por la lealtad y el valor empenados en con-
seguirlo.

Nelson R. Manosalvas
Colegio"Montufar
53 g/
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Propuestas

LANO DIRECTIVIDAD COMO EJEDE UNA
NUEVAEDUCACION

NOTAINFORMATIVA

| 15 demayode 1977 se fundd en

Tumbaco, Provincia de Pichin-

cha, el Jardin Infantil Pestalozzi

como plantel particular siguien-
do el sistema educativo "Montesson”. Se
inicio el trabajo con 4 nifos.

En Octubre de 1979, con 7 nifios de 5
anos de edad, se inicia el nivel primano.
Por las caracteristicas metodologicas a
aplicarse, se inicia el trabajo de este nivel
sin el reconocimiento oficial del Minis-
tenio de Educacion.

En Marzo de 19582, el Dr. Claudio
Malo, entonces Ministro de Educacion y

P Para iniciar parece indicado recor-
dar que ¢l gje en el cual se mueve esta
practica educativa es la no-directividad
del adulto. A través de los anos, en
muchas reuniones y conversaciones con
los padres, nos damos cuenta que la
conciencia sobre este punto clave estéd
creciendo lentamente.

Al decidirnos por una educacion di-
ferente, a pesar de una gran variedad de
razones particulares, todos los padres
coincidimos en que queremos facilitar-
les a nuestros hijos una ninez mas feliz,
talvez mas feliz que la que nosotros
hemos tenido, Queremos que sean mas
libres, que no tengan que suprimir sus
impulsos vitales espontdncos para
aprender. Que puedan moverse, hablar,
reir y lorar, hacer cosas que les intere-
san, vivir intensamente, tener relaciones
mds sinceras con companeros y adultos.
Y estamos dispucstos a luchar para
crear y mantencr un ambicnte escolar y
familiar donde se realice esta vision.

Tarde o temprano nos damos cuenta
que esta nueva practica educativa re-
mueve muchas cosas en nosotros mis-
mos. Nos hemos formado y seguimos
viviendo en un mundo que funciona a

Cultura, firma el acuerdo ministenial que
lepaliza la existencia del Centro Ex-
perimental Pestalozzi, quedando pen-
diente el reconocimiento del plan de es-
tudios.

Los padres de familia, animados por
este reconocimiento oficial y deseando
que el plantel tenga bases jurfdicas mds
solidas, en comiin acuerdo con los fun-
dadores se constituyen en Octubre Je
1982 en la Fundaciéon Educativa Pesta-
lozzi, un organismo sin afdn de lucro.

En agosto de 1989 finalmente la
Fundaciéon Educativa Pestalozzi recibid

través de la directividad. Las relaciones
familiares, laborales, educativas, co-

Una Interesantie propuesta

el reconocimiento oficial de su plan de es-
tudios inclusive hasta el ciclo bdsico.
Hemos considerado util reproducir
este documento publicado en el Boletin
#1 de la Fundacion Educativa Pestalo-
zzi, con el proposito de dar a conocer al-
gunos aspectos del Sistema Montessori
aplicados en esta institucion educativa.
Si de esta publicacion se produjera un
debate creerfamos haber cumplido
nuestro objetivo de reflexionar sobre las
innovaciones pedagogicas.
El Editor

merciales, hasta amistosas y amorosas
obedecen al mismo modelo. La direc-
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ica esté siendo desarrollada por la Fundacién

pedagég _
Educativa Pestalozzl, que al igual que otras deberian ser difundidas y analizadas, como
parte de una corriente de transformaciones necesarias en el sistema educativo

ecuatoriano,

Revista de Orientacion e Investigacion Pedagbgicas
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La alegria, la curiosidad, la capacidad de elegir deberian ser estimuladas y no anuladas como ocurre en laeducacion tradicional, que
transformaalosestudiantes en elementos estaticos, sumisosy "obedientes".

tividad es el eje que impulsa una gran
mayoria de las acciones. Los movimien-
tos antiautoritarios o rebeldes de toda
clase no son més que el otrolado de esta
moneda mundialmente reconocida.
Una vez identificada, la directividad
nos salta a la vista en todas partes, con
muchos matices y sobre todo en las ac-
ciones y reacciones cotidianas de los
adultos conlos ninos.

Aunque tengamos préctica en des-
cubrir la directividad en otros, todavia
falta mucho hasta sentirla espontinea-
mente en nosotros mismos, cadavezque
nos recreacionamos con otros, sobre
todo con los nifios. En el Pestalozzi es-
tamos convencidos que el adulto deci-
dido a luchar por una nueva educacién
no solo debe confiar en suintuicién, sino
deberfa también aprovechar del cre-
ciente nfimero de investigaciones que
comprueban que el camino de la no-
directividad en realidad es el camino de
un desarrollo humano auténtico. Tene-
mos a nuestra disposicion los estudios
minuciosos de la psicologia genética de
Jean Piaget y por otro lado, las inves-
tigaciones de la neurologia moderna, un
campo amplisimo que se nutre de alre-
dedor de 500.000 contribuciones cienti-

ficasal ano. Otras informaciones impor-
tantes vienen de institutos que a nivel
mundial reunen nuevos conocimientos
de la biocibernética y problemas ecol6-
gicos y sociales en general. Estos estu-
dios coinciden en la importancia de
aprender a respetar los procesos biol6-
gicos atodo nivel, en lugar de "domar” la
naturaleza, para evitar la desintegra-
ci6n de la vida en nuestro planeta. Esta
demanda se hace no solo en favor de la
naturaleza que nos rodea sino igual-
mente del ser humano que es parte del
ecosistema. La coherencia entre estos
campos son impresionantes. Todos los
estudios confirman que la sobrevivencia
yeldesarrollo dependende unainterac-
ci6n auténoma de los organismos vivos
con su entorno. En el ser humano esta
interacci6n conduce a la operatividad
auténtica que es el prerrequisito de un
razonamiento vital capaz de compren-
der ysolucionar problemas vitales.
Cuando comenzamos a darnos
cuentadela enormeimportanciade que
los nifios practiquen cada dialatoma de
decisiones de acuerdo a sus necesida-
des auténticas, tropezamos en seguida
con la aparente contradiccién de que
los ambientes preparados para facilitar

las acciones espontaneas de los ninos no
son "ambientes indefinidos", que cada
situacion vital incluye tambi€n limites
naturales y del sentido comin, sin los
cuales no hay respeto mutuo ni campo
relajado indispensable para todo desa-
rrollo auténtico. Todos los adultos te-
nemos dificultades en comprender la
diferenciaentre "ser directivos" y "poner
limites". La practica de la no-directivi-
dad realmente nos presenta con un nue-
vo paradigma. Vivir dentro de €l nos
pone en una situacion parecida a la de
los ninos: tenemos que actuar sin com-
prender plenamente, sin poder apoyar-
nos en aprendizajes anteriores o "largas
experiencias”, e igual a ellos las nuevas
estructuras de comprension nos “cre-
cen” en un largo proceso de vivir con
apertura, alertas, dispuestos a aprender
de los errores, a renunciar a la seguri-
dad de"saber las cosas de antemano”.

Preparar ambientes vivibles para ni-
nos es nuestro desafio como padres y
profes. Paralograrlo nos estamos some-
tiendo a procesos personales y familia-
res. Otros articulos mas adelante trata-
ran de enfocar diversos temas relacio-
nados con este desafio.

Revistade Orientacion e Investigacion Pedagogicas



Debate

UNIFICACION DE LOS CICLOS ESCOLARES

Marco Antonio Salguero

Modelo Econdmico y Modelo

Educativo
E cativo, forman parte de la co-
munidad eduocativa. Sobre
cllos influye el medio ambiente social
imponiendo sus condiciones, limites y
posibilidades, determinando los fines y
objetivos, modificando los métodos,
procedimicntos de enschanza y apren-
dizaje. Asi, ¢l pensamicnto de John
Amus Comenios con su Didéctica
Magna corresponde a la época del ca
pitalismo mercantil. Owidio, Decroly y
Pestalozz al capitalismo imperialista.
En la actualidad las rclaciones
auloritanias o relaciones de fuerza con-
llevan a clevar ¢l nivel de tolerancia
mediante las instituciones como la ES-
CUELA, LA FAMILIA, EL. HOSPI-
TAL PSIQUIATRICO, EL EJERCI-
TOY LA IGLESIA, ticnden a sustituir
las formas duras por la mancras suaves
a través de los métodos no directivos,
didlogo, participacion, colaboracion
concertacion, "human relations”, etc.
Los métodos de dominacion tradi-
cional han sido sustituidos por técnicas
sutiles que cumplen la misma funcibn.
Los componentes societales deler-
minan ¢l tipo de educacion; ¢l modelo
econdmico determina ¢l modelo edu-
cativo, La comunidad primitiva tenia
un tipo de educacion, igual acontecia
con Esparta, Atenas, Roma, con la
sociedad feudal.

| educador y ¢l educando son
dos agentes en el proceso edu-

Calendario agricola

Nucstras comunidades aborigenes
como fuente bésica de produccion te-
nian a la labranza de la ticrra, ¢l cultivo
estaba en relacion con los pisos cli-
miticos; la educacion se orientaba en
esa dircccidn. La division del tiempo
partia de la concepcion espacio tem-
poral en relacibn con los momentos

més importantes que demanda el
proceso productivo de los diferentes
ciclos vegetativos.

Los periodos de lluvia sirvieron
para la elaboracién del CALENDA-
RIO AGRICOLA; ¢l mes de agosto
era ¢l mes consagrado a romper la tie-
rra para lo cual se sacrificaban llamas,
cuyes y se ofrendaba mullu, chicha y
sango. Este aserto s¢ funda en las
practicas campesinas de la sierra ecua-
toriana. Los productos a cultivarse
abarcan diversos ciclos, sin embargo
basicamente van de 9 a 10 meses los

ciclos largos y los de corto 3 a 4 meses.

Las labores agricolas estdn ligadas a las
labores culturales.

Las épocas lluviosas son las que
determinaban ¢l calendario agricola y
esta forma de produccién marcaba el
norie que seguia la educacion, sujeta a
la temporalizacién que el modelo eco-
nGmico imponia,

Elmodelodesarrollista y su crisis

La estructura econOtmica del Ecua-
dor hasta hace 30 anos atras estaba fun-
dadaen la agricultura, en latenenciade
latierrayenlaagroexportacion, un pais
con una economia de corte tradicional,
A partir de la década del 60 el modelo
cconObmico existente sufre notables va-
riaciones. El agudizamiento del con-
flicto social hace que se imponga desde
el exterior un modelo de corte desa-
rrollista; se plantea la modernizacion

del Estado, con laimportaci6n de capi-

tales vendra4 la transferencia de tecno-
logias. Se trata de instrumentar una
educacion para el desarrollo. El mode-
lo desarrollista se basaba en la indus-
trializacion (polos de desarrollo) me-
diante el desarrollo de un empresa-
riado nacional, el robustecimiento del
mercado interno, entre otros aspectos.

Al modelo econ6mico planteado se

formulé un modelo educativo expre-
sado en el Plan Ecuatoriano de Edu-

de Orientaci6n e Investigacion Pedagogicas

cacion, Cuyos aspectos basicos se pro-
ponian:

e Expandir la educacién primaria
a todos los nifos (300.000) que repre-
sentaban el 35% de la poblacion.,

e Alfabetizar a unos 450.000 de tal
mancra que baje al 20% el nimero de
iletrados,

e Reestructurar la EDUCACION
MEDIA para que sirva al desarrollo
TECNOLOGICO de lanacion.

e CAPACITAR AL PROFESO-
RADO paraque sirva al desarrollo,

e Crear un cuerpo de supervisores
para ¢l control y administracion de
jurisdicciones con criterio SOCIAL Y
TECNICO. |

e Estimular la renovacion de las
universidades.

El plan de Reforma Educativa con-
templaba ademds:

- El proyecto de centralizacion ad-

ministrativa.

- Revisionde sistema de exAmencs.,
- UNIFICACION DEL CALEN-
DARIO ESCOLAR

- Controldelaensenanza privada.

Como parte de los elementos que
contenfa ¢l modelo educativo a desa-
rrollarse también contemplaba: la su-
pervision por objetivos, el incremento
de colegios técnicos, las denominadas
opciones practicas ylos departamentos
de orientacion vocacional.

Este plan de reforma educativa
debia durar un quinquenio, no obs-
tante, han transcurrido tres décadas y
s¢ lo manticne hasta la presente. Los
puntos senalados atin nose los cumple.

La evolucion histérico social de-
muestra que han sucedido grandes
cambios en ¢l orden econdmico, social,
politico, tecnolégico. Existe un desa-
rrollo de las fuerzas productivas, pero

las relaciones sociales de produccién
se han agudizado. Los avances de la



La unificacion de ciclos, un planteamiento todavia en discusion, que requiere aun pronunciamientos, especialmente por parte de
los directamente interesados: padres de familia, estudiantes y docentes deberian pronunciarse, es hora que los cambios se
generen desde lasinstancias activas delaEducacion.

cienciaylatecnologia hansido usufruc-
tuados por la industria, la agricultura,
la banca, la construccién. Las inver-
siones se han acrecentado gracias a los
recursos obtenidos por la exportacion
petrolera y el agresivo endeudamiento
externo. El Estado dej6 su tradiconal
papel de regulador para convertirse en
protector delos grupos de poder.

En la década del 70 se ejecutaron
una serie de medidas en sector agrario,
tributario, administrativo. Se generd un
proceso desarrollista en determinadas
tareas agricolas, se desintegr6 gran
parte del campesinado, el trabajo asa-
lariado se intensifico, se acrecent6 la
industria de la construccién, se expan-
dieron las ciudades, se extendi6 el
empleo, se ampliaron las capas de la
pequeno-burguesia, la produccién co-
mercializada se fue acentuando ydiver-
sificando. Se efectuaron grandes inver-
siones en la industria, el comercio y las
finanzas, la diversificacién y moderni-
zaci6n de la economia fueron mayores.
Aparecieron nuevas ocupaciones y ofi-
ci0s. Ya no se necesitaba la "escuela de
la bruja y el pastor”, ¢l capital requeria
otro tipo de profesional. El modo de
produccién no estaba centrado fun-
damentalmenteen el campo.

Elestablecimiento de maltiples ins-
tituciones hicieron posible incorporar
a miles de individuos a puestos de tra-
bajo, tanto en el sector ptblico, como
privado; si para el ano 1972 los servi-
dores publicos eran 97.348 para el ano
1980 eran 237.826. La logica del capi-
talismo hizo surgir nuevas actividades
en la industria, banca, comercio, trans-
porte. En el sector de los servicios apa-
recieron agentes de ventas, meseros,
publicistas, guias de turismo, conser-
jes, cuidadores, jardineros, lavanderas,
etc. El aparato educativo debia ade-
cuarse a la dinamica del aparato pro-
ductivo. Las nuevas fuentes ocupacio-
nales yano respondian al calendario de
la naturaleza de las épocas lluviosas o
del calendario agricola.

Iniciodel modelo neoliberal

Para inicios de la década del 80 se
evidencia objetivamente que, el mo-
delo concentrador de la economia, fa-
voreci6 a grupos minoritarios, que el
desarrollo de las fuerzas productivas se
acrecentaba en desmedro de la gran
masa trabajadora, de los ninos y j6ve-
nes del pais. Que el endeudamiento ex-
terno de miles y miles de millones dola-
resacentu6 ladependenciayagudiz6 la

crisis. Los males nacionales se iban ge-
neralizando: la desocupacion, subocu-
pacion, desnutricion, falta de vivienda,
inadecuada atencion educativa, despo-
litizacion, despilfarro econdmico, en-
trega de recursos naturales, entre otros
aspectos. Los indicadores demostra-
ban que el desarrollismo no significé
desarrolloparael Ecuador.

El modelo desarrollista estaba en
crisis, tratando de evitar su desequili-
brio, en la década del 80, se inicia una
politica de rasgos neoliberales. Los go-
biernos que se han sucedido no pueden
detener la crisis, los beneficiarios de
estano pasande 10a 15 mil personasde
las cuales entre 100 y 120 familias cons-
tituyen la poderosa clase poseedora de
30 035 grandes grupos economicos que
controlanla economia del Ecuador.

Modelo econdmico y modelo
educativo89-92

Inscrito en este horizonte para la
presente etapa el actual gobierno a tra-
vés de CONADE, ha propuesto un
Plan Nacional de Desarrollo Econo-
micoySocial 1989 - 1992,

En términos cuantitativos ¢l Plan
tiene como sustento a las exportacio-
nes, las inversiones o contratacion de
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sucvos préstamos y la afluencia de
recursos cxranjeros por un monto de
120 milloncs de dolares para el perio-
do. Para ascgurar las inversiones el Es-
tadotendrd que "garantizar un clima de
confianra’

Por concepto del pago de inlereses
en relacion de la deuda externa saldrin
del pais entre 4.600 y 4.785 mullones de
dolarcs. Valores de los que hay que
agregar las utilidades que obtendrin
las imversiones extanjeras, csto es de
1.100 v 1.260 millones de dblares. Lo
que arroja un gran total de 5.800 millo-
nes de dolares. Esto significa que para
el periodo 89 - 92 habré un desangre de
cuatro presupuestos de Estado.

El "Balance Preliminar de la Eco-
nomia Latinoamericana 1988 rcali-
rado por la CEPAL expresa, entre
otros aspectos, *. . . que la inflacion al-
canza un promedio sin precedentes de
470%. las remuncraciones rcales dis-
minuyeron, ¢l producto por habitante
disminuy6 en la mayoria de paises de
Latinoamérnica. ..

El modelo de desarrollo econdmico
estd centrado en priviligiar ¢l desarro-
llo del campo y la agricultura, ligado a
la industria, articulacion que llevard a
fortalecer la agroindustria y otras ra-
mas de la agricultura para ¢l consumo
interno. Necesariamente tendrén que
aplicarsec ALTOS NIVELES DE
TECNOLOGIA. Aprovechando la
disponibilidad de recursos se desarro-
llard la pesca y dentro de ella lo que es
acuicultura; la mineria, en particular la
del oro. Fortalecimiento del mercado
inlerno, produciendo bienes de con-
sumo csencial, sustitucaén de las 1im-
portaciones por la exportacion de pro-
ductos tradicionales yno tradicionales.

A estas formulaciones de CONA-
DE hay que anadir los indicadores por-
centuales que realiza ¢l BID en re-
laci6n a la distribucion de la FUERZA
DE TRABAJO en los sectores de la
economia ccualoriana:

- El 36% dc la fucrza laboral se en-
cucniraconcentrada cn el campo.

- Le sigue en importancia cl 10,6%
que aglutina al sector manufacturero.

- Luego con ¢l 6.9% el sector de la
construccion.

- Elsector de lamineria con el 0,6%

-Otrosconel45,9%

Al nuevo modelo econbmico plan-
teado sc lo acompana un MODELO
EDUCATIVO que al amparo de la
REFORMA EDUCATIVA apunta a

Elmodeloindustrializador
y concentradordela
economiaacarrea
nuevasrelacionesde
produccion, que
yanoestanen
correspondenciaconel
calendario escolarque
filabalanaturaleza.

que la Escucla prepare el recurso hu-
mano que se requiere en los actuales
momentos.

El Ministerio de Educacién y Cul-
tura del Ecuador a través de la Di-
reccidn Nacional de Plancamiento de
la Educaci6bn plantea SEIS POLI-
TICAS EDUCATIVAS NACIONA-
LES 1988 - 1992,

1. Educacitn de masas, liberadora,
concientizadoray critica.

2. Educacién que responda a la
realidad pluricultural y pluriétnica, en
funcién de laidentidad nacional,

3. Educaci6n para el trabajo.

4. Mejoramiento de la calidad de la
educacion

5. Integracion y democratizacién
del sistema educativo

6. Unificacion de los ciclos es-
colares.,

Si el motivo de estas lineas es abor-
dar la UNIFICACION DE LOS
CICLOS ESCOLARES a la luz del
contexto societal, se puede precisar
que son las determinaciones econémi-
cas las variables que deciden las formas
culturalesyeducativas,

El modelo econ6mico aborigen
basado en las actividades agricolas que
estaban determinadas por los fenome-
nos climatéricos, responden a una ins-
tancia hist6rico-social. El vicjo modelo
econOmico sustentado basicamente en
actividades agro-exportadoras, en una
socicdad de corte tradicional, fijaba
variables socictales.

El desarrollo del capitalismo de-
pendiente ha concentrado la riqueza
en una burguesia monopolista multi-
millonaria que no sobrepasa a las 200
familias; junto a ellas coexisten: cam-
pesinos sin tierra, minifundistas, asa-
lariados agricolas, obreros, asalariados
del sector comercial y de servicios,
desocupados ysubocupados.

Paracl perfodode los anos 80 a 86 1a
poblacion econdmicamente activa o
fuerza de trabajo, en el pals crecid en
un 19% alcanzado la cifra de 3.238 447
personas. En la actualidad la fuerza de
trabajo abarca a 3,600,000 individuos;
de la cual el 60% CORRESPONDE A
TRABAJADORES ASALARIA-
DOS que representan 2,000,000 de
ecuatorianos que generan el 80% de la

riqueza nacional,
El desarrollismo en el campo ha

generado modificaciones en la estruc-
tura social del agro en donde, actual-
mente, existen:  ASALARIADOS
AGRICOLAS, JORNALEROS,
OBREROS AGRICOLAS, los que la-
boran en planteles AVICOLAS, en las
haciendas GANADERAS, ¢n la
AGROINDUSTRIA, minifundistas,
aparceros, PEQUENOS PRODUC-
TORES. Se cstima que 1.300.000
trabajadores agricolas forman parte de
la poblacién econ6micamente activa.

Miés de la mitad de la poblacién
trabajadorade Ecuador estd localizada
en las ciudades, de entre estos 500.000
trabajan en la; INDUSTRIA ENER-
GETICA, FABRIL, CONSTRUC-
CION, TRANSPORTE, COMUNI-
CACIONES, esto representa alrede-
dor de la quinta parte de la poblacién
econdOmicamente activa. A estas cifras
hay que anadir los TRABAJADORES
DEL COMERCIO, DE SERVICIOS,
SERVIDORES PUBLICOS, MAES-
TROS, Y PEQUENOS COMER-
CIANTES.

El modelo industrializador y con-
centrador de la economfa acarrea nue-
vas relaciones de produccion, que ya no
estdn en correspondencia con el calen-
dario escolar que fijaba la naturaleza;
sino que en los paises dependientes lo
senala las condiciones de produccion
capitalista, que determina la galopante
migracién campo-ciudad. Para ¢l ano
DOS MIL ¢l Ecuador tendra 14 millo-
nes de habitantes distribuidos bésica-
menle en las grandes urbes. En Quito
vivirdn dos millones, uno de cllos en
tugurios; en Guayaquil tres millones,
dosde cllos en el suburbio.

A LA SAZON, HABRA DE IN-
TERROGARSE: (Los ciclos escola-
res son determinados por los ejes eco-
n6émicos? La necesidad de la produe-
cibn pragmatista y deshumanizante se
impondr4 sobre la voluntad de los
hombres?. El calendario escolar con
sus ciclos: Costa y Sierra resistird las
mutaciones de las nuevas formas de
produccion. & BT
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Apuntes
Teoricos

ALTERNATIVASEN LAE

LECTURA INFANTIIL

Dra. Mercedes Falconi*

Ponencia presentada por Mercedes
Falconi Ramos, Directora del Centro
Ecuatoriano de Documento de Litera-
tura InfantilyJuvenil.

Icunas preguntas iniciales.
¢Cémo motivar en los ninos el

gusto por la lectura?. {Como

familiarizar al nino con el li-
bro?. ¢Es posible una lectura pla-
centera y comprensiva?. ¢La falta de
motivaciénenel hogaryenlaescuelaes
una causa por lacual losninosrechazan
Ia lectura?. {Hay una relacién directa
entre una mala metodologia en la
ensenanza de la literatura en la escuela
y el colegio, el alto indice de anal-
fabetismo funcional que se manifiesta
en una poblacién que a pesar de haber
estudiado 12 anos, carece de los cono-
cimientos basicos para interpretar un
texto escrifo o para expresarse a través
de la escritura, o lo que es peor afin, no
vuelve a escribir nileer masensuvida?

Larealidad noeslaideal

Nuestra realidad, en efecto, dista
mucho de ser la ideal. La mayoria de la
poblacién no dispone de las posibili-
dades y condiciones minimas para po-
der llegar al libro y la lectura. Las cau-
sas son varias: hay un alto indice de
analfabetismo, el nivel econémico y so-
cial es bajo, no hay suficientes servicios
bibliotecarios, ni librerias, ni editoria-
lesespecializadas, hecho que méstarde
se manifiesta en una falta de trabajo in-
tegral entre la escuela yla biblioteca, la
escuela y la libreria, el maestro y el
librero.

* Doctoraen Psicologia.
Especialista en Literatura Infantil.
Directoradel Centro Ecuatoriano de
Documentacion de Literatura Infantil.

Nueveformasdeensenaraodiarla
lectura

El gran escritor y pedagogo italiano
Giani Rodari, con su habitual sentido
criticoanota nueve formas de ensenar a
los chicos a odiar la lectura, nueve for-
mas que tanto padres como maestros
pratican con demasiada frecuencia:

1. Ofrecer el libro como alternativa
delatelevisién.

2. Ofrecer el libro como alternativa
deltebeo (revista, comics. etc.).

3. Decir a los ninos de hoy que losde
antes leian mas.

4. Sostener que los ninos tienen
demasiadas distracciones.

5. Culpabilizar a los nifios porque no
les gustaleer.

6. Negarse a leer en voz alta a los
ninos.

7. Convertir al libro en un instru-
mento de tortura.

8. No ofrecer la suficiente posibili-
daddeeclegir.

9.Mandaraleer.

A continuacién quiero comentar al-
gunas de estas formas de desmoti-
vacion.

Primeraysegundaformasde
alejaralosninosdelalectura

1. Ofrecer el libro como alternativa
delatelevision.

2. Ofrecer el libro como alternativa
delostebeos.

Los padresymaestros generalmente
levantan muros, aparentemente insal-
vables, entre el libro (el hada buena) y
la television (el hada mala). No es ca-
sual, por lo mismo, escuchar o decir ex-
presiones y sentencias como: en lugar
de ver television, ponte a leer; no pier-
das el tiempo viendo television; si ter-
minas los deberes te dejo ver televi-
sion; como no te vea leer vendo la
television. . . Las mismas expresiones

—
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surgen frente a las revistas, comics o
folletines. En este momento no me co-
rresponde analizar lo bueno y malo de
este aparatito con el que convivimos y
con el que, por lo mismo, debemos
aprender a convivir; ni tampoco sobre
los comics y revistas; Ginicamente qui-
sicra preguntarles algo: ¢sirve de algo
prohibir?. ¢Serd que negando una
diversién u ocupacién agradable (o
sentida como tal, que es lo mismo),
vamos a lograr que el nifo prefiera, de
rondon, una actividad como la lectura?
¢No serd mas bien que de esta manera
estamos arrojando sobre la segunda,
unasombradetedioyde castigo?.
Francamente esto se parece dema-
siado a la hipocresfa. Cuando el nifio
contesta el teléfono le decimos, si es
que nos conviene, que responda que no
estamos. Cuando estamos viendo la te-
levision nos permitimos prohibirle, por
cualquier raz6n baladi, que €l también
vea. Para colmo, quien nunca lee, a ve-
ces ni el periédico, se permite reco-
mendar con ostentacion unalectura.

Terceraycuartaformasdealejara
los ninosde lalectura

3.Decir alos ninos de hoy que losde
antes lefan mds.

4. Sostener que los ninos no leen
porque tienen demasiadas distraccio-
nes.

Los adultos con frecuencia nos de-
jamos seducir por la tentacién de po-
nernos de ejemplo. De volvernos espe-
joenelquesehandeverlosninosnoso-
lo de cuerpo presente sino de cuerpo
futuro. Pero €so es una trampa. Ni los
ninos de antes leian mas, ni los ninos de
ahora leen menos porque tengan de-
masiadas diversiones. Ambas afirma-
ciones son de perogrullo. Antes, para
peor, existia un mayor indice de anal-
fabetismo. Las llamadas maquinas cul-
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Desarrollar el amor a la lectura es parte de la formacion integral a los estudiantes, que -

i .

debe empezaren edad tempranay que supone en primer lugarromper con lastrabas que
alejan a los ninos del conocimiento, en ocasiones por accion del tradicionalismo de las

institucioneseducativas.

turales, radio, television, video, no han
incidido en el hecho de que se lea
menos sino en dar una percepcion dife-
rente y mas amplia del mundo. De mo-
do que, ellibroyla TV, por ejemplo, no
se oponen; dentro de una formacion
moderna, se complementan.

Ladiversion es formativa

En cuanto ala diversion, esta es, por
esencia, un elemento constitutivo de la
formaciony desarrollo de un ser huma-
no, de manera que, antes que cuestio-
narla hay que reclamarla como un de-
recho, sobre todo en un medio quetien-
de a proscribirla: si miramos un poco
alrededor, uno de los dramas que sufre
nuestra ninez es la falta de espacio, de
tiempo, de condiciones para distraer-

se, para divertirse, para jugar, para ser
feliz. El testimonio de una nina de 7
anos es, en este sentido, demoledor. El
cumulo de deberes académicos le obli-
gaban a quedarse despierta hasta cerca
de la medianoche. Cuando concluialos
mismos, su madre le conminaba para
que fuese a dormir perola nina se nega-
ba.- No mam4. Todavia no he jugado.
No he tenido tiempo para jugar. Esto
es, no habia podido cumplir con su
deber natural, que es tanto o més im-
portante que el escolar, siempre recar-
gado, pomposoyaburrido.

Lasciudades nose hacen
pensandoenlos ninos

Una reflexién mas. Las ciudades no
estdn hechas pensando en los ninos. No

hay suficientes parques, teatros, luga-
res de esparcimiento. Los arquitectosy
disenadores, con mentalidad de litera,
siempre buscan economizar espacio a
costa de los ninos. Para poner un ejem-
plo un poco elitista: los padres, a veces,
prefieren una sala de cara al invitado y
no de caraalaimaginacién de su hijo.

Quinta formade hacerodiarla
lectura

5. Culpabilizar a los nifios porque no
lesgustaleer.

Hecho que equivale, en su despro-
porcién, a culparle al recién nacido
porque no puede caminar. Me explico.
La lectura, su aprendizaje, es un pro-
ceso en el que los adultos deben faci-
litar al nino poco a poco los elementos
necesarios para que ella sea una reali-
dad factible. Cuando un nino esta
aprendiendo a caminar, no basta la mi-
rada de los padres, es necesario el an-
dador que lo afirma y sostiene. A un
nino que apenas gatea no hay como
ponerle a subir gradas. A un nino que
nunca ha escuchado una historia oral,
un cuento de hadas, es obvio que el
libro de lectura que le dan en la escuela
se le caiga de las manos. No esta am-
bientado.

Ladesorientacion que desmotiva

Mias alli de la metafora, como
echarle la culpa al nifio de que no lea.
Como llamarle vago, mal alumnoy ton-
to, sinunca se le dio la mas minima faci-
lidad para que se familiarice con el li-
bro. Porque a su hogar el librono ha in-
gresado ni como regalo, alo mucho pa-
paha comprado una coleccién para de-
corar el anaquel que quedd un poco
amplio. Cémo poner de ejemplo al
maestro que a fuerza de cenirse al pro-
gramay al texto delectura, enlalistade
utiles, segiin testimonio piblico de un
librero nacional, manda a comprar Las
cruces sobre el agua de Jorge Icaza,
siendo su autor Joaquin Gallegos
Lara. Como creer en la orientacion del
maestro que al nino que no ha apren-
didoa caminar en este caminode lalec-
tura le envia, de golpe, a que compre y
lea, en el primer trimestre de sus doce
anos, laIliada, la Odisea, Don Quijote y
Cumanda en ediciones no resumidas,
porque aquel maestro presume de cul-
to y exigente. ¢La culpa de quién es?.
Para ser alpinista, no basta tener una
montana, esto es, un gran texto que el
nino-joven lea, sino que es necesario
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darle elementos adecuados. La pica,
los grampones, la mochila y sobre todo
el ejercicio y adiestramiento. Solo
despuésvienen los nuevos horizontes.

Sexta formade hacerodiarla
lectura

6. Negarse a leer en voz alta a los
ninos.

El nifio desde que nace, aprende y
siente la importancia del sonido. La
palabra tiene poderes mégicos. Cuan-
do un nino llora, sabe que un demonio
bueno acudira a su cuna para alimen-
tarlo, jugar con €l, quererlo. La onoma-
topeya en un inicio €s su puente con el
mundo. Luego, gracias a la funcién
simbélica del juego y del lenguaje, que
se forman conjuntamente, el nino
aprende a conocer la realidad, a ma-
nipularla y cambiarla, evocando ob-
jetos mediante la memoria y el poder
evocativo de la palabra. Si quiere un
caballo y no lo tiene, el nino coge un
palo de escoba, que primero es caballo,
después tren, nave espacial o cualquier
otra cosa que evoque su imaginacion.
El nino usa el lenguaje con formas que
eladultoyano cree poder utilizar.

Importanciade la narracion oral

El dejarse seducir por el poder
mégico de las palabras ha sido uno de
los mayores entretenimientos de todas
las sociedades. Pero, hecho lamenta-
ble, la narraci6n oral como una activi-
dad cotidiana de identidad y recrea-
ci6n se haido perdiendo, sobre todoen
las grandes ciudades. Los viejos con-
tadores de cuentos pareceria que han
callado su voz frente a un mundo
moderno donde no hay tiempo ni es-
pacio paraescucharlos.

Para un nifio cada palabra puede ser
una historia, una vivencia, un mundo,
pero también es melodia y afecto.
Cuando la madre le canta a su hijo las
nanas, o cuando al calor de la noche le
cuenta un cuento, se produce una
interaccion afectiva irrepetible. Es el
momento de mayor confianza, de in-
timidad y comunicaci6n entre padres
hijos. Es el momento de la imagina-
ci6n de los ninos, porque la palabra
dicha no solo enriquece su mundo y sus
suefios, sino que le permite disfrutar,
comunicarse, sentir, vivir en armonia.
Cuando a estarealidad se suman leyen-
das y tradiciones, se constituye el mun-
do auditivo literario del nino, que le in-

corpora vivencialmente a una cultura,
les hace participe de una creacién co-

lectiva, le otorgasignos de identidad.
Cuando las expresiones escrita y vi-
sual son el dbrete sésamo del mundo
moderno, la narracién oral sigue sien-
do una parte muy importante del patri-
monio de la humanidad. La narracion
oral conserva el caricter de trasmisor
de cultura que fue su primera razon de

.Sera que negando una diversion
agradable (o sentida como tal), vamos a
lograr que el nifo prefiera, de rondon, una
aclividad como lalectura?

ser. Mantiene su vigencia formativa en
elnino.

La horadel cuento

Lahoradel cuento sin embargo con-
cluye cuando el nino cumple dos anos.
Después, cuando las nanas ya no son
necesarias, cuando la memoria oral ya
se ha agotado, équién tiene la pacien-
ciayeltiempo deleer asus hijos, de leer
a sus alumnos, incluso cuando ya saben
leer?. No devaluemos la importancia
de la palabra. ¢{Dénde esta aquel que
no disfruta con lanarracién de uncuen-
to, con la letra de una cancién? Claro
que cuando digo cuentono me refieroa
los cuentos que le hace el marido a su
mujer o viceversa; o a los cuentos con
los que los politicos enganan al pueblo.
No, me refiero al cuento que recrea la
realidad, despierta la imaginacién, cul-
tiva la sensibilidad, halla la dimension
exacta de la solidaridad. El cuento que
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rescatalaformayla dimension estética,
que a menudo se pasa por alto en un
mundo que pregona la comunicacién
pero préctica un régimen de ono-
matopeyas, sobreentendidos y este-
reotipos.

Séptima, octavay novena formas
de desmotivarlalectura

7. Convertir al libro en un instru-
mentode tortura.

8.Mandaraleer.

9. No ofrecer la suficiente posi-
bilidad deelegir.

Estos tres Gltimos puntos del meni
ideal para odiar la lectura, tienen que
ver directamente con la escuela y sus
programas deficientes en contenido y
metodologia. Tienen que ver, en suma,
con una deficiencia general del sistema
educativo lineal y represivo en el que ¢l
juego y el estudio son dos opuestos, en
que el placer y la responsabilidad nada
tienen que ven entre si.

Recordemos que la creatividad lu-
dicay la creatividad cognoscitiva se in-
teraccionan mutuamente, influen-

ciandose y reforzandose entre si, en la

unidad de la personalidad infantil.

En el adulto esta actividad parece
romperse. Nos olvidamos de jugar, de
disfrutar con lo que hacemos, porque
ya no somos ni Pedro, ni Maria, ni
Juana, sino que somos lasenora, el doc-
tor, la licenciada, el director, y como
gente seria, acorbatada, que poco a
poco vamos perdiendo la capacidad de
jugar, de reir, de no tomarnos tan en
SErio.

La literaturainfantily los
programas escolares

El papel que se le asigna a la lite-
ratura infantil en los programas educa-
tivos oficiales, en la etapa pre-escolar y
escolar, es pebre yescaso.

Casi siempre la literatura infantil
empieza por ser apenas un instrumento
de apoyo didéctico para el desarrollo
de otras dreas de trabajo, que se consi-
deran mds importantes para el nino
pre-escolar, como la expresion plas-
tica, la dramatizacion, o el aprendizaje
de ciertas nociones generales de cual-
quier unidad. A esto se suma, como
otra limitacién, la falta de conocimien-
to de nuevas metodologias en la
ensenanza de la literatura, y la carencia
de un material rico y variado para
trabajar conlos ninos pre-escolares.

Findelaprimera parte
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Por: Jaime Carrillo C.

Hay que ensefiar a aprender,

) aprender a aprender o apren-

der haciendo", son las frases

clisés mayormente utilizadas

en la educacién y que en su esencia ex-

presan toda una teoria del proceso del

interaprendizaje de la escuela activa,

cuyo representante mas sobresaliente

fue John Dewey y sus aportes han sido

tomados por la ciencia Pedagbgica co-

mo referentes tedricos desde hace mas

de cien anos. Sin embargo de haber

transcurrido tanto tiempo, salvo conta-

das excepciones, nuestra educacion si-

gue siendo pasiva, expositiva, bancariay
condicionada.

Estas reglas de oro de la escuela ac-
tiva fueron asimiladas mas rapidamente
por los sectores de la produccifn, que
por el propio estamento educativo esta-
tal, a excepci6n de organizaciones pri-
vadas con objetivos economicos y pres-
tigio social. Los primeros comprendie-
ron que el conocimiento transmitido en
forma expositiva acaparala atencion de
los estudiantes por pocos minutos sola-
mente y que la utilizacién de estimulos
externos que utilicen otros sentidos de-
sencadenaria cadenas motivacionales
que concentrenelinterésylaatencion.

En consecuencia identificaron en el
material didactico o material educativo,
alamateria primaria parala plasmacion
del pensamiento de la escuela activa.
Focalizaron su interés en la produccion
de estosrecursos, como medios eficaces
de apoyo al proceso de interaprendiza-
je. Comprendieron que su produccion
en serie y en variedad seria un negocio
redondo permanente.

Sin querer privilegiar al recurso di-
déctico como el (inico insumovalido pa-
ra la gestacion de un proceso educativo
dindmico, participativo, socializante,
hay que reconocer la incuestionable im-
portancia que tiene su adecuado uso
dentro del proceso del interaprendiza-

ey

Sonmuy pocoslos
establecimientosque
disponen de materiales
didacticos;la mayoriano
disponenysilostienen,
sonennumeroy calidad
pocorelevantes paralos
aprendizajesy para
todas las asignaturas.

je.Precisamente la tendencia cognosci-
tivista del aprendizaje identifica al ma-
terial didactico como una variable ex-
terna que manejada habil y cientifica-

mente por el maestro concentra la aten- -

cion y la retencion de los aprendizajes
de manerasignificativa.

Los educadores son concientes del
valor y la importancia que tienen estos
recursos de apoyo en cuanto desarro-
llan habilidades y destrezas, facilitan el

estudio auténomo o grupal, socializan

las actividades y desarrollan el pensa-
miento pre-operacional, concretoyabs-
fracto.

Ademas los hacen constar en sus
planificaciones de trabajo y los utilizan
en sus trabajos de aula; pero los que tie-
ne a su disposicién la institucién educa-
tiva, 0 son muy escasos o no existen para
todaslas dreas de estudio. Gracias al de-
sarrollo industrial y tecnol6gico, el
hombre y la naturaleza han sido repro-
ducidos en la mas variadas formas yma-
teriales, asi como para los més diversos
usos y campos del conocimiento; es de-
cir el binomio hombre-naturaleza orga-
nica ¢ inorginicamente reales a través
de materiales didacticos se han trasla-
dado al interior de las aulas escolares
para incorporarse como objetos de es-
tudio y de relacion con otras dimensio-
nesdelasociedad contemporanea.

Pizarras, legos, prototipos, rompe-

MATERIALES DIDACTICOS, SOPORITES
ACIONACTIVA

cabezas, quinas, kits, maquetas, etc. co-
mo materiales tridimensionales; mapas,
laminas, siluetas, fotografias, textos, do-
cumentos bibliograficos, carteles, etc.,
como materiales graficos impresos y
una gama de materiales sonoros y
audiovisuales, se han sumado al mate-
rial concreto, para ponerlos a disposi-
ci6bnde los estudiantes enla elaboracién
yaplicacién de sus aprendizajes.

A pesar de la oferta que en esta linea
existe en el mercado, son muy pocos los
establecimientos educativos que dispo-
nen de los mismos; lamayoria no dlspo-
nen de material didéctico ysilo tienen,
son en niimero y calidad poco relevan-
tesparalos aprendizajesy paratodaslas
asignaturas. La razon para no adquirir-
losselaencuentraenlasituaciéndel Es-
tado. Pese aque el maestroes creativoe
ingenioso no cuenta con los medios ne-
cesarios para comprarlos. A cambio los
reemplaza con otros, pero de uso inme-
diatoyde pocaduracion.

La carencia de estos materiales se
hace mas evidente al inicio de todos los
anos lectivos en el momento en que €l
maestro tiene que identificar para su
planificacién los recursos didacticos
con los que tiene que apoyarse para la
elaboracion de los aprendizajes a nivel
de aula, taller olaboratorio.

Es de suponer que aqui se encuentra
la raz6n de la exigencia en los tiles es-
colares, con grave impacto en la econo-
mia de los hogares del sector medio y
bajo delapoblaciéndel pais.

Ante esta realidad mal hariamos en
cruzarnos de brazos enla esperade que
unilateralmente cada escuela o colegio
busque cémo adquirirlos o incremen-
tarlos, pues habria el peligro de que
ciertos establecimientos obtengan hasta
sistemas de computacién mientras
otros, apenas logrardn contar con un
buen pizarr6n. Una estrategia que le-
galice estadesigualdad seria funesta, es-
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El material didacticoesunaimportante ayudaen el proceso de interaprendizaje, pero cumple sufuncion, cuando existe una
real participacion de los estudiantes y cuando el maestro los emplea para desarrollar la creatividad y la reflexion del

educando

pecialmente paralas comunidades mar-
ginales del campo y la ciudad que con-
centran poblaciones econdmica y cul-
turalmente pobres.

Si se quiere mejorar la calidad de la
educacion paralelamente a la actualiza-
cidon pedagdgica del maestro, hay que
proporcionarle los recursos didécticos
minimos para su planificacion curricu-
lar. Cémo disenarlos, producirlos y dis-
tribuirlos, ese esel problema al que sele
debe buscar alguna solucion.

Urgente seré estructurar las unida-
des de tecnologia de las Direcciones
Provinciales que en su mayor parte han
sido desmanteladas. No interesa quie-
nes han sido sus causantes ni las razones
que motivaron, importa la conforma-
ci6n de un grupo de tecnblogos en ma-
terial didactico que defina uninventario
minimo de recursos educativos que re-
fuercen la elaboracién o aplicaci6n de
los aprendizajes no por la noveleria de
puntualizarlos, sino por lanecesidad yla
realidad delademanda.

Formulando un proyecto posible
para la elaboraci6n, produccion y utili-
zacién de los materiales didacticos, de-
berianse conformar las redes parro-
quiales y cantonales para su reproduc-
cibn, cuyos responsables seran los
maestros del sector con apfitudes y

compromisos para multiplicar tedrica y
practicamente el proyecto. Estos macs-
tros trabajaréan extra horario pero goza-
rdn de una remuneracion extrasueldo a
través de Convenios Internacionales,
nacionales, provinciales o instituciona-
les.

La infraestructura fisica, material y
de herramientas, se la puede establecr
conlos recursos que cuentan ciertas ins-
tituciones educativas y que previo in-
ventario deben facilitarlos para poner-
los al servicio de un propésito noble y
unanecesidad colectiva. A estos centros
de diseno y elaboracion de material
educativo, deben asistir en forma orga-
nizada los maestros delsector o dela zo-
na, no para decir qué material necesi-
tan, sino para aprenderaelaborar dicho
material, es decir aprender haciendo a
fin de que los pueda reproducir en el
trabajo con sus alumnos. De esta mane-
ra se ira formando un banco de mate-
riales educativos en cada estableci-
miento.

La pos-alfabetizaci6n puede ser otra
estrategia para la produccién en serie
de materiales didacticos, en ¢l supuesto
de que la educacién de adultos tenga el
ingrediente del trabajo laboral y la ense-
nanza de oficios. Los técnicos docentes

de las Direcciones Provinciales de Edu-
cacion para este fin debidamente pre-
parados, pueden constituirse en los gru-
pos itinerantes de la esesoria teorica y
practica.

La otra estrategia seria que
SNALME monte una industria de
produccién de materiales didacticos
con posibilidades ciertas de atender la
demanda nacional, en la seguridad de
contar con un mercado ilimitado, per-
manente y cada vez creciente de com-
pradores, es decir de establecimientos,
profesores y alumnos de los niveles pre-
escolar, primario y secundario.
SNALME debe cambiar su imagen de
intermediador en la provision de ttiles
escolares, para transformarse en una
entidad con mayor presencia en el ser-
vicio delaeducacién nacional.

Para mejorar la calidad de la
educacion, para que el maestro haga
practica de la educacién activa y para
que en los establecimientos educativos
se renoven ¢ incrementen materiales
educativos, el Ministerio de Educacion,
debe impulsar con decision un proyecto
que tenga como objetivo final la utiliza-
cion de medios diddcticos instituciona-
les, es decir cn el aula, taller o labora-
torio como recurso infaltable para los
aprendizajes.

e —
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Eldesconocimientodeleyes, reglamentos, estatutos, que
competen almagisterio,en muchas ocasiones contribuye
a quelasconquistasy derechos alcanzadosnosean
utilizados, puestos en sutotal vigencia. Entalmotivo,
publicamos a continuacion el Contrato de Seguro
Adicional para el Magisterio Nacional, aprobado desde

CLAUSULA PRIMERA: En virtud del
presente contrato y de conformidad con lo dis-
puesto en el Decreto Supremo N2 719 publicado
en el Registro Oficial N? 240, de 5 de mayo de
1964,y con el Art. 118 de l1a Ley de Seguro Social
Obligatorio, la Caja Nacional del Seguro Social -
quecnadelante sedenominard simplemente "La
Caja"- se compromete a reconocer los tiempos
acreditados en el Seguro Social yanteriores al 12
de enero de 1965 por servicios prestados como
profesores del Magisterio Fiscal pre-escolar,
primario y medio, Universidades Oficiales, Es-
cuelas Politécnicas Oficiales y demds Es-
tablecimientos de Educacién Superior Oficiales
(servicios todos éstos que en adelante se
denominardn del Magisterio Fiscal), de los
Miembros del Magisterio Fiscal que estuvieron
en servicio activo en julio de 1964,y a concedera
€stos y a los futuros miembros del mismo,
mejoras en las prestaciones del Seguro Social. El
reconocimicntoaludido se efectuardunavezque
sc pague el valor de la prima correspondiente a
base del promedio mensual de sueldos y salarios
percibidos en el indicado Magisterio Fiscal, en el
periodo que corre desde el 12 de enero de 1964
hasta el 30 de julio del mismo afio, en relacién
directacon el tiempoefectivamente trabajadoen
el periodo senalado, pero si un maestro
acrcditare a esa fecha un promedio mensual de
los cinco anos de mejores sueldos de afiliacion al
Seguro, por servicios en el Magisterio Fiscal,
mayor que el promedio que sirve de base para
este reconocimiento, s¢ le tomard en cuenta
dicho promedio de los cinco afios, de mejores
sucldosde afiliacién al Seguro, porserviciosen el
Magisterio Fiscal, mayor que el promedio que
sirve de base para este reconocimiento, se le

el30dediciembrede 1964.

tomard en cuenta dicho promedio de los cinco
ailos de mejores sueldos de afiliacion, y todo esto
estard sujeto a las disposiciones legales es-
tatutarias del Seguro Socialsobre limitesde suel-
dosimponibles. Para fines de este reconocimien-
to, el Ministerio de Educacién enviard dentro de
los sensenta dias siguientes a la celebracion del
presente contrato, una lista nominativa de todas
las personas amparadas por ¢l mismo, que
hubieren estado en servicio activo en julio de
1964, donde consten los nombres, nimeros de
afiliacién, nimero de la Cédula de Identidad y
valor del sueldo promedio anteriormente
aludido, que servird de base para el cdlculo de la
prima correspondiente, lista que se protoco-
lizard junto con este Contrato.

Asimismo, para efecto de lo anterior, el
gobierno Nacional se obligaa losiguiente:

12- A pagar cada aio a la Caja el monto total
a que ascienda el calculo correspondiente al
valorde la Reserva Matemdtica de los profesores
que se jubilaren o fallecieren al amparo del
presente contrato, y todo esto con cargo a la par-
tidaespecialque, de conformidad conlodispues-
toen los Arts. 69, 72y 82del Decreto en referen-
cia, fijard el Estado en el Presupuestoanual de la
Nacién. Para fines de dicho calculo, los
profesores presentd sus so-licitudes de
reconocimiento de tiempo de servicio en el
Magisterio Fiscal, hasta ¢l 31 de agosto de cada
aio, (salvo en ¢l afio presente, que se hard hasta
el 31 de enero préximo), y €l Ministerio a su vez
las clasificard a base del siguiente sistema de
puntos:

1.5 porcadaafiode edad;

1.0 porcadaafios deservicio en el Magisterio
Fiscal;y,

5.0 por cada afio de espera en el cupo,
siempre que no continde en trabajo sujeto al
régimen del Seguro Social Obligatorio.

El valor total que arroje, en cada caso, este
sistema de calificacion, se tomard en cuenta para
la fijacién del cupo, seleccionando a los que
acrediten mayor puntaje hasta que el valorde la
obligaci6n total por el reconocimiento, iguale al
saldo que quedare en la partida fijada en ¢l
Presupuesto del Estado para este fin, despuésde
deducir el valor del reconocimiento de servicio
de los profesores que se hubieren invalidado en
el afio correspondiente y de los profesores que,
habiendo fallecido en dicho afo, hubieren
dejado deudos con derecho a la prestacion del
Segurode Muerte.

Aquellas personas que, cumpliendo con los
Estatutos y Reglamentos, no alcanzaren el cupo
fijado en un aflo determinado, se podrdn jubilar
en las condiciones actuales de los Estatutos y
entrardn a gozar de las regulaciones de este con-
trato, desde el afio que tuvieren cupo, pero si lo
quisieren, podrdn postergar su jubilacion or-
dinaria y continuar trabajando hasta obtener
ubicacién dentro del indicado cupo. Las per-
sonas que no cumplieren las condiciones es-
tatutarias para la jubilacion, pero si las con-
diciones previstas en este Contrato para el
mismo objeto, podrdn hacer su solicitud de
jubilacién, y si no alcazaren a entrar cn el cupo
fijado en el afo respectivo, podrdan continuar
trabajando hasta obtener su ubicacion dentro
del citado cupo, o hasta llenar las condiciones de
los Estatutos.

22.- Para fines de este Contrato la Caja
cobrard un aporte adicional del 10% (diez por
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ciento) sobre los sueldos y salarios imponibles
del Magisterio, los mismos que se determinardn
conforme a los Estatutos de la Caja. Este aporte
adicional serd cubierto en la siguiente forma: 5
por ciento a cargo del Estado y 5 por ciento a
cargode losprofesores.

CLAUSULASEGUNDA -Envirtud delas
obligaciones previstas en la cldusula Primera de
este Contrato, la Caja se compromete a lo
siguiente:

12- A reconocer, una vez que se hubiere
pagado el valor de la pnma correspondiente,
para fines del Seguro Adicional de Jubilacion y

Muerte de los miembros del Magisterio Fiscal,
que estuvieron en servicio activo en juliode 1964,

todo el tiempo de servicio acreditado en el
Seguro Social, prestado en dicho Magisterio Fis-
cal, que estuvieron en servicio activo en julio de
1964, todo el tiempo de servicio acreditado en el
Seguro Social, prestado en Magisterio Fiscal,
con anterioridad al 12 de enero de 1965, con ¢l
sueldo o salario promedial mensual imponible y
determinado en la forma establecida en Ia
Cldusula Primera.

Para fines del cdlculo correspondiente a la
prima unica originada en dicho reconocimiento,
el Ministerio de Educacion entregara a la Caja
dentro de los ultimos treinta dias, de cada aiio,
una lista en la que consten los datos necesarios
para el citado cdlculo, y que correspondan al
grupo de profesores que ha alcanzado su
ubicacién dentro del respectivo cupo anual de
que trata la Clausula Pnimera.

22. La Caja, ademds de conceder a los
maestros las prestaciones ordinarias del Seguro
Social a que tengan derecho, se compromete a
lossiguiente:

a) JUBILACION DE INVALIDEZY VE-
JEZ.- A los maestros que s¢ invalidaren de
acuerdo con las condiciones de la Ley de Seguro
Social Obligatorioylos Estatutos respectivos, ya
los maestros que, también de acuerdo con dicha
Ley y Estatutos, tuvieren derecho a percibir
pension jubilar por vejez, la Caja les concede r4,
en virtud del presente Contrato, una jubilacion
mensual adicional igual al 0,833 por ciento del
promedio mensual de los sueldos de los cinco
afios de mejor remuneracion en la afiliacion, por
servicios en el Magisterio Fiscal por cada afio de
imposiciones acreditadas o reconocidas en el
Seguro Adicional. Se entenderd como sueldos o
salarios aportables por el maestro en el tiempo
de servicios que tenga en ¢l Magisterio con
anterioridad al 12 de encro de 1965, el sucldo o
salario que sirvi6 de base para el calculo de la
prima Gnica de que trata la Cldusula Primera de
este Contrato. Para los tiempos de imposiciones
posteriores al 31 de diciembre de 1964, se
tomardn en cuenta, para ¢l cdlculo de las pres-
taciones sobre las cuales se consignaren los apor-
tesparacl ro Adicional.

b) COMPENSACIONES ENTRE EDAD
Y TIEMPO DE SERVICIO.- Para efectode la
Jubilacién por Vejez originada en este Contrato,
los maestros que tengan mds de treinta anos de
imposiciones en el Seguro Social, por servicios
prestados en el Magisterio Fiscal, tendrdn
derecho a que de la edad minima de Jubilacion
Ordinaria (55 afios ), s¢ les rebaje un afio de edad
por cada afio de estas imposiciones que exceda
de los treinta, hasta un limite de 52 afios de edad.

En este caso, la Caja concederd la pensién or-
dinaria calculada de acuerdo con sus Estatutos, y
en funcién Gnicamente del tiempo de imposicio-
‘nes y de los sueldos efectivamente aportados al
Seguro General, y ademds concederd Ja pension
adicional igual al 0,833 por ciento del promedio
mensual de los sueldos en los cincoafios de mejor

sueldo de afiliacion al Seguro, por servicios en ¢l
Magisterio Fiscal, y por cada afo de im-
posiciones acreditadas o reconocidas en este
Seguro.

En estos casos, tanto la pension ordinaria
como la adicional serdn de cargo del Seguro
Adicional, perola Caja acreditard a éste la reser-
va matematica que tengan los maestros por su
tiempo de imposiciones ordinarias en ¢l Seguro
Social.

¢)JUBILACIONESPECIAL.- Paralacon-
cesion de Jubilacion Especial a los maestros am-
parados por este Contrato, el cdlculo se realizard
en dos partes: la primera corresponderd a la
renta que hubiere percibido el maestro en su
condicién de afiliado al Seguro General, y la
sezunda corresponderd a la renta adicional que
le colocare al maestro en calidad de persona
protegida por el presente Contrato, pero en
ambos casos se exigiran las condiciones de edady
tiempo de servicios establecidos en los Estatutos
para concederesta Jubilacion,yabase de ellas se
determinara el porcentaje que debe pagarse en
conceptode Jubilacién Especial.

d) PENSIONES DEL SEGURO DE
MUERTE.- Para la concesién de rentas del
Seguro de Muerte, a los deudos con derecho de
los profesores fallecidos, se procedera con-
siderando el montode la renta total de jubilacion
que habria correspondido al causante en
atencién a su tiempo de imposiciones y a los req-
uisitos especiales establecidos eneste Contratoy
siguiendo los procedimientos que para €stos
casosestablecen la Leyylos Estatutos de la Caja.

CLAUSULA TERCERA.- Los maestros
que se jubilaren en virtud del presente Contrato,
no podrén reingresar al Magisterio Fiscal; pero

sia pesar de esta prohibicién alguno reingresare
a dicho servicio, perderd el derecho a percibir su
renta jubilar ordinanay adicional, durante todo
el tiempo de su reincorporacién a dicho
Magisterio.

CLAUSULA CUARTA.-Del 10 porciento
del aporte adicional de que trata el numeral
segundo de la Cldusula Primera de este Con-
trato, separard un 2 por ciento para formar un
fondo destinado al aumento periédico de las
pensiones de jubilacion ymuerte del Magisterio
en referencia, aumento que se hard cada vez en
funcién del promedio de sucldos del Magisterio
registrado en el pericdoinmediatoanterior.

CLAUSULA QUINTA.- Los maestros
jubilados que a la fecha de suscripcion del
presente Contrato, s¢ hallaren nuevamente en
servicio activo en el Magisterio Fiscal, estdn
protegidos por el actual Contrato de Jubilacion
en las mismas condiciones que los demds
maestros. En consecuencia, ademds de la
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pension jubilar de que vienen gozando, tendran
derecho, al quedar cesantes, a las prestaciones
adicionales que se originan por ¢l presente Con-
trato, siempre que estén dentro del cupoa que se
refiere la Cldusula Primera. Acldrase, sinembar-
2o, que los maestros jubilados deberdn quedar
cesantesdentrodel plazo de 90 diasacontardela
fechade suscripcion de este Contrato.

CLAUSULA SEXTA.- Se consideran
también amparados por ¢l presente contrato en
iguales condiciones que los miembros del
Magisterio Fiscal, los Jefes de Seccion, de
Departamentos y los Profesionales con nombra-
miento, que trabajan o trabajaren para el Mini-
steriode Educacion.

CLAUSULA SEPTIMA.- Este Seguro
tendra financiamientoy contabilidad propios. El
Departamento Matemdtico Actuarial del In-
stituto Nacional de Prevision elaborara periodi-
camente balances actuanales del Seguro Adicio-
nal del Magisterio. Si estos Balances acusan
superdvit actuarial, €ste se destinard a formar un
fondo de emergencia hasta el limite del 20 por
ciento de las reservas matematicas. Si excediere
de tal limite ¢l superdvit podra ser empleado en
el incremento del fondo para un aumento de
pensiones de que trata la Cldusula Cuarta, o en
adelante. Si sucesivos balances actuanales
acusaren deficit que no alcanzare a ser cubierto
con ¢l fondo de emergencia ya citado, se¢
procedera al aumento del aporte adicional o
reduccién de los beneficios se combinardn los
dos, y las partes cumplirdn esta decision. Todos
estos casos seran decididos por el Instituto
Nacional de Prevision, previo informe del De-
partamento Matematico-Actuarial.

CLAUSULA OCTAVA.- En los casos de
conflicto o desacuerdo entre las partes con-
tratantes o entre el afiliado y la Caja, decidira el
Instituto Nacional de previsién con cardcter
definitivoeinapelable.

CLAUSULA NOVENA.- En todo lo no
previsto cxpresamente en este Contrato, las par-
tes contratantes se remitirdn a las disposiciones
legales respectivas, y de mancra especial al
Decreto Supremo N2 719 publicado en el
Registro Oficial N2 240 de 5 de mayode 1964,ala
Ley del Seguro Social Obligatorio, a los Es-
tatutos y Reglamentos de la Caja, y a las
Resoluciones del Directorio del Instituto Nacio-
nalde Prevision.

CLAUSULA DECIMA.- Cuando la Caja
noreciba,enlaoportunidad prevista en este con-
trato y en los Reglamentos pertinentes, las
primas unicas y los aportes mensuales adicio-
nales, la Caja no podrd acordar la concesion de
prestaciones adicionales a que se rcfiere este
Contrato.

Quito,a30dediciembre de 1964

NOTA.- A la presentc fecha el Estado ha
cumplido las obligaciones asumidas en ¢l Con-
trato de Seguro Adicional paracl Magisterio Fis-
cal hasta diciembre de 1984, quedando pen-
diente la concesion de la pensién adicional a los
cupos correspondientes a los periodos de 1985 a
1989, en razén de lo dispuesto en la cldusula
décima del mencionado contrato. En cuanto se
cfectie el pago de la Reserva Matemadtica por
parte del Estado, se podra conceder al corres-
pondiente beneficio a los jubilados y pen-
sionistas de montepfo de los cupos 1985 - 1989,
incluyendo ¢l aumento contemplado en la
Resolucién 736 del Consejo Superiordel [ESS.

=
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Guillermo Robalino Larrea*®

Incluimos este trabajo con la finalidad de proporcionar a los docentes algunos elementos histérico-
criticos sobre el tema de los quinientos anos. A estas alturas resulta francamente indispensable reproducir en
las aulas el debate internacional suscitado, como inestimable recurso didactico. Esperamos mds con-
tribuciones atinentes al asunto.

" nvariablemente la formula-
| ci6n, descripci6n e interpre-
| tacién de la realidad social
~ responde a la concepci6n del
mundo que tiene la clase social a la que
pertenece el historiador o formulador.
Hasta hace poco tiempo la historia de
los indios americanos la escribian "los
otros" y suversion se convirti en la his-
toria oficial que fue asumida durante
muchas generaciones como la f(inica
verdad.
Los guerreros exterminadores de
indios, los sacerdores "evangelizado-
res" y exterminadores de idolatrias, los
inquisidores se convirticron en los his-
toriadores dela"epopeya” espainola, en
su pluma y en su lengua; la invasion
guerrera al actual continente america-
no lo llamaron "descubrimiento”, y a la
terrible practica etnocida y de despojo
lo llamaron "civilizacién" y "evangeli-
zacion". La necesidad de ]ustlﬁcar Sus
préacticas dentro de los cdnones for-
males del cristianismo llevé al cleroy a
la corona espanola a reconocer que los
indios tenian alma y en 1537, por medio
de una bula papal, dejaron de ser bes-
tias para empezar a ser hombres. Pero
como las précticas paganas idolatricas
demostraban que estaban poseidos por

* [Egresadode Antropologia.
Autor del libro "La verdadera gente” estudio

antmpoibgino sobre los Tsachilas yotros

Parlidpaactunlmnta en proyectos sobre
investigacién de culturas indias.

el demonio se impuso la necesidad de
cristalizarlesy civilizarles para salvar su
alma del infierno. Asi se instituyeron
las encomiendas, mitas, reducciones,
diezmos, primicias y la inquisicion,
todo esto para"salvar alindio".

La religién y la "civilizacion"
(castellanizaci6n) ensenaron a los in-
dios el trabajo forzado para beneficio
ajeno, ademas que establecieron meca-
nismos de control, obediencia y subor-
dinaci6n hacia el invasor; desde enton-
ces hastaahoralo RUNA (que significa
humano, hombre) pasé a ser sinénimo
peyorizado de malo y subordinado; y,
asi la invasion al continente americano
se justific. Pese a estos intentos de
mitigar su impacto no se ha podido
ocultar la brutalidad de la invasi6n
europea a América, y nadie se llama a
engano sobre sus verdaderos méviles:
los metales preciosos propiedad de los
indios y luego sus minas, sus tierrasy su
fuerza de trabajo. Como dice Wolf: "los
conquistadores requerian la mano de
obra india, la monarquia necesitaba
vasallos indios, los religiosos almas in-
dias", y todos buscabansuriqueza.

Con la llegada de los espanoles en
1492, la poblacién india fue diezmada
por las nuevas y mortales enferme-
dades y por efectos de la guerra; como
acto heroico se cuenta que los adornos
de hombresy dioses indios fueron arre-
batadosy se calculaque conlos metales
y riquezas extraidos de sus minas fécil-
mente se puede construir un puente
entre Américay Europa.

La riqueza extrafda fue una gran
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inyecci6n econémica parael desarrollo
del capitalismo moderno; Inglaterra,
a través de sus piratas, bucaneros y
filibusteros atracadores de alta mar y
por la inundacién de mercaderias ma-
nufacturadas, se apropi6 de gran parte

+ del productodel saqueoyexplotacién a

los pueblosindios.

Hoy, cerca de los 500 anos de la in-
vasion europea (Espana, Portugal, In-
glaterra), los indios continfian vivos
fisica y culturalmente, y a esto sus diri-
gentes e ide6logos llaman resistencia
(500 anos de resistencia indigena a la
invasion europea).

En tanto las condiciones han cam-
biado, los indios de ahora no son
iguales a los de antes; los indios con-
temporédneos son un producto de las
contradicciones del desarrollo del ca-
pitalismo a nivel mundial y eso les otor-
ga otras particularidades que no pue-
den ser soslayadas. Los 500 afos de la
resistencia indigena se explican a la luz
de esta capacidad para el cambio, para
lareadecuacion dentro de los términos
que decidensuidentidad.

Las culturas indias no son inmu-
tables, son parte de la estructura de
clasesy cambia su situacién de acuerdo
alasmodificacionesdelassociedades.

La permanencia de las culturas in-
dias como tendencia normal de desen-
volvimiento se ha logrado, entre otros
factores, por el conocimiento exacto de
suidentidad y la adscripcién voluntaria
de sus miembrosalos valores creadosy
recreados dentro de su cu]mra, por ser
la respuesta id6nea a las exigencias de

-m_——__—*
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Pese alos esfuerzos de cinco siglos por sumergir una cultura milenaria, nuestro pais se enriquece con la presencia de
multiplesmanifestaciones querepresentanlosorigeneshistéricos verdaderos de estos pueblos.

supervivencia.

En la actualidad la continuidad
fisica y cultural se la plantea explicita-
mente a través de la categoria de nacio-
nalidad que supone las siguientes
reivindicaciones:

1) Recuperaciéndelterritorio (tierra);
2) Recuperaciéndel conocimiento

(sabiduria);

3) Recuperacidndelapalabra

(lengua);

4) Recuperaciéndelahistoria

(memoria);

5) Recuperaciondel poder.

Los indios buscan espacio fisico
para la creacifn y recreacion cultural,
que implica ampliacién de técnicas
productivas y formas de distribucion
acordes con la naturaleza y las necesi-
dades del hombre, précticas medici-
nales y de rehabilitacién energética en
simbiosis hombre-naturaleza, recipro-
cidad, etc...

A 500 anos de la invasi6én los
indigenas pueden contar su historia y
reconstituirse como un elemento im-
portante en la conformacién de laiden-
tidad nacional. A través de esta vision
se puede trascender el marco de la
resistencia y convertirse en parte im-
portante y activa de la constitucion de
lanuevasociedad.

Las propuestas indias deben tras-
cender los aspectos "Culturalistas” por

cuanto estas, como lo demuestra la his-
toria, han sido asumidas con facilidad
por el Estado. La extraccion de riqueza
a los indios durante la colonia se logré
en base a instituciones culturales in-
dias, ybuena parte del éxito de los con-
quistadores se basé en la recaudacion
de sistemas de organizaciOn prehispa-
nicos refuncionalizados a las necesida-
des y al desarrollo de la nueva econo-
mia; asi se aprovecharon los propios
dirigentes indios convertidos en me-
diadores de los invasores, del trabajo
gratuito comunal, de la reciprocidad,
de su formas tributarias, etc. En la ac-

‘tualidad los aspectos culturales indios

son promocionados turisticamente y
las reivindicaciones culturales, muchas
veces, planteadas por un movimiento
social, son formalizadas (la Ley de
comunas, las reformas agrarias se ins-
cribendentrode estalogica).

La resistencia debe dar paso a un
planteamiento concreto de cambio de
esta sociedad ya que solo asi se lograria
cabalmente los supuestos de la nacio-
nalidad. Esta transformaci6n es tarea
de todos los que consideran al sistema
capitalista como un sistema explotador
einhumano.

Esta posicibn de reafirmacién y
comprensién historica no puede hacer
olvidar la forma cruenta que asumi6 la
invasiobn y aceptar que los invasores
celebren pomposamente su tara hist6-

‘rica, Espana y los demas paises euro-

peos se aprestan a "celebrar” los 500
anos de "descubrimiento de América"y
plantean la repeticion de la "hazana"
enviandotres carabelas que cruzaranel
mar, y extrana situacion, llegaran hasta
el monumento a la libertad en New
York, Norteamérica. Mas parece fiesta
de unidad entre el imperio de antes y el
de ahora.

Nilamento nifestejo,
larealidad es otra

Las nacionalidades indias han ido
construyendo explicitamente los térmi-
nos de su identidad y esto les permite
plantear sus perspectivas historicas, a
saber: la superaciébn de un sistema
econémico-social que explota y subor-
dina al hombre, que envenena y des-
compone los rios y los mares, que con-
tamina el aire y amenaza con la
extincion total ala vida. Y en esta tarea
se encuentran también otros sectores
sociales. Ya no se trata de resistir, se
trata de encontrar un espacio de poder
aquiy ahora. No basados solamente en
los indios heroicos, pero muertos, que
han rescatado los historiadores bur-
gueses: Atahualpa, Ruminahui, Quis-
quifs etc., sino con los indios de ahora
con su sabiduria y formas asociativas.
La propuesta india, sin romanticismos
ingenuos, es unaposicién porlavida.
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Reflexiones

LAEDUCACION COMO PROYECTO DE
IDENTIFICACION CULTURAL

PRIMERA PARTE

" Conocer el pafls, y gobernarlo conforme al conocimiento, es el tinico modo
de liberarlo de tiranfas. La universidad europea ha de ceder a la universidad
americana. La historia de América, de los Incas aca, ha de ensenarse al dedillo,
aungue no se enseneladelos arcontes de Grecia. Nuestra Grecia es preferiblea
laGrecia que no es nuestra. Nos es mas necesaria. Los po'iticos nacionales han
dereemplazaralos politicos exoticos.

Injértese en nuestras republicas el mundo; pero el tronco ha de ser el de
nuestras republicas. Y calle el pedante vencido; que no hay patria en que pueda
tener el hombre mas orgullo que de nuestras dolorosas republicas america-

nas”.

Edmundo Vera Manzo*

1.Introduccion

Losdesafiosde 1992y elano 2000

ivimos un encrucijada histo-
rica a nivel mundial, lati-
noamericano, y nacional. La

proximidad del siglo XXI, del
ano 1992 y la efervescencia de los
grupos culturales que representan las
raices de nuestro Proyecto Nacional
obliga al conjunto de la humanidad, y a
cada pueblo en particular, a asumir re-
planteamientos sobre su destino y sus
culturas que permitan reconstruir nue-
vas configuraciones socioculturales.
En nuestro caso la construccién de un
Proyecto Nacional debe consolidar la
unidad del pueblo ecuatoriano sobre la
base del respeto a la multiplicidad

* Ecuatoriano,consultorinternacional del
PROMET en Orientacién Educativay
Seguimiento Ocupacional.

étnica, cultural y lingiiistica existente
ennuestro territorio en conjuncion con
nuestras mejores tradiciones y lo mas
avanzado de la ciencia, la tecnologia, el
arteylapoliticadelmundo.

Los multiples retos del ano 92 y del
siglo XXI que est4 en sus albores, exige
una toma de concienca de todos y cada
uno de nosotros para enfrentar y cons-
truir proyectos de formas de vida, de
pensamiento, de convivencia, de desa-
rrollo personal, donde se sintetice lo
mas vivo de nuestra herencia histérica,
de nuestra especificidad cultural, en
unidad con las nuevas formas de exis-
tenciaque entre todos debemos crear.

Segtin Leopoldo Zea, el problema

fundamental del hombre latinoameri-

cano, y mas todavia dirfa yo del ecua-
toriano, es el no aceptarse lo que es, no
aceptar sus rafces indigenas, no acep-
tar su mestizaje, en definitiva, no acep-
tarse €l mismo. Seglin Zea, 500 afios de
mestizaje no han sido suficientes para
hacer conciencia de su realidad y de su
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origen si comparamos con el largo
proceso de configuracién de otras cul-
turas. Hay que tener presente que salvo
en latinoamérica en ningn otro con-
tinente se dio el mestizaje con los
aborigenes.

Si no sabemos qué somos, que
hemos sido, peor podremos llegar a
saber qué queremos ser. .., nienlo cul-
tural, ni en lo educativo y peor en lo
politico; no se puede ir a ninguna parte
si no se tiene un clara conciencia y se

acepta con orgullo nuestra identidad
culturaly su proyeccién.

Objetivo fundamentalde nuestra
educacion

El objetivo fundamental de una
propuesta pedag6gica auténtica debe
centrarse en el rescate, reafirmacién y
desarrollo de un proyecto de identifi-
cacién cultural sobre la base del re-
planteamiento y consenso de nuestra
cultura, de la identidad cultural y del
compromiso que cada hombre debe




[
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asumir como sujeto protagénico en la
construccion de la nueva civilizacién
que se esta gestando y que se deriva, en
gran parte, de los impactos de la revo-
lucién cientifico-técnica. Frente a los
cambios que permanentemente se dan
en todos los aspectos de la vida coti-
diana hay que precautelar, como paré-
metros valorativos, la autenticidad y la
eficacia en la medida que respete a la
naturaleza, a los derechos humanos y a
las culturas.

Desde hace decenios nuestra edu-
caciony el accionar dela mayoriadelos
maestros estd como un barco a la de-
riva, sin timonel, sin brijula y sin faro,
van donde los lleva el viento o donde
otros la quieren llevar, estdn sometidos
a un continuo proceso de despersonali-
zacion, desnacionalizacién, inseguri-
dad e inconciencia. Ante esto el desafio
debe ser, asumir lo positivo de nuestra
educacion, eliminar todos los frenos
que traban el desarrollo y reafirmar el
orgullo, la seguridad, la esperanza y la
conciencia de que tenemos capacidady
podemosllegaraser.

2.Educacibnparala
despersonalizaciony
desnacionalizacion

La despersonalizacién
neocolonial

Como producto de una educacién
de espiritu colonial, cosmopolita y ac-
tualmente neocolonial, se ignora en la
relacién educativa lo més auténtica-
mente humano del sujeto de la edu-
cacién: su especificidad cultural. No se
considera al estudiante como parte de

un grupo cultural y de sectores sociales
determinados, por ejemplo no se habla
de las culturas de los Guasmos, de los
de Quito, del Valle del Chota, de
Manabi, de Esmeraldas, Loja, etc.,yde
las comunidades y grupos culturales
concretos que se encuentran enel terri-
torio ecuatoriano. A lo anterior se
agrega el enfoque falsamente univer-
salista, positivista, cientificista, que se
da en la ensenanza de las Ciencias So-
ciales (la Antropologia, Psicologia,
Sociologia, Filosofia y principalmente
en la formacion de maestros) pues se
ignora y desprecia las realidades cul-
turales concretas de los grupos sociales
y comunidades existentes dentro de la
Repfblicadel Ecuador.

Pérdidadelaidentidad personaly
cultural
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En el momento actual se vislumbra,
en el hombre en general y en el alumno
en particular, los sentimientos de in-
ferioridad, de inseguridad. Hay unaba-
ja 0 poca autoestima y verguenza debi-
do a la arremetida de seudo valores
importados y transmitidos a través de
los medios de comunicacién de masas,
principalmente la reproduccion cultu-
ral neocolonial. Por este medio se di-
funden paquetes culturales que soca-
van las identidades culturales y la con-
ciencia nacional para que el hombre y
los pueblos no sepan quiénes son, de
dénde provienen y qué deben llegar a
ser. A estos seudo valores se los toma
como puntos de referencia y meta para
que, en Gltimo término, sean los que
sustituyan a los auténticos valores del
hombre ysus culturas.
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Laimitacion servilalo extranjero

Encontramos asf multiples ejem-
plos de imitacion servil a lo extranjero,
especialmente entre los jovenes, que
toman estereotipos de la moda, de la
musica. de la conductay de las costum-
bresymodosde vida, entre olros aspec-
LOs. ‘

El mensaje que se transmite es este:
para llegar a ser hay que dejar de ser,
para llegar a ser hay que tomar los seu-
do valores del modelo extranjero que
permanentemente se 1o propone como

proyeclo.
[.a educacion en el Ecuador, cada

diayen formaacelerada, ofrece un cua-
dro de fragmentacion unidimensionaly
pérdida de los valores culturales de los
grupos, de las etnias, de las nacio-
nalidades y de las comunidades y de la
conciencianacional en suconjunto.

Fragmentacién unidimensionalde
la cultura occidental

El impacto de la crisis en la civiliza-
cion occidental se manifiesta en la de-
formacion y pérdida de valores, se ob-
serva el predomino del individualismo,
el egoismo, el consumismo, el sensua-
lismo, la incomunicacién, sobre la
explotacién del hombre yla naturaleza,
y la practica de una serie de falsos
valores que conducen cada dia a la
deshumanizacién y a un sinnimero de
vicios entre los que se destaca la dro-
gadiccion.

Manifestacionesde la ofensiva
culturalneocolonial

Los grandes centros hegemoénicos
mundiales realizan extraordinarios es-
fuerzos para someternos a sus areas de
influencia y convertirnos en consumi-
doresde susmodos devida.

Hace 30 anos se inicia una ofensiva
neocolonizadora con los pueblos del
tercer mundo cuya expresion de domi-
nio se resume en los siguientes aspec-
tos:
debilitar el conocimiento profundo de
la historia de los pueblos en sus milti-
ples valores, en sus luchas y gestas por
suindependencia.

- Desarticulaciéon de la ensenanza
de los hechos histéricos, en su secuen-
cia; desarticulacion que imposibilita el
analisis comparativo con otros hechos
histéricos que se dieron en un mismo
tiempo y en otras latitudes y oculta-
miento de la ligaz6n existente entre los
hechos histéricos separados por el
tiempo.

- Se refuerzan las concepciones
unilaterales, dicotémicas y maniqueis-
tas que sobre la vida se manejaron en

las diferentes comunidades y grupos
sociales del plancta, desde tiempo
atrds, y que se mantiene hasta nuestros
dias.

Seorganizan las estructurasdel
Estadodelos paises dependientes
paraque nofuncionen

- Se instrumenta la desarticulacion
de la estructura y funcionamiento de
los estados nacionales para que sean
presa facil de los centros hegemonicos
mundiales, de las transnacionales y de
los sectores privados que noresponden
alosintereses nacionales.

- Las entidades publicas tienden a
ser reformadas para entorpecer su fun-
cionamiento mediante organicos fun-
cionales inoperantes, concepciones
burocréticas, economicistas y la desac-
tualizacion de los funcionarios. En esta
estructurase debilitael estadonacional
y se crea en la sociedad civil la imagen
de una entidad ineficiente, inoperante,
incapaz de resolver los problemas de la
comunidad. Un ejemplo de esto lo en-
contramos en los diferentes ministerios
y dependencias estatales, en el de Edu-
cacion particularmente, donde existen
dependenciasy funcionarios que llevan
cinco, diez y mas anos de semiparaliza-
ci6n.

Se obstaculiza lageneralizacion
de los conocimientos
cientificos-técnicosy
tecnolégicos

- Se frena el desarrollo cientifico-
técnico nacional en todos los niveles
del sistema educativo y en la sociedad
ensu conjunto con elfin de obstaculizar
la creaci6bn e innovacién nacionales.
Con esta estrategia el pais se ve obli-
gado a ser tan solo consumidor de tec-
nologias extranjeras o afianzar la de-
pendencia e impedir el desarrollo de
una auténtica industria nacional que
satisfaga las demandas sociales. La
ensenanza de la fisica, la matematica y
la quimica lleva un retraso de decenios;
los contenidos programaticos no se ac-
tualizan y hay una débil infraestructura
paralas practicas.

Seaislaalosestudiantesdela
realidad

- Se busca por todos los medios el
aislamiento delosestudiantes delarea-
lidad concreta en la que viven. La es-
cuela, el colegioylauniversidad se con-
vierten en una especie de carceles sim-
bolicas con conocimientos verbalistas,
anacronicos, retoricos, reduccionistas,
conceptualistas, aislados, atomizados.

Se les llena la memoria de conocimien-
tos inatiles, como decia Alvaro Yun-
que: "se les llena la cabeza de palabras
sinsubstancias, de cdscaras vacias".

Seimpidequelaeducacionsea
productiva

- Con el empleo de multiples me-
canismos se impide que la educacion,
en sus diferentes niveles sea produc-
tiva,

- Se impulsa a los estudiantes, para
que en lo posible sean consumidores y
reproductores de esquemas y conoci-
mientos tedricos sin que se hagan es-
fuerzos para la aplicacion, la innova-
ci6n y la creacion que les permita en-
sayar alternativas o proyectos produc-
tivos.

Seimpulsala pérdidade valores
culturales

-Se permite la pérdida constante de
valores civicos como el respeto a los
simbolos patrios, y los valores morales
se trastruecan por la deshonestidad, el
arribismo, el servilismo, el oportunis-
mo, la coima, la mediocridad y la co-
rrupciénengeneral.

Ciencias Sociales que excluyenal
hombre concreto

- Las Ciencias Sociales se encuen-
tran en crisis en Ameérica Latinayen el
Ecuador. Esta crisis se expresa en el
alejamiento del hombre concreto lo
que ha conducido a una formacién de
maestros que no responden a ese hom-
bre con una cultura, situaciéon socio-
econ6émica y ecologica determinada,
sino tan solo a superficialidades, gene-
ralidades y manipulaciones estadis-
ticas

Secultivanvicios, trabasy
aberraciones humanas

Existe la necesidad urgente de re-
construir visiones integrales del hom-
bre y de cada uno de los aspectos de su
vida que eviten el desperdicio de los re-
cursos materiales, humanos, cientifi-
cos, tecnologicos, estéticos y morales
que por diferentes formas de irraciona-
lidad como el dogmatismo, el sectaris-
mo, el egoismo, el racismo y mas pre-
juicios y visiones unilaterales del hom-
bre, no rescatan ¢ integran las diferen-
tes producciones que representan una
herenciaviviente de la cultura.

La crisis del pensamiento raciona-
lista analitico europeo, desarrollado a
partirdelsiglo X VI, ha conducido cada
dia a una pérdida de la visién de con-
junto de la naturaleza, de la sociedad y
delhombre.
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Ecuador, Pais Amozénico

LAS TESIS SOBI
JANEIRO

SINTESIS HISTORICA

El hombre ecuatoriano, de
acuerdo a descubrimientos arqueo-
l6gicos, inicia su quehacer histéri-
co en el sitio El Inga, Provincia de
Pichincha; es 1a etapa de la comu-
nidad primitiva donde las concep-
ciones sociales y territoriales di-
fieren de las que actualmente te-
nemos.

Con el aparecimiento de los
signos esclavistas, las comunidades
aborigenes, a la vez que van for-
jando la nacionalidad ecuatoriana
en la Costa, Sierra y Oriente, van
estableciendo sitios de dominio y
de propiedad; sobre los cuales
surgird la entidad juridica Real
Audiencia y Presidencia de Quito.
No es, por consiguiente, el hecho
unilateral del descubrimiento del
rio Amazonas que da derecho de
posesién sobre un territorio deter-
minado, es la accion de anos y de
generaciones, de construccién de
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la nacionalidad ecuatoriana sobre
sitios determinados que posterior-
mente son ubicados de acuerdo a
normas de Derecho Territorial.
Aqui me he de remitir a lo

que dice el Dr. Alfonso Mora
Bowen, en su libro “Educacion
Civica’: “‘Si en verdad no quere-
mos continuar siendo los irrespon-
sables y cobardes espectadores de
nuestra infamante tragedia terri-
torial, que en el lapso de apenas
202 anos que corren entre la Pre-
sidencia de Quito que por la Cédu-
la Real de 1.942... doloroso proceso
que parece condenarnos a legar
para nuestros hijos la placa de la
ignominia con la tétrica leyenda de
“AQUI FUE EL ECUADOR".

* Ex-presidente UNE Pichincha
Ex-presidente UNE Nacional
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Lcdo. Alfonso Yanez M.*

Losdocentes
tlenenla
responsabilidad
demostrarla
Historiacomo
unproceso
concatenado,
quecomoenel
casodel
Protocolo,
respondea
causasquevan
masalladelo
quetradicional-
mente seha
repetido.

En hechos suscintos y nu-
meéricos, a través de los anos, la
extension de nuestro Pais se pre-
senta asi:

a. Segun la Ceéedula Real de
1.740: 1’°037.890 Km. 2

b.  En la Gran Colombia: Ley
de Division Territorial de
Colombia, 706.000 Km, 2

C. El Ecuador despues del
Tratado Tobar - Rio Branco
firmado con Brasil en 1.904:

631.070 Km. 2

d.  Tratado Vernaza-Sudrez fir-
mado con Colombia en 1.916:
472.600 Km. 2

€. Nulo Protocolo de Rio de

Janiero: 270.670 Km. 2

Profesor de Ciencias Sociales del Colegio Nacional Montufar-Quito
Profesor de Prictica Docente en la Facultad de Filosofia de la U. Central

Ex-concejal de Quito.
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No nos referimos, en este
breve resumen, de manera detalla-
da vy bastante conocida a los hechos
acontecidos en las épocas abori-
gen, colonial, grancolombiana y de

1,832 a 1.941. Al decir del Dr.

Rafael Euclides Silva: "El registro
de Misiones Dipléomaticas, Confe-
rencias, Acuerdos, Protocolos,
Tratados, conversaciones y hasta
guerras y episodios sangrientos, es
enorme. Podria formarse de este
filon apretados volumenes, en los
que siempre campearia la traicion,
el dolor, la celada, el ardid y la
prepotencia bélica, puestos en juego
por el Peru para dar dilatorias al
problema, envejeciéndolo y, al
compds del tiempo, consumar la
usurpacion de nuestro Oriente, ex-
tendido en el inmenso estuario
formado por el Huancabamba,
Amazonas, Caquetd, regiones que,
por inmensas, cosmicas, desoladas
y desérticas, permanecieron inde-
fensas, a merced del ocupante sin
titulo y de mala fe.”

CUARENTA Y SIETE ANOS:
VARIAS TESIS Y UNA SOLA
REALIDAD

Se firma el Protocolo de Rio
de Janeiro y es la misma Corte
Suprema de Justicia del Ecuador,
presidida por el Dr. Benjamin
Arizaga que se pronuncia por la
nulidad absoluta, bajo los siguien-
tes argumentos: “‘Porque fue im-
puesto al Ecuador por la fuerza de
las armas, cuando su territorio
estaba invadido, de lo cual el
mismo Perl se encargé de dejar
constancia expresa en varias de las
clausulas del referido Protocolo.”
Posteriormente anade: “Lo nulo es
la nada, es lo que no existe. Es
idéntico, por consiguiente, Proto-
colo nulo es Protocolo que no se ha
celebrado.”

Me he remitido a la propia
opinién de la Corte, porque he de
denunciar que en cuarenta y siete
anos, los gobiernos de turno, que
han representado y representan a
los partidos conservador, social-
cristiano, democratacristiano, ve-
lasquista, izquierda democratica, han
venido manteniendo frente a este

problema diversas tesis con el fin
de sembrar la incertidumbre histé-
rica, con el 4nimo de imponer al
pueblo de que no somos un pais
amazonico y que mantener la tesis
de la nulidad significa armamen-
tismo, guerra, endeudamiento.

Para muestras de lo dicho,
bastan algunos botones:

- Fue el representante del
partido conservador, Dr. Julio Tobar
Donoso, en el gobierno del liberal
Arroyo del Rio, el que entregd,
mas de doscientos mil kilémetros
cuadrados a la voracidad de la oli-
garquia peruana, representante de
los Estados Unidos de Norteamé-
rica y él lo dice textualmente,
aunque tratando de dorar la pildo-
ra 'y enganar una vez mas al pueblo
ecuatoriano: “Lo hago con inmen-
so sacrificio, porque el acuerdo no
satisface los derechos y aspiracio-
nes de mi pais... Espera el Ecuador
que, durante las negociaciones que
seguiran a este Tratado, encontra-
rd la debida correspondencia de
gentileza en el gobierno del Perq...
Estoy cierto de que, bajo los aus-
picios de los gobiernos mediadores
y con la buena voluntad y espiritu
de sacrificio del Ecuador y del
Perti, se obtendrd una solucién
satisfactoria y justa para los dos
paises.”

- Camilo Ponce Enriquez,
fundador del partido Socialcristia-
no, el 10 de Agosto de 1.957,
difunde la tesis de la inejecutabi-
lidad con estas palabras: “En cuan-
to al problema limitrofe con el
Peru, no puedo dejar de reconocer,
agradecer y aplaudir la preocupa-
cion permanente de Argentina,
Brasil, Chile y Estados Unidos de
Norteamérica, paises garantes y
mediadores del Protocolo de Rio
de Janeiro. Su labor, conciliatoria
y americanista por excelencia, ha
demostrado en todo momento
decision y voluntad para hallar las
vias de un arreglo amistoso entre el
Ecuador y Peru. El Ecuador, en
esta nueva oportunidad, declara su
confianza en la autoridad moral y
en buena voluntad de esos cuatro
paises amigos...”” Afiade a conti-
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nuacion: *‘Digase lo que se diga, el
Protocolo de Rio de Janeiro es
inejecutable parcialmente y Ia
inexistencia del divortium aqua-
rum del Santiago y el Zamora,
consultada por la linea instrumen-
tal, parece una légica consecuencia
de haberla trazado con sobra de
precipitacion ante un mapa algo
mayor en tamano que una caja de
fosforos.”

A continuacion Mr. Cristian
Rayndal, Embajador de los Esta-
dos Unidos en el Ecuador, felicitd
esta actitud de entreguismo, con
las siguientes palabras: ‘“Ecuador
es una naciéon modelo de todas las
Ameéricas.”

- En la administracion del
Dr. José Maria Velasco Ibarra,
cuando él mismo nos dice el 17 de
agosto de 1.960, en la ciudad de
Riobamba: *“El Tratado de Rio de
Janeiro es un Tratado nulo’ pero
afiade también su verdadera tesis:
““El Ecuador ha cooperado espiri-
tual y militarmente a la grandeza
hispanoamericana, por eso exige
de Hispanoamérica, exige de la
América toda un puerto en el gran
Rio Amazonas, que tenga un asien-
to geografico en el Oriente, base de
la nacionalidad futura ecuatoria-
na.”

- El gobierno democrata cris-
tiano de Oswaldo Hurtado nos
propuso a los ecuatorianos un con-
senso, un plebiscito, una nueva in-
certidumbre historica. Hurtado hizo
hablar a sus voceros en los siguien-
tes términos: Galo Plaza, *““Hay que
plantear una salida honrosa al
Amazonas.” Lcdo. Diego Oquendo
opina en los mismos términos que
lo hacia el 30 de enero de 1.942 el
canciller brasilefio Oswaldo Aran-
ha, responsable directo de nuestra
pérdida territorial: “Esta es una
oportunidad tunica, tal vez la ulti-
ma, que a ustedes se les presenta
para solucionar pacificamente el
problema. Un pais no puede vivir
sin fronteras. Ademas, ustedes han
tenido y tienen graves circunstan-
cias en contrario. Han estado inde-
fensos y no podridn por algin
tiempo resolver este asunto por




medio de las armas. Tengan piel,
un pais que no posee fronteras es 1o
mismo que un hombre sin piel
Ustedes necesitan paz antes que
tierras.” Diego Oquendo, en el
diario “El Universo del domingo
24 de enero de 1.982, dice: “Una
piel para el cuerpo total de la

Patria. No podemos seguir siendo -

un pais sin fronteras definidas.
Esta es la pura verdad.”

Alejandro Carrion, Juan sin
Cielo, en el diario *“El Comercio
del sibado 23 de enero de 1.982:
“Yo pieaso que lo leal seria usarla
en un debate politico mas alto: el
de encontrar el nuevo camino en el
superior interés de las genera-
ciones venideras que son las ver-
daderas propietarias del territorio
ecuatoriano y, ademas en el actual
interés verdadero del pueblo ecua-
toriano que no debe verse sacrifi-
cado en su desarrollo y en la paz de
su vida ante un estéril principio
que fue abandonado por el mismo
que lo proclamo.™

Declaraciones del canciller
peruano Javier Arias Stella, publi-
cadas en el diario “*El Comercio™ el
sabado 23 de enero de 1.982: **Arias
comentd que ese articulo (Articulo
V1 del nulo Protocolo de Rio) del
Protocolo, que establecio los limi-
tes entre el Ecuador y Peru, plan-
tea la realizacién de un Tratado
para la navegacion y el comercio a
través del Amazonas”

En el programa de gobierno
de 12 Izquierda Democratica, sobre
este asunto se lee: “Defender la so-
berania y la integridad territorial;
propiciar la creacién de un clima
de armonia y confianza mutua con
el Pert y buscar, mediante proce-
dimientos pacificos, una solucién
justa y digna del problema territo-
rial en base al reconocimiento de
nuestros derechos amazénicos.”

Declaraciones liricas, puesto
que en dos afos que va del go-
bierno de la Izquierda Democra-
tica, Democracia Cristiana y FADI,
el Dr. Rodrigo Borja, Presidente
de la Repablica, ha asistido a una
serie de eventos internacionales;
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pero, en ninguno de ellos ha de-
fendido la TESIS DE LA NULI-
DAD DEL PROTOCOLO DE RIO
DE JANEIRO; vy, lo que es mas
grave, invité a un evento al Presi-
dente peruano a la provincia insu-
lar de Galapagos y alli sigui6 guar-
dando un silencio complice, de-
mostrando una actitud similar a los
gobiernos anteriores.

Ademas, mientras en enero
de 1.981 se daba la nueva agresion
militar peruana, la revista K,
publicacion de esa época del diario
“El Comercio” difundia nuestro
territorio mutilado, como territo-
rio definitivo; y en febrero de ese
afio daba a conocer que: “El Proto-
colo de Rio de Janeiro de 1.942 dio
por concluido los problemas terri-
toriales de estas dos republicas
hermanas y puso término a la
altima confrontacion bélica entre
ellos mismos el afio de 1.942.”
Todo esto se difundia en el Pais,
mientras nos volvia a agredir el
Peru y con el visto bueno de las
autoridades.

Son tesis diferentes man-
tenidas por los gobiernos de turno
respecto a un problema tan pro-
fundo y tan serio; pero todos coin-
ciden, de una manera abierta o
soterrada, de una manera sutil o
audaz, en una sola realidad; entre-
gar definitivamente mas de 200.000
kilémetros cuadrados a los intere-
ses oligdrquicos peruanos compro-
metidos con los Estados Unidos de
Norteamérica; negar nuestra his-
toria de siglos; acabar con todos los
principios del Derecho Americano.

A todo esto tendriamos que
agregar, que en estos ultimos cua-
renta y ocho afios, para circuns-
cribirnos en el tiempo del asunto
que tratamos, los gobiernos no han
hecho nada en las provincias
amazonicas en los aspectos educa-
tivo, vial, salud, vivienda, apro-
vechamiento de los recursos natu-
rales, etc.

Ademas, los altimos gobier-
nos de turno han dado carta blanca
a las empresas norteamericanas
para que dilapiden nuestros recur-

Tiempode Educar 31

sos vegetales, animales e hidrocar-

buriferos de las provincias orien-
tales.

los Ministros de Educacion han
ido suprimiendo la ensefianza-
aprendizaje de la historia y geo-
grafia patrias; no se preocupan

en lo absoluto de los miles de
ejemplares de revistas, folletos,

libros, mapas que publican
nuestro territorio mutilado y que
circulan de mano en mano de los
ecuatorianos.

CUARENTA Y OCHO ANOS: UNA
SOLA TESIS DEL PUEBLO
ECUATORIANO

Mientras los gobiernos libe-
ral y conservador entregaron nues-
tro territorio a la voracidad de la
oligarquia peruana; mientras los
gobiernos socialcristianos habla-
ban de la inejecutabilidad del proto-
colo y el populismo velasquista
confundia al pueblo hablando de
nulidad y proponiendo un puesto
en el Amazonas para nuestro Pais;
mientras el gobierno demdcrata-
cristiano llamaba a un plebiscito
para consultarnos sobre nuestra
posicion frente al Protocolo y el
silencio complice del gobierno de
la Izquierda Democrética; el pue- .
blo ecuatoriano ha sostenido Yy
sostiene una sola tesis: LA NULI-
DAD DEL PROTOCOLO DE RIO
DE JANEIRO, en consecuencia,
reclamamos mas de doscientos mil
kilometros cuadrados que nos per-
tenecen por razén y por derecho.

La posicion de los diferentes
gobiernos, representantes de los
diferentes partidos de la burgue-
sia, ha sido siempre opuesta a la
posicion del pueblo ecuatoriano.
Hemos demostrado, en este pro-
blema territorial, que la burguesia
ha defendido los intereses de los
Estados Unidos de Norteamérica,
representados por la oligarquia pe-
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ruana; v, el pueblo ha venido
luchando por conservar su territo-
rio, sus recursos, su historia.
Pero el pueblo no sé6lo ha
planteado una tesis sino los meca-
nismos que deben instrumentarse
de manera inmediata, entre ellos
mencionaremos los siguientes:

- Lograr que nuestra diplo-
macia actue de manera seria, audaz
y con conocimiento de causa; que
haga conocer a Latinoamérica y al
mundo la tesis del pueblo ecuato-
riano, hasta hoy ignorada, semi-
conocida o distorsionada.

- Que se destierre la dema-
gogia patriotera que pretende que
con un discurso en la OEA oen la
ONU con motivo de un conflicto,
puede lograr el apoyo a la tesis
ecuatoriana; que se reemplace por
una politica de trabajo permanente
paraque conozcan el derecho terri-
torial ecuatoriano.

- Que haya madurez al sen-
tarse en la mesa de las negocia-
ciones, por lo mismo, al plantear la
tesis de la nulidad no se plantee de
antemano, con animo derrotista,
que nos concedan graciosamente
un punto, una linea, un puerto. No
hagamos de nuestra tesis una con-
tradiccion; recordemos que somos
un pais pacifista pero digno.

- Que a nivel gubernamen-
tal, a lo interno y externo, Sse
difundan los instrumentos publi-
COS Interamericanos Suscritos por
los pueblos de América antes y
después de 1.942; de igual manera,
el pensamiento americano que fa-
vorece nuestro derecho territorial.

- Que se atiendan a la pro-
vincias amazonicas en los aspectos
educativo, vial, salubridad, vivien-
da; porque el problema de la so-
berania nacional no es cuestién de
plantearse en términos de guerra,
de armamentismo y endeudamien-
to sino de tener un pueblo prepa-
rado para que América y el Mundo
nos escuchen,

- Que se denuncie la politica
de Bush en relacién con el proble-

ma territorial ecuatoriano; que de-
finitivamente abandonen el Pais
las agencias y empresas norteame-
ricanas, que son portavoces de la
politica norteamericana y destru-
ven la nacionalidad ecuatoriana.

- Que a través de la prensa,
radio, television, libros, revistas,
folletos, mapas,se difunda nuestra
realidad territorial, no sélo en di-
reccion al territorio amazonico Sino
también hacia las doscientas millas
de mares territoriales continental e
insular.

- Que no se permita la difusién
de periddicos, libros, revistas, folletos,
mapas que niegan no s6lo nuestros
derechos territoriales sino nuestra his-
toriay geografia patrias. Que se realice
la mas amplia difusion de las obras de
nuestros autores en materia histérica y
geogréfica, quese difundanlosmapasy
cartas geograficas editados por el Insti-

Que se restituya en los sextos
cursos el conocimiento de la
Historia y de la Geografia del
Ecuador y que de ninguna
manera se disminuyan las
horas destinadas para esta
ensefianza-aprendizaje requisito
indispensable para mantenernos
como pueblo, con Historia y
como Estado.

La tesis del pueblo ecuato-
riano con los mecanismos que de-
ben aplicarse deben ser evaluados
en un periodo de tiempo deter-
minado para establecer su cum-
plimiento y las responsabilidades
por la negligencia en no impulsar-
los; ademads, se analizaria a niveles
interno y externo lo positivo y
negativo de estas acciones, para en
base de este balance serio, imple-
mentar nuevos trabajos.

tuto Geografico Militar.
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Un aspecto basico del quehacer educativo es el referido a la enseiian-
za de la historia y la geografia. Por esta razon, y por la innegable
importancia que el tema del presente articulo tiene para los docentes,
asi como para el pablico en general, es que la Redaccion de la Revista
ha decidido publicar este trabajo, sobre el cual, y sobre los temas co-
laterales a él, esperamos nuevas colaboraciones.
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RosaMariaTorres
propésito del 8 de septiembre,
Dia Internacional de la Alfa-
betizacién, un funcionario de

A la UNESCO entrevistado por

una radio extranjera, con el inconfun-

dible tono compungido y solemne que
se acostumbra en estos casos, decia que
es preciso "erradicar la llaga lacerante
del analfabetismo”, facilitando a toda
persona "el paso de la penumbra a la
claridad” que es como, segfin aclar6 ex-
presamente, la UNESCO concibe a la
alfabetizacion. Mientras le escuchaba,
imaginaba a amigos mios que trabajan
en la UNESCO escuchando el progra-
ma y agarrandose la cabeza con las dos
manos....

El mentado funcionario no est4 solo
en el mundo. Por el contrario, es fiel vo-
cero de la vieja ideologia retardataria
asociada al analfabetismo, expresadaen
esta terminologia grotesca que hablade
erradicaciones, penumbras, llagas y la-
cras y que puede escucharse en todas
partes, sin distinci6n de nacionalidad,
raza, posicion social, cargo, edad, géne-
ro, ideologia, partido politico, profe-
sién. En idénticos términos se expresan
en efecto gobernantes, politicos, maes-
tros, ministros, periodistas, amas de ca-
sa, legisladores, sindicalistas, escrito-
res, abogados, burécratas, funcionarios
nacionales e internacionales, investiga-
dores, estudiantes: todo el mundo.

Las Constituciones Politicas de los
paises hablan indefectiblemente de "e-
rradicar el analfabetismo”, igual que le-
yes y reglamentos de educacién, idea-
riosyplataformas de acci6n de los parti-

dos politicos, planes de gobierno, pro-
yectos y decretos de los ministerios de
educacién, etc. No hay campana, pro-
grama o plan de alfabetizacién que nose
plantee como objetivo la "erradicaci6n
del analfabetismo”; y, sinembargo, has-
ta hoy ninguna campana, programa o
pais en el mundo logré este objetivo,

%
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"El analfabetismo no es un mal que hay que extirpar, sinoun problema social a superar".

sencillamente porque el analfabetismo
es inerradicable. Inerradicable, porque
no se trata de un mal a extirpar, sino de
un problema social a superar. Inerradi-
cable porque no puede resolverse ais-
ladamente, sino en el marco de profun-
dastransformaciones educativas, socio-
econdmicasy politicas.

La expresi6n "erradicar el analfabe-
tismo" ha llegado a convertirse en una
férmula fija, inseparable, automatiza-

da: erradicar se aplica a analfabetismo
de la misma manera que perpetrar a
crimen o izar a bandera. En tanto auto-
matizada, ya no se piensa. Porque si se
pensara, se advertiria facilmente que el
verbo erradicar no cabe en este caso,
como no cabe en general para otros tan-
tos problemas sociales a los cpales tam-
bién suele aplicarse: erradicar la delin-
cuencia, erradicar la pobreza, erra-
dicarlainjusticia, ctc.

"Erradicar”, dice el diccionario, €s
"arrancar de raiz", "extirpar”. Erradicar
supone una accién externa de alguien
que erradica. Para que algo pueda erra-

dicarse necesita tener autonomia, exis-
tencia propia, no dependerde otros fac-
tores que incidan en su reproduccion. Y
éste, obviamente, no es el caso del anal-
fabetismo, o de la pobreza, o de la injus-
ticia, o de la delincuencia, todos ellos
productos y cimientos de un sistema so-
cial que genera y reproduce estas si-
tuaciones. Para eliminarlos, por lo tan-
to, es preciso cambiar a la sociedad mis-
ma.

Sin embargo, es asi como concibe €l
analfabetismo la ideologia erradicado-
ra: como sise tratara de un tumor malig-
no que hay que extirpar de un cuerpo
sano. Con lo cual -y siguiendo la propia
l6gica patologica de esta ideologia- se
oculta el hecho de que es el cuerpo
mismo el que estd enfermo. De hecho,
los propios erradicadores vuelven a
enfrentarse unay otra vez a la falacia de
su argumentacion, entrampados en un
circulo vicioso de nunca acabar. Porque
superar el analfabetismo implica no ex-
tirpaciones quirtrgicas, sino decision
politica y medidas concretas conducen-
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curanderosdellagasylacras".

tes a superar de una vez por todas las
condiciones que lo hacen posible.
Aquello de la oposicién entre pe-
numbra y claridad esta en total sintonia
con la erradicacion. Los erradicadores
sc esmeran en calificar al analfabetismo
con profusién de sustantivos, adjetivos
similes, empenados en contrastar anal-
fabetismo y alfabetizacién en torno a
oposiciones del tipo ignorancia/sabi-
durfa, incultura/cultura, mal/bien, oscu-
ridad/luz, ceguera/visi6bn, esclavi-
tud/libertad, barbarie/civilizacion, sub-
desarrollo/desarrollo, atraso/progreso,
ctc. Falsas y esquemadticas antinomias
todas ellas que, menos mal, han venido
yasiendo superadas gracias al avance de
la ciencia sobre el prejuicio. De la mis-
ma manera que algtn dia 1a humanidad
alirm6 que los indios y las mujeres no
tenian alma y hoy podemos reirnos de
ello, hoy podemos ya reirnos de que
aquellos que siguen pensando que los
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analfabetos, por el solo hecho de serlo,
son personas ignorantes, carentes de
cultura, necesitadas de civilizacion.

Ya sabemos afortunadamente, que
ser analfabeto no es ser ignorante y que
se puede ser ignorante siendo alfabeto;
que quien no sabe leer ni escribir no por
ello vive en la penumbra; que una de las
diferencias significativas entre el ser
humano y el animal es la capacidad de
comunicacion, y que la forma primera y
fundamental de comunicacion es el len-
guaje oral, manejado tanto por el anal-
fabeto como por el alfabeto; que el len-
guaje escrito es apenas una de las for-
mas de comunicacién, y ciertamente no
la més importante ni necesariamente la
superior; que el lenguaje escrito es una
herramienta Gtil, pero que por sisolono
cambia la vida de las personas al punto
de transportarlas "de la penumbra a la
claridad". Ya sabemos, afortunada-
mente, que las formas del lenguaje no
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las Ideologlas de los lluminadores, los lamentos de los

son accidentales, que siempre expresan

algo. Y que lo que esta terminologfa vin-
culada al analfabetismo lleva consigo es
un ocultamiento de la verdadera natu-
raleza de la problematica, sus causas y
remedios.

Yaes hora de que tomemos concien-
ciay cuestionemos las voces de los erra-
dicadores, las ideologias de los ilumina-
dores, los lamentos de los curanderos
de llagas y lacras. Todo ello solo ha con-
tribuido a perpetuar la idealizacion del
lenguaje escrito, las actitudes negativas
hacia las personas analfabetas y la dis-
torsion de esta problematica, mal oculta
bajo ¢l disfraz de una fraseologia que
tiene poco de cientificay mucho de pre-
juiciada. Erradiquemos a los erradica-
dores y a los portadores de antorchas, y
empezaremos por finaencarar en serio,
sin ideologias discriminadoras ni falsos
dogmas, la superacion de esta vieja
problematica.




Edgar Freire Rubio*

Teorias del aprendizaje: Métodos y
técnicas de Educacion

Por: Dra. Grecia Vasconez de Vi-
llalba.- Colecci6n Pedagégica: Cuader-
nos didacticos. N21. Quito, 1990.

En un medio como el nuestro, tan
desprovisto de auxiliares bibliograficos,
que se adapten a nuestra realidad
educativa, este aporte pedagogico esde
gran utilidad.

A pesar que la autora ha buscado
hacer una sintesis, se da modos para
salir avante procurando dar una visién
completa de las llamadas "teorias del
aprendizaje” que estan en boga.

En capitulo aparte, esboza atinada-
mente todo lo referente a la "escuela
nueva”. Y como colofén a este texto,
resume lo que da en llamar "recomen-
daciones”, la experiencia en su queha-
cer docente, buscando confrontarse
con sus colegas en la bfisqueda de
mejores estrategias paralaensenanza.

La escritura creativa y formal.- Por:
Mabel Condemarin y Mariana Chad-
wick, Editorial Andrés Bello. Chile.
1986

El fin de este libro es presentar la
"escritura como una modalidad de
comunicacion y aprendizaje que puede
estudiarse y ensenarse como un sistema
diferente en estructura y funcién a las
otras artes del lenguaje: hablar, escu-
charyleer”.

Para lograr este propésito, las auto-
ras, maestras chilenas de gran prestigio,
dividen asu obra en algunos segmentos:

1.- Enfatizan en la conceptualiza-
ci6én de lo que llamamos "escritura’, el
por qué de la ensenanza, sus etapas, los
factores que favorecen su aprendizaje,
elc.

2- Se considera las estrategias y
desarrolloylarespectivaevaluacion.

3 -Seinsiste en las estrategias parala
escritura inicial y se valoriza la ense-
nanza de laescritura paraninoszurdosy
disgraficos.

4.- Habilidades y estrategias para la
escritura creativa. Se liga con la ense-

-nanza de la ortografia y estructuras gra-

maticales.

5.- Coneste capitulose cierraellibro
con el tema de escritura avanzada. Se
concentra en la composicién. Todo el
texto es de utilidad para los niveles par-
vularios, primariay ensefianza media.

La lectura: Metodologia y Técnica.-
Por: Lizardo Carvajal. FAID. Cali,
1990.

Es un texto que rompe el esquema
tradicional de la ensenanza de la lec-
tura. Aqui, esta tarea se lo fundamenta
como una "practica social" que com-
promete a toda una comunidad que
pretende convertir al nino en un futuro
miembro de una "sociedad de lectores’.
Este aporte estd hecho con amenidad.
En definitiva es un libro refrescante
paramaestros despabilados yaudaces.

* EdgarFreire Rubio
Fuente: Libreria"Cima". Quito

Jornadas
pedagogicas
paralos
maestros de
la costa
ecuatoriana

La Direccion Nacional
de Planeamiento del
Ministerio de
Educacion PUblica
y el Centro Nacional
de Investigaciones
Socialesy Educativas
(CENAISE),
anuncianque
paralos primeros
meses delano 1991
serealizaraen
Guayaquil, las
Jornadas Pedagogicas
Internacionales,
destinadas al
magisteriodelas
provincias dellitoral
ecuatoriano
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L AEXPERIENCIA DEL CENTRO DE
FORMACION CINEMATOGRAFICA PARA
NINOS CEFOCINE

(Resena)

El CEFOCINE (Centro de Forma-
cion Cinematografica para ninos) sur-
gib como respuesta a necesidades de
sistematizacion y planificacién de nue-
vas teorfas y practicas en el trabajo con
los nifos mediante el recurso audio-
visual, tomando como base las Gltimas
experiencias realizadas en la Cinema-
teca Nacional, institucién que en prime-
rainstancia apoy6 esta actividad.

Eltrabajo del CEFOCINE parti6 de
la investigacion sobre actividades desa-
rrolladas con nifios por algunos grupos
que, de alguna manera, se vincularon a
la Cinemateca. El andlisis de cada uno
de los procesos permitié encontrar ele-
mentos para estructurar las bases te6ri-
cas en las que sustentamos el trabajo
con los ninos.

La expeniencia fue presentada en el
Segundo Encuentro del Universo
Audiovisual del Nino Latinoamericano,
realizadoen laHabana, en diciembre de
1989, al igual que en el Sexto Encuentro
del Plan DENT realizado en Rio de
Janeiro en el mes de abril de 19900y, a
partir de julio reciente, el CEFOCINE
ha pasado a ser afiliado como miembro
del Plan DENT (Plan de FormaciGa
Cinematogréfica para Ninos a nivel dé
América Latina), dependiente de la
OCIC-AL (Organizacion Catoélica In-
ternacional de Cine y del Audiovisual,
América Latina), instituci6bn inter-
nacional que ha apoyado la iniciativa de
formacién cinematogréfica de los ni-
nos.

La actividad del Centro est4 respal-
dadaen estudios realizados en el campo
de la Percepci6n Infantil, Lectura Cri-
tica de Imé4genes y los efectos de la tele-
visi6n en los nifios.

Nadic puede desconocer que las
imigenes de la television cnvuclven,

atrapan, inmovilizan; le sacande. .. yle

conducen a. . . Sino es posible prescin-
dir de este medio, si lo es, desarrollar
una pedagogfa de lo audivovisual que
permita a educadores, padres de fami-
lia y por supuesto a los mayores con-
sumidores, los ninos, discriminar y se-
leccionarloqueven.

Todo lo anteriormente descrito nos
ha llevado a concluir que es una NECE-
SIDAD LA EDUCACION DE LA
PERCEPCION DE LAS IMAGENES
y si el cine es un instrumento, la educa-
cién de la percepci6n, que es la educa-
cién de los sentidos, puede ser canali-
zada por la Formaci6n Cinematogréfica
que el Centro propone como medio pa-
ra que el nifio ejercite su capacidad de
discernimiento, de critica.

Lo objetivos generales de la activi-
dad se centranen:

1. Diferenciarloscontenidosdelas
imagenes en movimiento;

2. Ejercitarlaconcienciacriticaenla
lectura de imé4genes;

3. Eliminarelmisteriodelcine
mediante laarqueologfa filmica;

4. Posibilitar la participaci6n del nifio
enlacreacion de sus propias
imagenes conlaelaboraciénde
relatos, cuentos, historias, etc.

4A quiénes estan dirigidos los talle-
1es?

A ninos desde los 4 hasta los 12 afos
deedad.

Son cuatro los niveles de formacion,
conun tiempo de cinco meses para cada
uno y una frecuencia de una vez por
seraana (dos horasenlatarde).

En estos casi dos anos de actividad
(los cumplimos en enero), el CEFO-
CINEhadesarrollado:

*12Talleres de Percepci6n para Ni-

nos, tanto en el ciclo regular de clases
COmMO en vacaciones;

* 1 Taller de Fotografia Creativa
paraniiosde8a12 anos;

* 2 Seminarios para Maestros de
Primaria: en Quito (febrero de 1990) y
en Quevedo (mayo de 1990) respectiva-
mente, con el tema: "El universo
Audiovisual del Nifo Ecuatoriano”;

* Una Jornada Motivacional sobre:
"El cuento y la imagen en la formacion
del nifo pre-escolar”, dirigida a Profe-
soras de Jardines de Infantes y Super-
visoras delnivel;

* Trabajo de Sensibilizacién Cine-
matografica para Escuclas y Jardines
que asistfan al aula Benjamin Carri6n
delaCasadela Cultura;

* Charlas a padres de familia sobre
el problemaaudiovisual.

El equipo humano responsable de la
actividad esta integrado por profesio-
nales especializados en las dreas de co-
municacion (Cine) y Pedagogia para ni-
nos; ellos son:

Armando Rivas, encargado de la
produccién con los nifos; expresion
corporal.

Elizabeth Peralvo, sicopedagoga,
animaciony plastica;

Carmen Cérdova, pedagoga, encar-
gadade animaci6nyplastica;

Selene Arturo, pedagoga, expresién
corporal;

Francisco Alarcén, técnicoymanejo
de equipos asi como fotograffa;

Carmita Coronado, Directora del
Centroencargadade lectura critica;

Ivan Rodrigo Mendizabal, Secreta-
rio Ejecutivo de la OCIC-AL, asesor
general; _

Ulises Estrella, Director de la Cine-
mateca Nacional, asesorgeneral.

Colaboracién para Tiempo de Educarde
Carmita Coronado, Directorade CEFOCINE
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Tallerde
expresion
corporal

DBI 6 al 10 de agosto CENAISE
desarroll6 un Taller de Expresion
Corporal para maestros dirigido por el
Lic. Fernando Zambrano, al cual asis-
tieron maestros de todos los niveles,
especialmente pre-primaria, con el
propésito de capacitar a los docentes
en el conocimiento y aprovechamiento
de todas las posibilidades de
movimiento corporal, con miras a
mejorar el proceso de ensenanza-
aprendizaje, rompiendo el ambiente
rigido hacia la creacién de un ambiente
de trabajo alegre, nuevo y motivador
parael educando.

UNE organizo
cursode
actualizacion
docente

1 Comité Ejecutivo de UNE de

Pichincha, presidido por el Lic.
Guillermo Pérez, organiz6 un exitoso
Curso de Actualizacién Docente para
maestros de primaria. Asistieron
aproximadamente 300 docentes de
diversos lugares para trabajar en
actualizaciébn metodolégica en las
cuatro  4reas, legislacibn y
administracién escolar, y en general la
promocibn e intercambio de experien-
cias.

Tallerde
actualizacione
innovacion
pedagogicaen el
Colegio Odilo
Aguilar

a Institucibn Educativa Univer-
L sitaria Odilo Aguilar con el apoyoy
asesoramiento de CENAISE desa-
rroll6 un Taller de Actualizacién e
Innovaci6n Docente, al cual asisticron
61 maestros deseosos de promover un
cambio conceptual ymetodol6gico que
posibilite transformar tanto el nivel de
formaci6n docente, por la calidad de
Colegio anexo a la Facultad de
Filosofia de la Universidad Central,
como en la formacién general del es-
tudiantado que acude asu aulas.
Importantes conclusiones se ex-
trajeron del Taller, que tuvo una activa
participacion de todos los companeros
profesores, que han iniciado ya la for-
mulacion de un proyecto de trans-
formaci6n de su Colegio.
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UNE de Pichincha
capaciiaa
maestras
pre-primarias

erca de 200 maestras pre-
Cprimarias asistieron al Curso de
Actualizacion Pedagégica organizado
por UNE Provincial de Pichincha,
sobre importantes 4reas como:
Expresiéon Corporal, Problemas del
Aprendizaje, Introduccién a las
Mateméticas, Legislacion Escolar,
entre otros.

Técnicavocdal
para maesirosy
profesionales

n un esfuerzo por desarrollar la

Técnica vocal para maestros y
profesionales, uno de los grandes va-
cfos en la formacibn docente,
CENAISE llev6 adelante un Taller al
que asistieron mas de 50 docentes y
profesionales, que del 24 al 28 de sep-
tiembre trabajaron con alegria y en-
tusiasmo bajo la direcci6n del Lic. Fer-
nando Zambrano.

Revista de Orientacién e Investigacion Pedagogicas
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EICENAISE anunciala
realizacion de un
interesante
Curso-Taller para
maestras primariasy
pre-primarias,

de arreglos

de Navidad en masa
porcelanizada,

y de utilizacionde
temperas, acuarelas,
pastely otros
materiales
parapintura

infantil.

Fecha:26al30de
noviembre

Local: CENAISE
Teléfono: 504 226
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E n coordinacion con UNE Provin-
cial de Napo, dirigido por el Lic.
Miguel Montoya, se organizé durante
los dias 30 y 31 de Agosto un ciclo de
conferencias  sobre:  Tecnologia
Educativa, Evaluacién, Teatro en
Educacién, Expresion Corporal y
Legislacion Escolar, al que asistieron
alrededor de 80 docentes que
saludaron ¢l trabajo desarrollado por
los companeros del 4rea de
Capacitacion de CENAISE: Lic. Mar-
tha Aguirre, Lic. Ivan Rodriguez, Lic.
Fernando Zambrano.

Titeres para ninos

Ccm el prop6sito de crear espacios
s alternativos de formaci6n para los
ninos, CENAISE desarroll6 talleres de
Titeres y Expresion Corporal para
ninos durante el perfodo vacacional
con excelentes resultados. Una ex-
periencia  importante  se  est4
sitematizando en breve sera
publicada por nuestrainstituci6n.

CENAISE en Santo

Domingo delos
Colorados
ajo la: coordinacion de la

Supervision  Cantonal vy el
companero profesor Hermel
Mogrovejo, maestros de Santo Domin-
go de los Colorados y sus alrededores
trabajaron con el Lic. Fernando
Zambrano en utilizacion del Teatro en
Educacién, Expresion Corporal y
Técnica Vocal del 3 al 7 de septiembre,
en un aporte de CENAISE a la
actualizacién docente.

i Tallerde
Consejos
Consulfivos,
Programa
Ecuador Estudia

4

CENAISE particip6 en este impor-
tante evento de presentacién del
Programa Ecuador Estudia y de sus
componentes y proyectos, con el
propésito de generar y consolidar
acuerdos interinstitucionales y sec-
toriales parasu ejecucion, realizado los
dfas 16y 17 de Agosto pasado.
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LO QUE ELECUADOR EDITO

EN AGOSTO D

Edgar Freire Rubio
Fuente Libreria"CIMA" - Quito

ANTROPOLOGIA

Basso, Ellen (coord).- "Las culturas
nativas latinoamericanas a traves de su
discurso”. Por Joel Sherzer. Ponencias
del Simposio del 46 Congreso Inter-
nacional Americanista-Amsterdam
Julio de 1988. Ediciones Abya Yala-
MLAL. Coleccién 500 anos N® 24. Por
E. Basso, Charles Briggs, Jane Hill y
otros. Quito, 1990.

Gonziles, Justo.- "Evangelizacion
delareligiosidad popular Andina” Edi-
ciones Abya Yala. 1era. ed. Quito, 1990

Pineda de Camacho, Roberto
(comp).- "Los meandros de la Historia
en la Amazonia” por Beatriz Alzate
(comp). Memorias del Simposio sobre
etnohistoria amazodnica. 45 Congreso
internacional de americanistas, Bogo-
t4. Universidad de los Andes, 1 - 7 de
juliode 1985. Coleccién 500 anos N2 25.
Ediciones Abya Yala MLAL. Traduc.
inglés: Héctor Duenas. Francés Vic-
toriade Vela. Quito, 1990

ARTE

Ribadeneira de Casares, Mayra.-
"Tigua. Arte primitivista ecuatoriano”
Centro de Arte "Exedra” Realizacion
editorial: Octavio Peldez. (sin datos de
impresion) Quito, 1990 (ISBN 9978-78-
003-3)

ARTESANIA

Rengifo Canas, Hernan.- "Como
hacer una guitarra” Cidap: Centro In-
teramericano de artesanias y artes

populares. Cuadernos de cultura
popular N215. Cuenca, 1990.

CERAMICA

Fundaci6én Pail Rivet.- "Cerdmica
colonial y vida cotidiana”. Fundaci6n
Pafl Rivet. Coordinacion: Jaime Idro-
vo y Alexandra Kennedy. (Catilogo)
Cuenca, 1990.

LITERATURA INFANTIL

Fundaci6én Hallo.-"Ladama encan-
tada”. Leyenda montubia. Provincia de
los Rios. Informe y recopilacién: Al-
berto Maldonado., Adaptacién lite-
raria: Miguel Donoso Pareja. Serie del
sol infantil. Quito, s/fecha.

E 1990

COMUNICACION

Leis, Rail.- "Esas formas de comu-
nicacién que andan por ahi" Por Luis
Felipe Ulloa. Cedeco: Corporacién
ecuatoriana para el desarrollo de la co-
municacion. Cuadernos pedagégicos
N214. 1era. ed. (s/imp) Quito, 1990

DERECHOY JURISPRUDENCIA

Aguirre Gonzélez, Ermel (comp).-
"Manual del ciudadano” Requisitos,
tramites y documentaciones necesa-
rias. Coedicion: Editorial del Pacifico
Ediciones Rocafuerte. Eroca. Guaya-
quil 1990.

INEC.- "Divisién politica-admi-
nistrativa de la Repiblica del Ecua-
dor". Instituto Nacional de Estadistica
y Censos (INEC) 1990. Ano del V
Censo de poblacién y IV de Vivienda.
Quito, 1990.

Martinez, Sidartha.- "Manual juri- -

dico de informacién contra la violencia
a la mujer". Coedicién: Direccién na-
cional de la mujer - Ministerio de
Bienestar Social y Uni6n Nacional de
mujeres. (sin colofén) Quito, 1939.

Villacrés Moscoso, Jorge.- "Las in-
vasiones y desmembraciones efectua-
das por los estados limitrofes al terri-
torio ecuatoriano” Historia de limites
del Estado ecuatoriano: derecho terri-
torial. 2 tomos. Editorial Justicia y Paz.
Guayaquil, 1990.

EDUCACIONYEDUCACION
POPULAR

Astorga, Alfredo.- "Manual de
diagnéstico participativo” por Bart
Vander Bijl. Cedeco: Corporacion
ecuatoriana para el desarrollo de la
comunicacién. Manuales practicos N®
9.1era.ed.1990. Quito (s/imp).

Proaifo, Leonidas. Mons.- "Teolo-
gia de la solidaridad’. Documentos
educativos N2 7. Temas de educacién
popular y cristiana. Cedep: Centro de
Educaci6n Popular. Quito, 1990.

Universidad de Cuenca.- "Guia
académica” Cuenca, s/fecha.

BIOLOGIA
Mortensen, Antonio.- "El des-
precioalavida” (sincolof6n).

- —
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TEXTOSESCOLARES

Uribe Calad, Julio A. "Matematica
en Accién” 1, Editorial Susaeta. Quito,
1990.

Pedraza Hilda. "El Taller del Gati-

to“.. Texto de apoyo para Preescolar.
Editorial Susaeta. Quito, 1990.

BIBLIOGRAFIA

Lasso, Sergio.- "Bibliografia basica
sobre los principales problemas am-
bientales del Ecuador” por Cristina
Borja. Fundacién Natura AID, Edunat
[11. Editor: Marco Encalada. (sin datos
deimpresion) Quito, 1990
Munoz Vicuna, Elias.- "El movi-
miento obrero ecuatoriano”. Sus pri-
meros pasos. Universidad de Guaya-
quil. Vicerrectorado Académico. Co-

leccibn: Movimiento obrero ecuato-
riano. N213 Guayaquil, 1990.

MUJER

Cisneros, Tatiana.- "Aqui noso-
tras". Por Irene Paredes Visconez.
Ano de la prevencién de la violencia a
la mujer. Unién Nacional de Mujeres
del Ecuador (UNME) Ministerio de
Bienestar Social. Direccién Nacional
de la mujer. Quito, 1990 (sin impre-
sién).

IECAIM.- "Mujeres microempre-
sarias y microcomerciantes de los ba-
rrios marginales de Quito" Investiga-
cién. Instituto de investigaciones y
capacitacion de la mujer. Editorial de

la Casa de la Cultura Ecuato-riana,
Quito, 1990.

POLITICA

Universidad de Guayaquil "Impe-
rialismo norteamericano: La historia
dela agresiones contra América Latina
y El Caribe" De Monroe hasta Bush.
Universidad de Guayaquil. Vicerrec-
torado Académico. Documentos socio
econémicos y politicos. Guayaquil,
1990.

Varios.- "Nuestra América y el V
Centenario” Por Mario Benedetti, M.
Bonasso, L. Cardoza y Aragén, Alejo
Carpentier, Enrique Dussel, y otros.
Editorial El Duende. Foro de Eman-
cipacion e identidad de América La-
tina El Duende, Abya Yalay CONAIE.
lera. ed. andina. Quito, 1990 (ISBN
9978-96-004-X)
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DERECHOYJURISPRUDENCUIA

Cepam.- "Juicio de alimentos”
Serie: Mujer y familia. N® 1. Casa de la
mujer. Arealegal. (sin colofén).

Cepam.- "Los derechos de Maria”
Casa de la mujer. Senie legal: Conoz-
camos y defendamos nuestros
derechos N® 1. Ouito, 1987

Montesquicu.- "Del espiritu de las
leyes” Coleccidén: Clasicos del Dere-
cho. Editado por ¢l departamento de
publicaciones de la Facultad de Juris-
prudencia de la Universidad de Loja.
1990.

EDUCACION

Cepam.- "Diciendo mis primeras
palabras”. Cuadernos de capacitacion
N 6. Serie: Creciendo juntos. Area in-
fantil del Cepam. Quito, 1989

Cepam.- "En cada nino hay un
genio” Cuaderno de capacitacion N° 5.
Serie: Creciendo juntos. Area Infantil
del Cepam. 1era. ed. Quito, 1989

Cepam.- "Nuestro mundo es el
juego”. Cuadernos de capacitacién N°
7. Serie: Creciendo juntos. Area Infan-
tildel Cepam. 1era. ed. Quito, 1990

Lépez, Luis Enrique (comp).-
"Pucblos indios, estados y educacion”
Por Ruth Moya-editora. 46 Congreso
Internacional de Americanistas. Por;
Lucie de Vries, Pedro Plaza, Yolanda
Bodnar, Ruth Moya, Luis Lopez y
otros. Proyecto EBI-MEC-GRZ. (sin
colof6n).

Proano, Leonidas. Mons. "La
educacién en el Ecuador”. Documen-
tos educativos N? 8. Temas de educa-
ci6n popular y cristana. Cedep: Centro
de educacion popular. Quito, 1990

GEOGRAFIA:

Gb6mez E, Nelson.- "Atlas del
Ecuador”. Geografia y Economia.
Coleccibn: Imagenes de la tierra N° 3,
Editado por Ediguias. Quito, 1990.
(ISBN9978-89-009-2)

LITERATURA INFANTIL

Delgado Santos, Francisco.- "Poc-
sia infantil del Ecuador” Antologia.
Serie: Herramientas del Ecuador. Di-
reccibn: Carlos Freire Heredia. Rio-
bamba, 1990

HIS TORIA, Biogralia y Genealogin

Gallegos Espinosa, Estuardo.-
"Cronologia biogréfica y bibliografica
de Mons. Leonidas Proano” Coedi-
cibn: Cedep-Fondo Populorum Pro-
gressio. Quito, 1990

Gomez Jurado, Severo S. J.- "Bio-
grafia del presidente Gabriel Garcia
Moreno". Escrita por encmigos, par-
tidarios, por él mismo y por el dedo de
Dios. Selecciéon. Quito, 1990
(s/impresién)

Navas Jiméncz, Mario.- "Historia
del Ecuador”. Gran Colombia Repi-
blica. Quito, 1990.

Ortiz, Gonzalo.- (Coordinador)
"Nueva Historia del Ecuador” Vol. 8
Epoca Republicana I1. Perspectiva ge-
neral del Siglo XIX. Enrique Ayala,
coordinador y editor. Corporacion
Editora Nacional-Grijalbo Ecuato-
riana.

Pareja Diezcanseco, Alfredo.-
"Ecuador. Historia de la Repiblica”
Fasciculo 43: Las artes plasticas del
Ecuador en el siglo XX.- Editora
Unidad Nacional. Quito, 1990.

Piaguaje, Celestino.- "Ecorasa.
Autobiografiade un " Ediciones
Cicame. Shushunfindi. Rio Aguarico.
Texto: Miguel Cabodevilla. Quito,
1990

Sampedro, Francisco.- "Atlas
histérico-geogréfico del Ecuador”
1990. Editado por Patricio Bustos. Im-
preso: Editorial Céardenas. (Editcar)
Quito, 1990,

Savoia, Rafael (coord).- "El negro
en la historia". Aportes para el cono-
cimiento de las raices en América
Latina. Conferencias del 2do. Con-
greso X1 Jornadas de Historia Social y
Genealogfa 7-9 de Stbre/90. Vol. 2de la
colec. CCA.57delaSAG. Quito, 1990.

Villacrés Moscoso, Jorge.- "Los
hermanos Villacrés Moscoso”. Impul-
sadores del transporte maritimo
nacional en el comercio internacional.
Antecedentes historicos en su desarro-
llo.Quito, 1989,

Villacrés Moscoso, Jorge.- "Mi
lucha en la defensa de los derechos te-

rritoriales del Ecuador. Guayaquil,
1989.

LECUADOREDITO EN SEPTIEMBRE

MATEMATICAS:

Diaz, Jorge.- "La matematica en la
educacion, en la evolucion del pen-
samiento de la produccion” Universi-
dad de Guayaquil. Vicerrector Aca-
démico. Coleccibn: Texto universi-
tario. Guayaquil, 1990.

MUJER:

Cepam.- "La abeja". Fotonovela del
Cepam N°® 1. Mujer y politica y
nosotras. {Como participamos? Quito,
1990 (s/impresion)

Cepam.- "La abeja" N® 2. Mujer y
politica. Quito, 1990

Cepam.- "¢Por qué nos or-
ganizamos las mujeres de los barrios?
Casade lamujer. Serie organizacion N®
1. Quito, s/fecha

Cepam.- "¢COomo participamos las
mujeres en los barrios? Seric: Or-
ganizacion N°2, Quito, s/fecha

RECREACION:

Ministerio de Bienestar Social.-
A uegos infantiles tradicionales ecuato-
ranos". Direccion Nacional de promo-
ci6n popular. Quito, 1990

Cepam.- "Las escobas". Una ex-
perienciadel grupo de teatro de las mu-
jeres de Solanda. Arca de comuni-
cacion. Quito, s/fecha

LENGUA

Mora, Alfredo H.- "Defensa del
idioma castellano”. Incluye comenta-
rios sobre terminologfa jurfdica. Fondo
de Cultura Ecualoriana, lera. ed.
Cuenca, s/fecha

Varios.- "Dos letras bajo sentencia
de muerte”. Academia Ecuatoriana de
la Lengua. Colecci6n para todos N° 1,
Por Hernén Rodriguez Castelo, Isaac
Cazorla, Jorge Salvador y otros. Quito,
1990

\;lsquez, Victor.- "Aprendamos
quichua” Runa Shimita yachasushun.
Ediciones Abya Yala. lera ed. 1990.
Quito.
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PUBLICACIONES
RECIBIDAS

Publicamos acontinuacionunavariadalistade
publicaciones educativas, anuestrojuicio utiles
parael quehacereducativo.

Creemos que el maestrodebe teneracceso
atodotipodeinformacionquele permitaacrecentar
sus conocimientos, teneruna cosmovisiondel mundo.

LEYDE CARRERADOCENTE YESCALAFON DELMAGISTERIO Publicacionde UNE
de Chimborazo. Agosto de 1990. Editor: Lic. Edmundo Haro.

TRABAJANDO CON MUJERES EN EL ECUADOR. Directorio editado por el Centro de

Investigaciones Maria Quilla, CEAAL, CECIM y Fundaci6n Friedrich Nauman. Junio de
1990.

BOLETIN TRIMESTRAL de la Asociacién Ecuatoriana de Salud Colectiva. Ano 1990, N°®
1. Editor: Dr. Arturo Campana.

BOLETIN INFORMATIVO DEL CEDLIC (Centro Ecuatoriano de Documentacion de
LiteraturaInfantily Juvenil) N°2, Agosto de 1990. Editora: Dra. Mercedes Falconi.

SALUD Y EDUCACION POPULAR, Editado por Red de Salud y Educacion Popular del
Ceaal, Septiembre de 1990. Coordinadora: Dra. Teresa Marshall.

AULA ABIERTA. Publicaci6n periédica del Programa Ecuador Estudia del Ministerio de
Educaci6n. AgostoySeptiembre de 1990. Editora: Dra. Rosa Maria Torres.

INFORMATIVO DE LA UNIDAD EJECUTORA MEC-BID, N° 1, 2, 3y 4 correspondientes
a Mayo,Junio, Julioy Agosto de 1990.

EVALUACION EDUCATIVA. Estudio critico. Alternativas de Cambio. Jorge Villarruel,
Primer Premio 2do.concurso de Investigaciéon Educativa Universidad de Guayaquil,
Publicado por Universidad Técnicadel Norte, Facultad Ciencias dela Educacion. Ibarra.

=
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Dra. Patricia Costales**

El surgimiento de las luchas
feminisias tiene sustenio en la
realidad objetiva de la mujer, de
discriminacion, subvaloracion,
segregacion, violacion
permanente a su condicion de
sujeto social, a su derecho a la
vida, y por lo tanto tiene validez
y vigencia, se manifiesia
también como expresion de la
heterogeneidad y conflictividad
de la sociedad.

Los marcos conceptuales que
guian estos movimientos son con-
tradictorios en la medida en que
expresan diferentes intereses y
puntos de vista, que implican a su
vez diferentes opciones politicas y
practicas.

Desde algunos  sectores
se explica el problema como
producto exclusivo de las dife-
rencias biol6gicas, de género, y se
tiende a la homogenizacion de la
mujer y sus necesidades, descono-
ciendo asi los determinantes es-
tructurales y culturales de la pro-
blemadtica y las diferencias de clase
que marcan condiciones de
reproduccion social caracteristicas
de cada grupo y también expresio-
nes diferentes en sus condiciones
de vida y salud.

Estos planteamientos ahisto-
ricos revestidos de una supuesta
neutralidad, son los que han
permitido construir un velo

ideologico sobre la realidad de la
mujer y se han constituido en
instrumentos funcionales para la
consolidaciéon y desarrollo del
sistema capitalista,

El rol social histéricamente
asignado a la mujer se ha modi-
ficado de acuerdo a los reque-
rimientos del desarrollo capitalista.
En la época de la acumulacion
originaria de capital, era necesario
garantizar un nivel de productivi-
dad que permitiese el incremen-
to y acumulacion de capital, a
pesar del incipiente desarrollo de
las fuerzas productivas; entonces
el trabajo de la mujer y el nifo
eran fundamentales, trabajo que se
desarrollaba en condiciones deplo-
rables, con jornadas extensivas
del 16 y 18 horas, consecuencias
tragicas para la salud de los tra-
bajadores.

Posteriormente, debido al
nivel de desarrollo alcanzado, la
necesidad de proteger a la fuerza
de trabajo y garantizar niveles
de productividad adecuados, se
asigna a la mujer el papel de
reproductora de la fuerza de trabajo
y de la ideologia dominante, se le
vincula al trabajo doméstico. Se la
separa de la producciéon y se le
asignan roles ligados funda-
mentalmente a la esfera del con-
Sumo.

EN LOS PAISES ATRASADOS
EL PROCESO DE INCOR-
PORACION DE LA MUJER ES
TARDIO

. Intervencion efectuada en el Panel “Alternativas de Participacion de la Mujer”

organizado por CENAISE

i Investigadora de CEAS (Centro de Estudios y Asesoria en Salud)

Con el desarrollo de Ila
sociedad se inicia solo la
incorporacion de la mujer
a los procesos productivos,
con expresiones diferentes de
acuerdo al desarrollo alcanzado
por los paises. En los paises
pobres este proceso es tardio,
incipiente y desigual.

En la coyuntura histérica
actual, desde los sectores dominantes
el interés por la mujer, presenta
algunas caracteristicas. Responde,
entre otras cosas, a la intencion de
mediatizar el potencial de
explosividad social que pueden al-
canzar los movimientos de la mujer
cuando se articulan a la lucha re-
volucionaria.

Al pretender romper con las
relaciones patriarcales, al orga-
nizarse, al elevar su nivel de
conciencia sobre su condicion de
explotacion, de desigualdad de
género y de clase se constituyen
en amenaza para la estabilidad
social.

Por otro lado, la mujer
puede ser instrumentc para
viabilizar las politicas tendientes a
trasladar los efectos de la crisis
econdémica a los sectores mas
empobrecidos de la poblacion,
Cuando el estado disminuye ¢l
gasto social, el rol de la mujer de
los sectores populares de repro-
dutora de la fuerza de trabajo se
reafirma, pero en condiciones cada
vez mds precarias. Ademas del
trabajo doméstico debe comple-
mentar la economia familiar vin-
culdndose a la produccién en
condiciones desventajosas y funda-
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mentalmente en el *sector iIn-

formal”.

La caida de los salarios, el
incremento del costo de la vida,
el menor acceso a los servicios,
obligaa Ila mujer desarrollar
estrategias de supervivencia en
condiciones infrahumanas.

Se suma a esta situacion la
tendencia del estado a trasladar sus
obligaciones a la poblacién,a través
de diversos mecanismos, uno de
ellos, el de responsabilizar a Ia
mujer de la salud, educacion,
vivienda, vestido, etc., del nucleo
familiar.

Expresiones de esta situacion
son las politicas y programas del

gobierno actual: Red de hogares
comunitarios, Plan de Salud Fa-
miliar, Campanas de Alfabetizacion,
que se traducen en la utilizacion

de la solidaridad comunitaria
mediante el aporte de la fuerza
de trabajo femenina a nombre de
una escasa bonificacion.

Desde la perspectiva de los
grupos progresistas, las concep-
ciones que orientan la lucha
feminista, muchas veces son
enfoques parciales y pragmaticos,
que se traducen en luchas
reinvindicativas dentro de los limites
que le imponen los sectores
dominantes y que a Su vez son muy
facilmente instrumentalizadas por
el Estado.

Sin embargo,

5 Epidemiblogo, Director Ejecutivo de CEAS

debemos rescatar el importante
esfuerzo, que estdan desarrollando
muchos grupos de mujeres del
pais, por lograr un mayor nivel
de conciencia y organizacion
frente a la problematica de la
mujer. Son importantes los
avances en cuanto legislacion,
proteccion de la mujer y
camparias en contra de la
agresion y la violencia.

MUJER Y SALUD

Con estas premisas, que So-
lamente son elementos para el
analisis de la problematica de la
mujer y que no agotan la
complejidad del problema, sino
que pretenden reconocer y res-
catar su lucha particular como
un elemento fundamental en la
lucha por la transformacién de la
sociedad, vamos a abordar la salud
de la mujer como una expresion de
la calidad de vida, partiendo del
reconocimiento de que la salud-
enfermedad es un fenémeno social
y que en sociedades divididas en
clases sociales se expresan dife-
rencialmente.

Si bien las diferencias
biolégicas y fisiologicas entre
sexos influyen en ciertas expresiones
de la salud-enfermedad, no puede
agotarse la explicacién mediante
estas diferencias, como lo hacen
ideologicamente los sectores do-
minantes, porque el problema es
mucho mas complejo y requiere
para lograr mayor objetividad de
un marco interpretativo integral,
que dé cuenta de las determinaciones
econ6émicas, sociales, politicas y
culturales de la salud-enfermedad
de los grupos sociales y como
expresion de la particularidad, la
salud de la mujer.

[La Medicina Social ha desa-
rrollado categorias de andlisis que
nos permiten abordar el problema
desde la perspectiva senalada, asi,
la categoria Perfil Epidemiologico
de clase, planteada por Jaime
Breilh,* permite reconocer las
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diferencias de la reproduccion social
de las clases, es decir condiciones
de trabajo y consumo Yy la
generaciéon de elementos poten-
ciadores de la vida o de elementos
deteriorantes que Se expresan en
perfiles de salud-enfermedad dife-
rentes.

En cada uno de los grupos
sociales de acuerdo a las
condiciones en que se inserta en
l]a produccion, en la esfera del
trabajo se pueden generar
condiciones que favorezcan su de-
sarrollo o condiciones negativas
que se expresen en enfermedad o
muerte, igualmente en la esfera del
consumo basico (vivienda, ali-
mentacion, vestido, reposo) o el
consumo ampliado (servicios de
salud, educacion, recreacion, etc.)
dependiendo de la calidad vy
cantidad de los mismos, se pueden
generar condiciones benéficas o
destructivas para la salud.

Como sefiala Jaime Breilh,
(1)la salud y la enfermedad que
aparecen en los individuos se
comprenden en el movimiento de
la calidad de vida del grupo social
al que pertenecen. Sin embargo
esta relacibn no es lineal, esta
condicionada por procesos media-
dores que imprimen caracteristicas
y expresiones particulares, asi las
estrategias comunitarias y familiares
de vida, los valores culturales, las
particularidades de género, el medio
ecologico, la configuracion histérica
de una base nutricional, de la
capacidad inmune, la capacidad de
reposicidén muscular y nerviosa.

En el pais, la situacion de
‘salud de la mujer es una expresion
de las caracteristicas de su desarrollo.
La dependencia y la heterogeneidad
estructural han marcado condiciones
de vida diferenciales para los grupos
sociales.

En cuanto a la salud de la
mujer, se deben realizar
algunas consideraciones sobre la
triple carga que padecen las
mujeres trabajadoras: la del
deterioro de las condiciones de
reproduccion social en el trabajo
y el consumo, la doble jornada
(trabajo doméstico y trabajo
productivo) y las demandas
adicionales de su aparato
reproductor ( menstruacion,
embarazo, parto, lactancia).

Recogiendo algunos datos de
las investigaciones realizadas por
el CEAS(2) que analizan la hetero-
geneidad economica, social y
ecol6gica, podemos caracterizar
algunos aspectos de la situacion de
la mujer.

En el pais las mujeres cons-
tituyen el 49.7% de la poblacién y
se distribuyen en tres tipos de
regiones de la siguiente manera:
metropolitana el 20%, zonas de
mediano desarrollo el 48%, zonas
atrasadas 32%. El mayor porcenta-
je de mujeres en edad productiva
se concentra en las zonas de mayor
desarrollo y las mujeres mayores
de 40 anos tienden a acumularse en
las zonas atrasadas.

Los porcentajes de asalara-
miento son mayores en la zona me-
tropolitana, ligadasa la produccién
de punta, un 2.9%; asalariadas
medias 1.7%; a formas atrasadas
de produccion 13.7%, y a la
administracién publica un 15.3%.
Es decir un importante porcentaje
de mujeres esta ligada a Ia
producciéon informal.

Al analizar la relacion calidad
de vida y salud se hacen evidentes

1. Breilh, Jaime. Salud de la Mujer. Fetichismo o verdad: Quito, Ed, CEAS. 1989
2. Breilh, Jaime y Col. El deterioro de la Vida en el Ecuador: Quito. En prensa, 1989.
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el impacto y las consecuencias de
la crisis sobre la condicion femenina.

En cuanto a lkas condiciones
de trabajo, no hay datos niestudios
que permitan conocer la realidad
de las mujeres trabajadoras, sin
embargo

El deterioro del consumo
bésico de la mujer se expresa por
ejemplo, en el hacinaniento en la
vivienda, que en las Zonas
metropolitanas es de 28%, en las
de concentracion media urbana
32% y en las zonas atrasadas de
48%. El atraso educativo severo en
mujeres mayores de 12 anos alcanza
un 60% en las zonas metropolitanas
y el 75% en las atrasadas. El 30% de
las familias subasalariadas de las
principales ciudades del pais tienen
Jefatura femenina.

La oferta de servicios de
salud a nivel nacional, expresados
en algunos indicadores demuestran
que para el ano 86 se ofertaba 9,2
camas por 10.000 mujeres mayores
de 15 anos, el 50.5% de partos
fueron atendidos por profesionales
de la salud, se realizaron 0.4
consultas por nacido vivo.

Los datos de morbimortalidad

materna reflejan también las
condiciones de deterioro de la
mujer ecuatoriana y las

diferencias de acuerdo al de-
sarrollo econémico y social de
las regiones asi: la mortalidad
materna es mas alta en las
provincias de menor desarrollo, al
compararla con los datos de

es evidente que la mujer esta
expuesta a jornadas extensivas e
inlensivas, que estd sujela a
diferentes formas de
discriminacion en cuanto al tipo
de trabajo, a salarios mads
bajos, falta de proteccion
laboral, condiciones que
inciden en el deterioro de la
calidad de vida y de salud.
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"Los movimientos de mujeres deben conslituirse enimpulsoresde latransformacionsocial'.

paises desarrollados es 35 veces
mas alta. La carencia de atencion
profesional del parto alcanza un
72% en las zonas atrasadas.

A las causas de morbimorta-
lidad, ligadas al deterioro basico
(desnutricién infecciosas,
parasitarias, neoplasias, cérvico
uterinas y las asociadas a las
deficiencias de los servicios como
hemorragias del embarazo y parto,
trauma obstétrico, etc.) se suman y
con una tendencia al crecimiento
las enfermedades ligadas a Ia
modernizacion: cerebro-vasculares,
hipertensivas, suicidio, diabetes,
etc.

Frente a la situacion descrita,
los movimientos de mujeres deben
constituirse en impulsores de una
transformacioén social profunda. Sus

luchas reinvindicativas deben orien-
tarse a un proyecto politico global.
Como senala Maruja Gonzalez(3)
una propuesta de tal magnitud
debe incluir todo: la destruccion de
todas las formas de miseria material
y espiritual, individual y social,
eliminacion de toda forma de
opresion, de injusticia, de antide-
mocracia, la inclusion de un discurso
y una practica -reales- desde el
feminismo en una perspectiva
revolucionaria.

Los partidos de izquierda,
superando las divisiones y el
sectarismo deben asumir en sus
planteamientos estratégicos Yy
ticticos, la problematica de la mujer
como un elemento importante en la
lucha politica y desarrollar pro-
puestos alternativos en la defensa
de la salud de la mujer, que permitan

articular un movimiento de reforma
sanitaria integral que supere la
vision de cardcter tecnocrdtico y
parcial sobre la problematica de la
salud e impulse la participacion
efectiva y la movilizacién de los
sectores populares hacia la
consecucion de mejores condiciones
de vida.

BIBLIOGRAFIA

1 Breilh, Jaime. Salud de la Mujer. Feti-
chismo o Verdad. Ed. CEAS. Quito.
1989.

2 Breilh, Jaime y Col. El Deterioro de la Vi-
da en el Ecuador. En prensa. Quito,
1989.

3 Gonzéalez, Maruja y Col. Utopia y Lucha
Feminista en América Latina y el Cari-
be. CIDHAL, México. 1988,

4 Cueva, Patricia. La Salud de la Mujer.
Inédito. Quito, 1989.

3 Gonzalez, Maruja y Col. Utopia y Lucha Feminista en América Latina y el Caribe. México CIDHAL. 1988. p.5.
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Para qué la evaluacion

Las evaluaciones tendrén la norma-
lidad de cualquier dia de trabajo, con el
cardcter de permanentes y oportunas,
més que para medir cuanto saben o no,
para verificar el proceso del aprendi-
zaje en los alumnos, para rectificarlo o
reforzarlo. En otras palabras para ve-
rificar como los maestros y alumnos
desarrollan los programas de estudio,
por lo que la responsabilidad del pro-
ceso no es exclusiva de los alumnos.

Finalmente conviene estudiar, valo-
rar y poner en préctica el pensamiento
y los alcances que al momento se con-
traponen en cuanto a tendencias de la
evaluacion del aprendizaje. Habra que
decidirse por utilizar la evaluacion por
normas que clasifican a los alumnos en
relacion al mayor puntaje obtenido por
el"mejor" alumno del curso o del grado,
pero que no puede ilustrar que sabe

La teoriay la practica
delaevaluacion
educativaasicomolas
contradiccionesque
conllevasuobservancia
enlasperdidasdeanoo
enladeserciondelos
estudiantes envisperas
delaterminaciondelos
anoslectivos, debey
fiene quecomenzara
concientizarseenlos
centrosde Formacion
de Maestrosa
nivelSecundarioo
Universitario

mas ¢l mejor que el intermedio o el
peor, o por lo menos justificar una nota
traduciéndola a situaciones concretas
encuanto es cadaalumno.

La segunda posibilidad es que el
profesor se decida a utilizar la otra ten-
dencia; la evaluacion por criterios, que
mas que los puntajes, le interesa ave-
riguar los dominios que tiene el estu-
diante para hacer algo més con cada
conocimiento. La clasificacién de so-
bresalientes a deficientes, no es su ob-
jetivo, pues consecuente con la esencia
de su planteamiento: el estudiante es
mas que 20, mucho més que 10 e infini-
tamente mas que 0. En consecuencia la
evaluaci6n serd individual con el pro-
posito de saber que no méas hace el
alumno con los conocimientos apren-
didos a través de todo un proceso com-
plejo que se da en el interior del cere-
brode cadaestudiante.

ome Nota ..

Director, profesor:

Al momento de seleccionar
los libros de texto para

sus alumnos haga la

mejor seleccion.

Elija los mejores libros.

Revista de Orientaci6n e Investigaci6n Pedagbgicas

ediiorial
SUSLGID S.8)




‘Desarrollo Intelectual
Creatividad
Psicomotricidad
Aspecto Social
Imaginacion
Capacidad de Expresion
Habitos de Higiene

" Conozca nuestro fondo editorial: i




v El proceso de ensenanza-aprendizaje es fundamentalmente
activo.

Cada unidad va acompcﬁadc de |los objetivos de aprendizaje e

indicadores ‘ de;evoluaciOn.O ‘

El libro adiciona en su comienzo, la unidad de repaso del texto '
anterior y en su final, ejercicios de recuperacion y refuerzo.

Sus contenidos estan acordes con los programas curriculares del
Ministerio A de Educacion y ademas se experimentaron en
diferentes escolares con excelentes resultados.
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