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1. ANTECEDENTES Y OBJETIVOS

En las t1ltimas décadas ha ido aumentando, por
parte de los paises de América Latina y el Caribe, la
preocupacion de ofrecer a las poblaciones indigenas
una atencion educativa mas adecuada a sus patrones
lingiifstico-culturales; es significativo, por ejem-
plo, que la legislacion educativa de algunos Estados
ya reconoce el uso de las lenguas vernaculas en los
procesos de ensenanza-aprendizaje y que ya se estan
realizando numerosas experiencias de educacion

bilingue-intercultural entre diferentes grupos etno-
linguisticos.

Por su parte, la UNESCO esta permanentemente
apoyando y promoviendo acciones destinadas a la ense-
fianza de las lenguas maternas, respondiendo no so6lo a
consideraciones de tipo pedagogico (el aprendizaje
resulta mas facil si el docente utiliza el mismo coO-
digo lingliistico del alumno), sino también a la nece-

sidad de respetar el derecho basico que tiene todo
individuo a su lengua y su cultura.

Asimismo, el Proyecto Principal de Educacion pa-
ra América Latina y el Caribe -asumido por los Esta-
dos Miembros de la Region- considera prioritaria la
atencion educativa a los grupos menos favorecidos,
tales como las poblaciones urbano-marginales y rura-
les y, entre éstas, las indigenas que se ven afecta-

das por la precariedad socioecondmica y por la dis-
criminacion lingiliistica y cultural.

En el marco del Proyecto Principal de Educacion,
la Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para
América Latina y el Caribe (OREALC) ha realizado va-
- rios eventos de caracter regional y subregional, cu-
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yos aportes constituyen antecedentes importantes para
este nuevo Taller, pues identifican los alcances lo-
grados en cuanto a la atencion educativa bilingilie y
los desafios para el futuro, dando asi origen a un
fructifero debate entre especialistas de varias
disciplinas. Entre las principales reuniones promo-
vidas por la OREALC en estos tltimos anos se desta-
can:

- E1 Seminario Técnico de Politicas y Estrate-
gias de Edugacién y Alfabetizacion en Pobla-

ciones Indigenas, realizado, conjuntamente con
el Instituto Indigenista Interamericano (III),
en la ciudad de Oaxaca, Mexico, del 4 al 9 de
octubre de 1982.

Dicho evento definio las bases teoricas y po-
l1iticas que deben acompanar los programas edu-
cativos en medio indigena, haciendo hincapié
en la participacion protagonica de las comuni-
dades y organizaciones de base para garantizar
un proceso de descolonizacion de la educacion
y un desarrollo mas adecuado a las necesidades
de esas poblaciones.

Asimismo, se senalo el caracter multicultural
y plurilinglie de los paises del continente,
recomendando que ''los Estados reconozcan el

caracter nacional de toda lengua indigena'
(Informe final) 1/.

- E1 Seminario-taller Subregional sobre Capaci-

tacion de Promotores Indigenas en Centroaméri-
ca y Panama. realizado en Guatemala, del 7 al

13 de julio de 1985, conjuntamente con el
CREFAL.

Este evento fue convocado con el objetivo de
analizar las estrategias y metodologias de ca-

1/ Las ponencias presentadas en este Seminario, as{ como las con-
clusiones de las mesas de trabajo, han sido reunidas por: Rodriguez,
N., Masferrer, E. y Vargas Vega, R. (ed.). Educacién, etnias y des-
colonizacién en América Latina. Una guia para la educacidn bilingue
intercultural. UNESCO-III, México 1983.
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pacitacion de promotores indigenas en tanto
personal clave en la alfabetizacion de estas
poblaciones. Se analiz6 la situacion educativa
y de analfabetismo de :'los grupos indigenas
centroamericanos y se intercambiaron experien-
cias sobre la seleccion, capacitacion vy
y formacion de promotores indigenas 2/.

El Seminario Regional sobre politicas y estra-

tegias educativo-culturales con poblaciones
indigenas, organizado en Lima del 13 al 19 de

noviembre de 1985 por la ORCALC (Oficina Re-
gional de Cultura para América Latina y el
Caribe) en colaboracion con el III, el Insti-
tuto Nacional de Cultura y el Ministerio de
Educacion del Perid, entre cuyos objetivos
destaco la formulacion de propuestas de estra-

tegias educativo-culturales para el nuevo
Gobierno peruano.

En cuanto a las Recomendaciones a los Organis-
mos Internacionales (y que tienen ya segui-

miento en este nuevo Taller de Buenos Aires)
cabe destacar:

"Convocar a una reunion de especialistas en
las disciplinas linguisticas y en educacion
bilingue para definir criterios sobre la ela-
boracion y oficializacion de alfabetos, la

planificacion 1lingliistica y los procesos de
estandarizacion.

Convocar a una reunion de especialistas en an-
tropologia, lingiiistica, educacion bilingiie y
representantes dindigenas para formular las
bases de la elaboracion de curriculos diferen-

ciados para poblaciones indigenas.

Fomentar y promover encuentros entre delegados

-~ de los gobiernos, especialistas y miembros de

2/ Los aportes del Seminario-taller se encuentran en un volumen de

préxima

publicacién: Amadio M., Picén, C. y Varese, S. Educacidn
pueblos indfgenas en Centroamérica: Un balance crftico. (En prensa).
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los grupos étnicos cuyo territorio esta divi-
dido por fronteras.

Creacion de una comision de lingliistas y etno-
lingliistas para el tratamiento sistematico y
especifico de 1la problematica de las lenguas
del continente' 3/.

El Taller Regional sobre elaboracion de curricu-
lo intercultural y EreparaciSn de material didactico
para la ensenanza de y en lengua materna, conto con

la colaboracion de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires y se realizd en
esta ciudad del 13 al 17 de octubre de 1986.

El Taller ha sido organizado en conformidad con
el programa y presupuesto aprobados para 1986-1987
por la Conferencia General en su 23a reunion (23 C/5,
parrafo 04216-a) y en respuesta a las principales re-
comendaciones surgidas en los anteriores eventos re-
gionales.

En el marco de la promocion y el fortalecimiento
de las lenguas y culturas autoctonas en los programas
educativos y en los procesos de desarrollo de la Re-
gion, los objetivos especificos de este Taller Regio-
nal fueron:

1. Intercambiar experiencias relativas a la elabo-
racion de curriculo bilinglie intercultural y a
la produccidon y utilizacion de material didacti-
Co.

25 Identificar 1las condiciones y los criterios ne-
cesarios para promover y mejorar la produccion
de material didactico en lengua materna y la
elaboracion de los curriculos que los sustentan.

3ie Examinar los campos de cooperacipon regional y
subregional en materia de elaboracion de

3/ Las ponencias presentadas en este Seminario Subregional estan
compiladas por: Asién, J., Cueva Sinchez, L., y 2dniga, M. Educacién
en poblaciones indfgenas: Polfticas en América Latina. (En prensa).
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curriculo y materiales educativos adaptados a
las realidades culturales nacionales.

Definir las posibles aplicaciones de los
resultados de dinvestigaciones lingiliistico-
pedagogicas y antropologicas en un proyecto pi-
loto a realizarse en el ano 1987 en América
Latina.

Definir los temas y las metodologias que puedan
servir de insumos para 1la elaboracion de una
"euia del maestro bilingiie', actividad prevista
como seguimiento del presente evento conjunta-
mente con el proyecto piloto anteriormente

citado.

11



2. INAUGURACION

El '"Taller regional sobre elaboracidon de curri-
culo dintercultural y preparacion de material didac-
tico para la ensenanza de y en lengua materna' fue
inaugurado el lunes 13 de octubre en el Saldon de
Actos de la Universidad de Buenos Aires. El discurso
inaugural estuvo a cargo del Sr. Norberto Rodriguez
Bustamante, Decano de 1la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos Aires, quien ubicd
el trabajo del taller en el marco del problema de 1la
identidad cultural de América Latina e hizo un breve
recuento de 1las reuniones promovidas por la UNESCO,
relacionadas con la utilizacion de una lengua verna-
cula en la educacion. En su exposicion, el Sr. Rodri-
guez Bustamante destaco 1la necesidad de enfocar el
problema de 1las lenguas y culturas indigenas desde
una perspectiva pluralista de América Latina, vista
la vigencia que aun tienen las poblaciones indigenas
en el continente y dado que ''dentro de los marcos de
una concepcion democratica emerge con fuerza la nece-

sidad de respetar y asumir el derecho de todas las
poblaciones'.

En segundo lugar, la Srta. Anna Lucia d'Emilio,
en representacion de la OREALC, presentd las princi-
pales acciones 1llevadas a cabo por la UNESCO en el
campo de la ensenanza de la lengua materna, asi como
los esfuerzos que se estan realizando en la Regidn
para el logro de los objetivos del Proyecto Principal
de Educacion para América Latina y el Caribe. A con-

tinuacion expuso los objetivos del Taller y la orga-
nizacion del mismo.

Posteriormente se procedio a la presentacion de
los participantes (ver Anexo 1) y se eligid la mesa

13



directiva del taller, resultando Presidente el Sr.
Esteban Emilio Mosonyi (Venezuela); Vice-presidentes
las Sras. Graziella Corvalan (Paraguay) y Consuelo
Yanez (Ecuador). Como relatores fueron nombrados los
Srs. Luis Enrique Lopez (Pert), Silvio Liuzzi (Argen-
tina) y Yolanda Bodnar (Colombia). En esta fase se ¥
discutio la programacion propuesta, la cual fue apro-
bada con pequenas modificaciones eneelm;qia¢“e (vgg
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3% DESARROLLO DEL TALLER

3] Presentacion de los documentos de base

3.1.1 "La lengua guarani: etapas, descripcion y apli-
cacion" de Silvio Liuzzi (Argentina).

La primera ponencia estuvo a cargo de Silvio
Liuzzi, quien resumio el trabajo de base que consta
de dos partes: la primera sobre el periodo colonial y
la segunda sobre el moderno.

Al analizar la situacion actual del guarani es
necesario considerar algunos eventos historicos
determinantes, tales como: la decision tomada en 1580
por el Rey de Espana, Felipe II, de adoptar el Tupi
guarani como lengua general y la accidén de las Misio-
nes Jesuitas del Paraguay que geograficamente com-
prendian también los actuales territorios de Argenti-
na, Brasil y Uruguay. Estos antecedentes explican la
presente situacion socio-lingiiistica del Paraguay vy

Nor-este argentino, donde el guarani es hablado fun-
damentalmente por criollos.

A consecuencia de la influencia jesuita estas

poblaciones han conservado la lengua pero han adopta-
do la religion cristiana.

La particularidad del guarani hablado por mes-
tizos y no por indigenas plantea el problema de la

educacion bilinglie pero no bicultural o intercultu-
ral.

Por otra parte, los grupos etnolingiiisticos de
la familia Tupi-guarani distribuidos en Paraguay,
Argentina, Bolivia y Brasil (cuya dimension demogra-

15



fica es reducida) han logrado mantener sus tradicio-
nes culturales, conservando sobre todo dialectos pro-
pios y elementos religiosos que no han sido asimila-
dos al cristianismo.

Otro tema importante senalado por el Sr. Liuzzi
es que la elaboracion de gramaticas y diccionarios
del guarani ha sido generalmente afectada por calcos
y préstamos del castellano, lo que da como resultado
una inadecuada explicacion de los diferentes aspectos
de 1la lengua. Es asi como el tratamiento del sistema
verbal guarani, por ejemplo, no ha considerado los
diferentes elementos aspectuales presentes en este
idioma, pero inexistentes en espanol y, en consecuen-
cia, dejados sin explicacion suficiente. Se puede,
por lo tanto, correr el riesgo de contar con ''grama-
ticas marginales'.

Comentarios

El caso atipico del Paraguay, donde hay un ele-
vado porcentaje de bilinglies en su mayoria campesines
criollos y no indigenas, origino un interesante deba-
te acerca de la pertinencia del concepto de educacion
intercultural. Al respecto hubo tres posiciones dife-
rentes. Segin algunos, en Paraguay solo se puede im-
plementar la educacion bilingiie porque, aun existien-
do diferencias entre el mundo rural y el urbano (como
en cualquier otro pais de América Latina), no se esta
en presencia de dos universos culturales totalmente
distintos pues la gran mayoria de los guarani parlan-
tes sO0lo conserva la lengua y no los otros rasgos
culturales.

Otras intervenciones, en base a la definicion
del dinterculturalismo como contacto y comprension
entre dos visiones de la realidad a partir de los
elementos y organizacion de conocimientos propios,
expresaron los avances que podria tener la educacion
en medio rural de habla castellana, si ésta se basara
en los principios que rigen el interculturalismo.

Otros participantes, reconociendo que la lengua
expresa un universo cultural propio y una particular

16



estructura de pensamiento, consideraron apropiado
para la realidad paraguaya el concepto de educacion
intercultural.

Ademas, se sostuvo que en el caso especifico de
la cultura campesina del Paraguay hay dos teorias
antagonicas: la primera deriva el origen de ella
exclusivamente de 1la baja cultura europea del siglo
XVI (por lo que lo unico que habria quedado es el
idioma); la segunda sostiene la persistencia de ele-
mentos guaranies en las manifestaciones culturales de
los campesinos.

Tratando de dar una definicion de los indigenas
paraguayos, el Sr. Chase Sardi propuso la siguilente:

"E1l pueblo que tiene una cultura y una lengua
diferente a la de la sociedad envolvente y que
ademas esta en situacion de dependencia colo-
nial frente a esa sociedad envolvente"

A continuacion se discutio acerca de la nece-
sidad de distinguir entre gramatica lingiistica y
gramatica pedagogica. Se destacdo que, por lo general,
en los distintos paises el éenfasis esta puesto en
gramaticas de tipo descriptivo para uso de especia-
listas y ellas, si bien llenan un vacio indudablemen-
te existente, sirven de muy poco a los maestros en-

cargados de dinstrumentar programas de educacion bi-
lingte.

Se recomendd, por lo tanto, estimular la elabo-
racion de gramaticas pedagogicas de referencia, que

orienten el trabajo de los maestros bilinglies y que
estimulen la reflexion sobre la lengua.

También se menciono 1la necesidad de promover
estudios de tipo semantico e intentar la descripcion
de 1las lenguas dindigenas a partir de los elementos
ordenadores de las mismas y no tomando como patron

los modelos descriptivos utilizados para el castella-
no. ' '

‘Muchos participantes destacaron la trascenden-
cia que puede tener la descripcion de las lenguas in-

17



digenas en las mismas lenguas a fin de promover el
desarrollo de un metalenguaje propio: éste permitira
un mejor entendimiento del idioma y constituira un
elemento de apoyo importante para la implementacion
de la educacion bilinglie, particularmente en lo que
se refiere a la ensenanza de y en lengua materna.

Finalmente, a manera de recomendaciones genera-
les se mencionaron las siguientes:

- Debe estimularse al hablante de una lengua
indigena para que se sienta soberano de ella
y no solo un usuario. Esto aumenta el forta-
lecimiento de su propia identidad, indepen-
dientemente de que su lengua tenga o0 no una
gramatica escrita.

- No hay que insistir solamente en la parte
lingiifstica sino recuperar también todos los
demas simbolos, a través de los cuales se ex-
presa una cultura, por ejemplo las represen-
taciones graficas.

3.1.2 "Condiciones etnolingiiisticas y pedagogicas pa-
ra una educacion indigena culturalmente apro-
piada" de Elba Gigante, Pedro Lewin y Stefano

Varese (Méexico).

El segundo documento de base estuvo a cargo de
la Sra. Elba Gigante, quien, despuées de una breve re-
sefia histdrica de las politicas del Estado Mexicano
en relacidn a poblacion indigena, caracterizd social,
econdmica y politicamente a las etnias latinoamerica-
nas, analizando luego los aportes especificos de la
experiencia educativa de Oaxaca para la elaboracidn
de un curriculo culturalmente apropiado. En términos
generales se puede afirmar que, a partir de la segun-
da década de este siglo, las politicas oficiales han
estado encaminadas a la castellanizacion e integra-
cion de la poblacidn autdctona a la "vida nacional"
pues anteriormente habian estado mas aisladas.

En 1930 el Presidente Cardenas reconocid, aun
manteniendo los mismos objetivos integracionalistas,

18



que la educacidon indigena debia generarse a traves
del desarrollo comunitario y el periodo siguiente vio
la proliferacion de distintos institutos y centros
dirigidos a cumplir tareas de alfabetizacion en len-
gua materna y apoyo a las comunidades.

En la década del 50, que coincidid con un
periodo de expansion econdmica, se generd una masiva
migracion campo-ciudad y, en educacidon, prevalecieron
los métodos indirectos de asimilacion a la sociedad
nacional donde la escuela mantuvo su rol hegemdnico.

Es a partir de 1975 que se implementaron, gra-
cias a 1los avances de los movimientos indigenas y a
la intervencion de intelectuales, una serie de refor-
mas tendientes a incrementar y mejorar los sServiclos
especializados del Estado para las etnias. En
1977-1978 se crearon la Direccion de Culturas Popula-
res y la Direccion General de Educacion Indigena y se
empezo la produccidon de materiales didacticos, la
reformulacion del curriculo y la ampliacion de los
servicios educativos en areas indigenas. En particu-
lar, con respecto al curriculo, se senaldo que no se
elaboré uno diferenciado para las poblaciones indige-
nas sino que se adaptdo y complemento el vigente.

En la region latinoamericana se pueden indivi-
dualizar varios niveles de complejidad socioldgica en
las relaciones de la etnia con el medio ambiente que

le corresponde histdricamente y con el sistema econo-
mico.

La tipologia propuesta es la siguiente:

- las etnias pre-campesinas, caracterizadas por
una economia doméstica en la que una parte
importante de la actividad social esta dedi-
cada a la produccion de valores de uso (estos

grupos estan localizados principalmente en el
tropico himedo) ;

- las etnias propiamente campesinas, dominadas

por dos logicas economicas y sociales, porque
la produccion de valores de uso convive con
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la de los valores de cambio (regiones andinas
y mesoamericanas) ;

- los grupos indigenas que, derivados de las
situaciones anteriores, han pasado a la con-
dicion de "asalariados' del campo y de la

ciudad.

El tratamiento educativo que corresponde a cada
una de estas categorias etno y socio-politicas se
plantea en términos diametralmente diferenciados.
Mientras en unos no hace falta planificar y operar
programas de recuperacidn y revaloracion cultural y
lingliistica, sino asegurar que la educacion cumpla
con apoyar la '"reproduccion cultural ampliada' del
grupo (casos de comunidades nativas pre-campesinas),
en otros casos la planificacion y programacion peda-
gbgica y lingliistica tendra que enfatizar las tareas
de investigacidn, revalorizacion y reapropiacion de
la cultura y de la lengua del grupo antes de siquiera
intentar la elaboracion de curriculos que de otra ma-
nera podrian utilizar solamente una vision fragmenta-
da y parcelada de esa realidad. Finalmente, en el
caso de poblaciones indigenas proletarizadas las de-
cisiones pedagogicas fundamentales requieren de unas
tareas de investigacion y debate participativo en las
cuales la opcion final puede llegar a concretarse en
un voluntario abandono de todo interés por el patri-
monio é&tnico y 1linguistico o, al contrario, en una
movilizacidon de reconstruccidon y reinvencion inten-
cional de la propia cultura.

En este sentido el curriculo debe estar basado
en la vision dialéctica, ademas de interdisciplina-
ria, y, retomando el debate surgido después de la
primera ponencia de base, la Sra. Gigante sefialo que
la perspectiva intercultural deberia ser llevada a
las teorias curriculares.

Finalmente, al tratar la experiencia especifica
de Oaxaca, la expositora destacd que la tarea pedagd-
gica ha buscado facilitar un reencuentro con la
propia identidad histdrica y cultural, un desarrollo
de todas las potencialidades de la etnia, incluso su
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habilidad y disposicidon para la apropiacion de ele-
mentos exogenos utiles para el propio proyecto.

En este marco teorico, cuatro temas centrales
han constituido el armazon del proceso de ensenanza-
aprendizaje de los maestros-—animadores:

- Recuperacion de la historia;
- Recuperacion del espacio territorial;
- Recuperacion de los etnoconocimientos; y

- Recuperacion de 1la lengua, empezando por la
apropiacion de la lecto-escritura.

El tratamiento de estos temas implica un nuevo
perfil del docente encaminado hacia la promocion y

capacitacion en la afirmacion de la cultura autocto-
na. |

Seguidamente, la Sra., Gigante presentd un con-
junto de materiales elaborados por la URO-DGCP (Di-
reccion General de Culturas Populares), GADE (Grupo
de Apovo al Desarrollo Etnico) v DGEI (Direccion Ge-
neral de Educacion Indigena). Por una parte, mostro
los 1libros y folletos producidos al interior de la
micro experiencia como parte de la indagacion (etno-
grafica, lingliistica, pedagogica) referida a diversos
aspectos de los sistemas de conocimientos propios de
cada cultura y que sustenta las propuestas curricula-
res para una educacion culturalmente apropiada. Estos
materiales han sido elaborados por los propios promo-

res culturales indigenas y/o los investigadores del
equipo interdisciplinario.

| Respecto a aquellos elaborados por la DGEI, se
senald que se produjeron textos de lecto-escritura en
todas las lenguas existentes en México y en todas las
variedades e inclusive en el caso de siete etnias ya
han sido revisados y reeditados. También se cuenta
con curriculo y textos para el nivel preescolar, para
ensefianza de castellano como segunda lengua, y con un
'conjunto de documentos que contienen propuestas para
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la formulacion de las bases teoricas para la elabora-
cion de curriculos culturalmente apropiados, que se
reunieron bajo el titulo '"Bases Generales de la Edu-
cacion Indigena" (1985). De éste derivaron otros do-
cumentos relativos a diversos aspectos del tema. La
expositora recomendd tomar en cuenta, para el anali-
sis, la época en que han sido producidos a fin de
determinar el grado de coherencia con los lineamien-
tos teoricos.

Comentarios

A continuacion se realizaron algunos comenta-
rios y consultas sobre el contenido del segundo docu-
mento, entre los que destacaron los referidos a: el
sentido de 1la recuperacion del espacio; el caracter
del proyecto respecto del sistema educativo formal;
la actitud de los docentes ante la educacion bilingie
intercultural, 1los avances concretos en la ejecucion
de esta modalidad; el tratamiento de la asignatura de
lenguaje y la inconveniencia de utilizar el concepto
de pre-campesino.

Brevemente se aclard que la recuperacion del
espacio esta planteada como uno de los ejes de re-
flexion y no como reivindicacion politica inmediata;
que la microexperiencia no pertenece al sistema edu-
cativo formal y su vinculacidon se da a través de los
aportes teorico-practicos surgidos de la misma e in-
corporados a los documentos basicos de la DGEI; que
la actitud de los docentes depende del desarrollo de
la conciencia é&tnica, que difiere y en general pre-
senta ambivalencias respecto de sus lenguas y cultu-
ras. En cuanto a los avances, éstos estan basados es-
pecialmente en la investigacion socio-lingiliistica, en
la capacitacidon de docentes y elaboracion de conteni-
dos.

Para el area de lenguaje hay dos asignaturas,hy
el castellano se introduce desde el comienzoj primero
oralmente y después para la lecto escritura. En cuan-
to al concepto de pre-campesino, 1la Sra. Gigante
aclard el sentido no-evolucionista del término.
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4 b Presentacion de experiencias nacionales relati-

vas a RroducciSn de materiales y elaboracion de
curriculo

3.2.1 Bolivia

E1l Sr. Walter Aillon, Director del Proyecto
Texto Rural Bilinglie de la Comision Episcopal de Edu-
cacion (organismo de la Conferencia Episcopal de Bo-
livia), expuso en lineas generales el distanciamiento
existente en el pais entre los contextos socio-
culturales vy lingliisticos de las zonas rurales y los
contenidos impartidos por la educacion oficial basada
en realidades predominantemente urbanas.

Senald, ademas. que aunque en los ultimos anos
ha habido importantes avances en los programas curri-
culares, en 1los lineamientos educativos y en la re-
formulacion de los contenidos de capacitacion docente
de 1las Areas rurales, reconociéndose explicitamente
la modalidad de la educacion bilingiie, todavia se es-
ta lejos de una real materializacion de la misma.

El Sr. Aillon recordd algunas experiencias an-
teriores llevadas a cabo por el Ministerio de Educa-
cion y Cultura y, en particular, el Proyecto Educati-
vo Integrado del Altiplano que concluyo en 1981. Di-
cho proyecto estaba basado en un método de educacion
bilingilie transicional, utilizando la lengua vernacula
durante los tres primeros anos del ciclo basico como
medio mas efectivo de castellanizacion del indigena

aymara.

Asimismo, el expositor senalo los principales
programas atendidos por la Comision Episcopal de Edu-
cacion, entre los cuales menciono aquellos centrados
en el eje educacion-trabajo-produccion; los proyectos
de equipo movil entre los sectores campesinos del
Beni y Pando y los programas de bachillerato técnico-
matematico y agropecuario. El proyecto Texto Rural
Bilinglie, también promovido por la CEE, hasta ahora
se ha desarrollado para la poblacion aymara en ocho
escuelas experimentales. Se han producido cinco tex-
tos bilinglies aymara-castellano, uno por cada curso
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del ciclo basico. Durante el primer ano se imparte
lecto-escritura en lengua materna y la ensenanza del
castellano se da en forma oral.

Dada la caracteristica esencialmente monolingue
del didioma vernaculo de 1la poblacion atendida, el
equipo de la CEE pensO en un comienzo introducir la
lecto-escritura castellana después de dos anos de
escolarizacion, pero no fue posible por la presion
ejercida por los mismos padres de familia. Por lo
tanto, a partir del segundo ano se introduce la
lecto—-escritura del nuevo idioma. En los cursos si-
guientes se utilizan ambas lenguas, diferenciando los
contenidos; es decir, que aquellos 1impartidos en
aymara no vienen tratados en castellano y viceversa,
para que no se produzcan interferencias.

Teniendo en cuenta que el proyecto empezO antes
de 1la wunificacion del alfabeto aymara y quechua, en
los textos se utilizaron las cinco vocales (el nuevo
alfabeto oficial solo considera tres); para no crear
confuciones en los alumnos se decidio concluir este
primer ciclo utilizando la misma escritura aunque ya
se esta considerando la reelaboracion de los materia-
les didacticos. En ellos se usara el alfabeto tnico
oficial.

El proyecto esta actualmente en una fase de
evaluacion y aunque no se conocen todavia sus limita-
ciones y avances, un resultado es ya de por si evi-
dente en la conducta de los ninos: mientras en el
sistema educativo oficial el nino aymara se muestra
introvertido y pasivo, en los centros bilingiies el
uso de la lengua materna ha generado participacion y
actitudes positivas hacia la escuela y el docente.

El Sr. Aillon senaldo ademas, entre los princi-
pales problemas encontrados, la falta de personal do-
cente capacitado en lecto-escritura aymara y en la
metodologia de la ensenanza bilingie. Asimismo, otro
obstaculo fundamental consistio en la falta de con-
ciencia de los maestros sobre el valor de la lengua y
cultura vernacula, |
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En cuanto al curriculo, el equipo de la CEE ha
tenido que aportar modificaciones dentro de los mar-
genes permitidos por el oficial vigente anteriormen-
te; de hecho solo recientemente el Ministerio de Edu-
cacion ha elaborado nuevos programas para las zonas
rurales incorporando las modalidades de educacion bi-
lingie.

En el debate que siguid se manifestdo la preocu-
pacion por la separacion que se ha efectuado entre
los contenidos tratados en una y otra lengua. Se dijo
que esta vinculacion entre lengua y contenidos de ca-
da cultura puede provocar una situacion diglosica mas
que bilingue y generar un permanente desdoblamiento
pues el usuario estara incapacitado para manejar, en
su propio idioma y sin recurrir al castellano, signi-
ficados y conceptos de la cultura envolvente.

382 22 iBrasiil

La Sra. Adair Palacio empezd su exposicion se-
nalando los graves problemas presentes en Brasil que
dificultan el desarrollo de un educacion bilingile.

Existen en todo el pais cerca de 220.000 indios
que hablan alrededor de 150 lenguas pertenecientes a
cuatro troncos lingiliisticos diferentes. De ellas, mas
de 40 no estan descritas o lo estan precariamente. Se
cuenta con muy pocos linguistas brasileros involucra-
dos en los estudios de lenguas indigenas y es sdlo en
los Gltimos anos que crecido el interés por este tipo
de trabajos. Ademas, muchas descripciones son defec-

tuosas porque hay muchas lenguas tonales y su trata-
miento fue desconocido hasta hace poco.

En cuanto a la caracterizacion sociolingliisti-
ca, se encuentran diferentes tipos de dominios lin-
glilsticos: monolingiies, bi-tri y polilingilies en idio-
mas vernaculos; monolinglies de portugués; bi-tri-
polilingiiles de portugués y lenguas indigenas. Por

ejemplo, en el parque de Xingli hay poblaciones que
hablan hasta cinco lenguas indigenas.
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En relacion a programas de educacion bilingie,
la Sra. Palacio senald que la FUNAI (Fundacion Nacio-
nal del Indio) 1lleva adelante algunas experiencias
aunque, tratandose de un organismo oficial, esta
constantemente expuesto a cambios politicos. Ademas
se presentan disputas entre las escuelas que mantiene
la TFUNAI (cuyos profesores son federales y cobran un
sueldo significativamente mayor que los docentes mu-
nicipales) y las demas.

Algunos programas son llevados a cabo por va-
rias dnstituciones ligadas a los grupos protestantes
de las New Tribes y otros.

Un organismo catolico que viene trabajando
desde hace varios amnos en educacion con indigenas es
el Conselho Indigenista Missionario (CIMI), que
cuenta con asesoria de pedagogos y linguistas.

Otra experiencia de alfabetizacion en lengua
materna que parece estar dando buenos resultados es
la de una zona del Mato Grosso con el grupo Tapirape,
el que ya cuenta con descripciones lingliisticas y con
la asesoria de especialistas.

En la Universidad Federal de Pernambuco y pre-
cisamente en el Departamento de Letras se ha fundado
el Niacleo de Estudios Indigenistas (NEI), cuya fina-
lidad es difundir la problematica indigena y concien-
tizar a la sociedad nacional, al mismo tiempo que
trata de ofrecer directamente a las comunidades indi-
genas, a través de proyectos especificos, una aten-
cion educativa bilingilie mas adecuada.

El NEI ha realizado un examen de la vision del
indio presente en los textos didacticos y actualmente
estd abocado a un proyecto de formulacidon del curri-
culo para ensenianza de lengua vernacula en dos de las
siete lenguas existentes en el estado de Pernambuco.

La Sra. Palacio presentd algunos textos didac-
ticos elaborados por varias instituciones asi como
una propuesta del profesor Gomez de Mato, quien no
pudo participar en este evento. ¥ |
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En la discusion que siguio, algunos participan-
tes senalaron la importancia de detectar estrategias
de atencion para los grupos numéricamente reducidos,
para los cuales no se cuenta todavia con estudios es-
pecificos en cuanto a lengua y cultura. Asimismo se
evidencido 1la necesidad de profundizar los aspectos
metodologicos y psico-pedagogicos en la ensenanza del
portugues no como segunda lengua, sino como cuarta o
quinta.

3.2.3 Colombia

La participante de Colombia Sra. Yolanda
Bodnar, miembro del grupo de etnoeducacion del Minis-
terio de Educacion, entregdo algunos datos sobre 1la
poblacion indigena del pais, cercana a 500.000 perso-

nas distribuidas en 89 grupos con mas de 100 idiomas
y dialectos.

Senalo que las politicas lingiliisticas y educa-
tivas que se han desarrollado en Colombia han seguido
un criterio integracionista hasta 1976, ano en el que
se plante6 1la reforma curricular y a la que siguid,
en 1978, el Decreto N° 1142 con el cual se reconocid
la especificidad cultural de los grupos indigenas y
se establecio 1la necesidad de realizar programas en

el ambito de 1la educacidn formal que respetaran la
lengua materna.

La participante resumio las caracteristicas del
enfoque de la etno-educacion en la linea de la auto-

gestion cultural y acentud la importancia de la pro-

duccion y apropiacion de elementos culturales segin
los criterios de cada grupo.

Asimismo senaldo que la propuesta de etno-
educacion esta orientada hacia un modelo de educacidn
bilingiie, intercultural y participativo, en el que
son las comunidades y organizaciones indigenas quie-
nes disenan, ejecutan y evalian los programas. En es-
te contexto el Ministerio de Educacion se preocupa de

brindar, en la medida de lo posible, la capacitacién
y asesoria técnica necesaria.

27



Este planteamiento invierte totalmente la con-
cepcion tradicional de la educacidon en medio indige-
na, caracterizada mas bien por imposiciones etnocén-
tricas.

A continuacion la Sra. Bodnar se refirido a los
Lineamiento Generales de Educacion Indigena del Mi-
nisterio y al Primer Seminario de Etno-educacidn
realizado en 1985 conjuntamente con la Organizacion
Nacional de Indigenas de Colombia (ONIC), en la que
fueron presentados muchos proyectos llevados a cabo
por las comunidades, organizaciones indigenas e ins-—
tituciones privadas. Entre ellos recordo los siguien-
tes:

- Proyecto de Educacion Intercultural Bilingiie
en la Comunidad Indigenas IKA o IJKA
(ARHUACA) de la Sierra Nevada de Santa Marta.

- E1 programa de los KOGUI, WIWA (Arsarios) de
la Sierra Nevada de Santa Marta y los YUCOS
de la Sierra de Perija.

- La Experiencia Educativa de 1la Comunidad
WAYUU de la Guajira.

- La Experiencia Educativa de la Organizacion
Regional Indigena SIKUANI del Tuparro y Pre-
fectura Apostolica del Vichada.

- La Experiencia Educativa de la Organizacion
Indigena UNUMA, de 1la Comunidad GUAHIBO
(Sikuani) del Meta y alto Vichada.

- Programa de Educacion Bilingie (PEB), del
Consejo Regional Indigena del Cauca.

- Programa Educativo Bilingie del Vaupes, CRIVA
y Prefectura Apostolica de Mita. ‘4

- Centro de Capacitacion Indigena "MAMA.BWE
REOJACHE'", Coordinacion de Educacion Contra-
tada del - Caqueta y CRIOM, Comsejo Regional
Indigena del orteguaza Medio. o
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- La Experiencia Educativa de la Organizacion
Regional EMBERA WAUNANA del Choco, OREWA,

Los tres primeros proyectos estan asesorados
por el Ministerio de Educacion y poseen una organiza-
cion escolar flexible.

En el caso del grupo Guajiro se logrd un inter-
cambio con indigenas y especialistas venezolanos. El
texto de lectura, por ejemplo, fue elaborado por los
maestros bajo la asesoria del Sr. Mosonyi, de la Uni-
versidad Central de Venezuela.

Se evidencio ademas la necesidad de capacitar a
indfgenas en etnolingiliistica, de mejorar la formaciodn
docente y de elaborar materiales para la ensenanza en
lengua materna para los tres primeros grados.

En los comentarios que siguieron, algunos par-
ticipantes mostraron un cierto escepticismo sobre los
resultados de las investigaciones realizadas por 1los
mismos indigenas. Por otra parte, se senaldo que la
formacion de docentes indigenas sobre algunos aspec-
tos e instrumentos de investigacion de tipo etnolin-
giistico y antropoldogicos puede ser la estrategia
inmediata para asegurar una educacion mas pertinente
a aquellos grupos étnicos cuyas lenguas y culturas no
cuentan aun con los estudios necesarios para la pues-
ta en marcha de la educacion bilinguie-intercultural.

A continuacion se evidencio el riesgo de que,
si cada comunidad u organizacion indigena hace su

propuesta educativa, se pierde de vista la integra-
cion del grupo en su conjunto.

3.2.4 Ecuador

Por parte de este pais se presentaron dos expe-
‘riencias.

- La Sra. Consuelo Yanez inform6é sobre el modelo
educativo MACAC, 1llevado a cabo por el CIEI de la

Universidad Catdlica y actualmente suspendido por
disposicion del Gobierno.
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El modelo se ubica en una perspectiva intercul-
tural y difiere del sistema educativo formal por una
serie de particularidades que van desde el tipo de
docentes involucrados a los contenidos de los progra-
mas. Ademds se enmarca dentro de la idea de una Es-
cuela Nueva como unidad de apoyo al sistema comunita-

rio.

Los maestros son indigenas elegidos por la mis-
ma comunidad y muchos de ellos no tienen estudios se-
cundarios. Ellos fueron capacitados en educacion bi-
lingiie e intercultural y en un tipo de evaluacidn mas
apropiada, tanto lingliistica como culturalmente. El
calendario escolar respeta lo social y se tiene en
cuenta los horarios de la participacion del nino en
el trabajo productivo.

La concepcion curricular esta enfocada mas que
a la adquisicidn de conocimientos relativos a elemen-
tos aislados, a la formacion del nino para comprender
y descifrar sistemas de cualquier orden y de los dos
universos culturales (por ejemplo, el sistema lin-

e & ’ . B -

glifstico, el de las relaciones sociales, el botanico,
etch ).

Se han reducido las areas del programa oficial:
ademds de lenguaje hay matematicas, ciencias integra-
das, historia, geografia y actividades practicas (en
las que se realizan actividades vinculadas a la eco-
nomia familiar). Todas estas areas se desarrollan en
la lengua materna. La lecto-escritura empieza en
quichua y paulatinamente se van incorporando los sig-
nos graficos del castellano que no existen en este
idioma. Desde el primer afio se introduce el nuevo

codigo 1lingliistico a través de la ensenanza oral del
castellano como segunda lengua, con el método audio-
oral, tratando de presentar situaciones de un cierto
interés para los nifios. La Sra. Yanez manifestd que
recurrieron a este método por no haber encontrado
otro mas adecuado. '

El castellano viene introducido con sus propios
contenidos y el eje en el tratamiento de las dos len-
guas no esta puesto en la traduccion sino en la in-
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terpretacion. Esto ha sido posible a partir de estu-
dios dirigidos a detectar los campos semanticos co-
rrespondientes al wuniverso cultural quichua y con-
frontarlos con aquéllos del castellano. En el proce-
so de ensenanza-aprendizaje el enfoque prioritario no
estaba puesto en las similitudes sino en las diferen-
cias conceptuales. Por ejemplo, la significacion so-
cial del perro es distinta de la de "allcu" (perro en
quichua), pues este ultimo forma parte integrante de
la familia.

La Sra. Yanez senalo que la sola adquisicion de
la lecto-escritura no resuelve el problema de la re-
lacion intercultural y que por lo tanto se tiende a
desmistificar la alfabetizacion, prestando mucha
atencion a los demas codigos de comunicacion. Por
ejemplo, el 1lenguaje gestual y los movimientos del
cuerpo en general no tienen una misma significacion
en las dos culturas; por lo tanto, la adquisicion de
determinadas conductas ayuda a desenvolverse en el

mundo hispano y ademas a superar algunas deficiencias
en la expresion oral.

A continuacion se presentaron los materiales

elaborados durante los siete anos de duracion del
proyecto.

Una importancia fundamental, como medio de co-
municacion grafico, la constituyen las imagenes cuya
codificacion y decodificacion es parte integrante del
proceso educativo, representando no solo una extra-
ordinaria alternativa para el desarrollo del inter-
cambio oral, sino también para la expresion grafica

que Nno necesariamente debe ser reducida a 1la
escritura.

Tratandose de una cultura de tradicion oral,
los textos de pre-aprendizaje fueron concebidos esen-
cialmente como una introduccion del nifio al manejo de
la segunda dimension.

Con respecto al area de matematicas, se senalo
que cuando el mnino quichua ingresa a la escuela ya

maneja, dentro de su propio sistema matematico, algu-
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nas operaciones basicas y que generalmente durante el
proceso de escolarizacion retrocede en sus conoci-
mientos. E1 modelo MACAC esta basado en la ensenanza-
aprendizaje de aquellos elementos matematicos necesa-
rios para las transacciones interculturales, a partir
de 1los conceptos y operaciones propios de la cultura

quichua.

En cuanto a las ciencias integradas, la Sra.
Yanez puso enfasis en la utilizacion de las catego-
rias quichua para el analisis de los diferentes te-
mas, pasando luego a la presentacion de aquéllas pa-
ralelas en castellano. Por ejemplo, con respecto a
los suelos, 1la clasificacion quichua esta basada en
el color, 'la textura y utilidad y, por eso, una vez
que el alumno reflexiona sobre los principios taxo-
nomicos de su cultura entiende mas facilmente aqueée-
llos del mundo hispano-hablante.

La tarea de investigacion fue llevada a cabo
por mas de 100 indigenas mayores de edad, debidamente
capacitados y asesorados por un equipo de 10 especia-
listas.

Respecto a la situacion actual se indico que la
suspension del proyecto se debe a la falta de intereés
de las autoridades del pais por este tipo de expe-
riencias. De las 300 escuelas que estaban integradas
en 1984, se mantienen 80 sin supervision, control ni
ayuda; sin embargo, los maestros (que reciben un
sueldo de 3 ddolares y medio mensuales) y las comuni-
dades han manifestado su intencion de seguir adelan-
te.

La segunda experiencia ecuatoriana fue expuesta
por el Sr. Matthias Abram, Asesor del Proyecto Educa-
cion Bilingiie Intercultural del Ministerio de Educa-
cién y Cultura en convenio con la GTZ (Cooperacion
alemana). El objetivo del proyecto es que las escue-
las formales existentes en medio indigena sean bilin-
glies e interculturales. Estda dirigido a la poblacidn
quichua-hablante de la sierra en ocho provincias y
recoge los avances de la experiencia del CIEI. Se se-
nalo la necesidad de estar dentro del Ministerio para
que la modalidad bilingilie sobreviva mas alla de los
apoyos financieros coyunturales. Ty i
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El proyecto empezd con la formacion y seleccidn
de docentes y a partir del presente ano escolar se
desarrollara en 80 escuelas. Ellas fueron escogidas
conjuntamente con las organizaciones indigenas y se
elabordo un listado de criterios selectivos que ha
servido para seleccionar a 60 bachilleres indigenas
junto con 20 maestros ya en servicio. Todos ellos
fueron capacitados en un centro de formacion. E1 Sr.
Abram subrayd la vinculacion del Proyecto con la or-
ganizacion indigena nacional como elemento indispen-
sable para la realizacion de un proyecto educativo
bilinglie-intercultural.

Destacd, ademas, que en los diagnosticos de la
GTZ se constatdo la actitud negativa de la poblaciodn
indigena hacia una educacion quichua vista como obs-
taculo para la castellanizacion. La aceptacion de la
modalidad bilingiie, por lo tanto, esta sujeta a la

garantia de poder aprender también el idioma caste-
llano.

Por otra parte, resulta dificil hacer educaciodn
bilingue con maestros que no dominan bien ninguna de
las dos lenguas, como es el caso de muchos maestros
en servicio. Es necesario, por lo tanto, una capaci-

tacion para que el docente mismo logre ser un recurso
didactico.

Asimismo senalo que el espacio de experimenta-
cion en el actual curriculo es retringido, aunque
existe wuna norma que establece que el 30% de los
contenidos educativos son decididos por la comunidad
(curriculo comunitario). Lamentablemente, el maestro

dificilmente sabe o quiere aprovechar esta flexibili-
dad.

Con respecto a los materiales didacticos, el
Sr. Abram insistid en que no se debe pensar solo en
los textos, sino mas bien recurrir a otra serie de
recursos. En este sentido hablo de la nefasta alian-
za que generalmente se da entre maestro mal formado y

libros, que trae como resultado el aplastamiento de
toda creatividad y espontaneidad.
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Indico que estan produciendo cartillas para
pre—aprendizaje, para la lectura, para la escritura y
matematicas. En ellos se utiliza el quichua unifica-
do, aunque esta prevista la elaboracion, a cargo de
maestros y comunidad, de materiales en los que se
usaran las variantes provinciales.

Respecto a la investigacion senalo que se esta
realizando un estudio sobre el grado de convergencia
de las variantes del quichua y una descripcion de los
fundamentos pedagdogicos de la educacion bilingiie. Es-
tos se inscriben en un intento de transformacion pe-
dagogica y didactica de la escuela que quiebre el ca-
racter autoritario de la misma y recupere otras ex-
presiones innovadoras; el participante senaldo que hay
que mejorar la calidad del proceso mismo. Asimismo,
inform6 que el proyecto también pretende sensibilizar
al conjunto de la poblacidon mestiza y a tal fin se ha
elaborado un texto que rescata los conocimientos del
mundo quichua.

3.2.5 Paraguay 4/

En relacion con Paraguay, expusieron el Sr. Al-
midio Aquino, del Ministerio de Educacion y Universi-
dad Nacional, 1la Sra. Graziela Corvalan, del Centro
de Estudios Sociologicos, y el Sr. M. Chase Sardi,
del Centro de Estudios Antropologicos de la Universi-
dad Catolica y del Instituto Paraguayo del Indigena.

El Sr. Aquino explico que en 1944 se introdujo
en la Universidad la ensenanza del guarani; después
entrdo a nivel de escuela secundaria, luego a la pri-
maria y, por ultimo, al area indigena.

Posteriormente informé sobre el Programa de
Educacion Bilinglie en Paraguay y presento los mate-
riales elaborados en el Ministerio de Educacidn y
Culto. Asimismo aclardo que una ayuda relevante para
el programa fue otorgada por la OEA.

4/ Una discusién sobre 1la situacién en Paraguay se encuentra en
los comentarios del pirrafo 3.1.1. |
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Entre los materiales mostrd la serie "Somos
Guarani', en guarani y castellano en textos
diferentes; el cuaderno de trabajo "Antes de leer y
escribir" y las cartillas '"Nande Guarani" para 1°, 2°
y 3° grados. Estos estan destinados a la poblaciodn
indigena guarani-guarayo de la region occidental del
Chaco, un grupo que maneja un guarani estandar simi-

lar al hablado por los no indigenas.

Asimismo informo de un proyecto experimental
que se esta realizando en tres escuelas urbanas de la
capital, con alumnos hispano-hablantes, y que con-
siste en la introduccion, en forma optativa, de la
ensenanza del guarani como segunda lengua.

En cuanto a los estudios, indicO0 que se cuenta
actualmente con:

- programas para 1°, 2° y 3er grados de secun-
daria;

- programas para 4°, 5° y 6° cursos de Bachi-
llerato Humanistico (experimental en algunos
colegios de Asuncion);

— programas para los tres grados de cursos de
Centros Regionales;

- programas de 1° y 2° cursos de Formacidon Do-
cente;

— programas de cuatro etapas de Profesionaliza-
cion Docente;

- programas para 1°, 2° y 3er cursos de Licen-
ciatura en Lengua Guarani de la Universidad
Nacional de Asuncion.

- programa de estudio del curso de Profesorado
de Guarani del Instituto de Lingliistica Gua-

rani del Paraguay (seis cursos post-
bachillerato).

Por lo tanto el idioma guarani esta presente en
todos los niveles del sistema educativo.



A continuacion senald que el Paraguay ofrece
una situacion particular y que a pesar de los varios
estudios vya realizados aun faltan otros que ayuden a
un conocimiento mas completo de la realidad socio ¥y
sicolingiiistica del grupo al cual esta dirigida la
accion educativa.

En cuanto a la problematica del alfabeto, el
Ministerio de Educacion adopto, de hecho, el alfabeto
utilizado por la Universidad Nacional desde 1944. Se
destacd que este alfabeto es el fonético recomendado
por el Primer Congreso de Lengua Guarani realizado en
Montevideo en 1950 y que no esta en discusion entre
los ninos indigenas o criollos.

Por su parte, el Sr. Chase Sardi hizo referen-
cia a los grupos étnicos existentes en el pais. In-
formo que de acuerdo con el ultimo censo realizado en

1982, se han calculado cerca de 38.700 indigenas,
ubicados en 1la region oriental (12.700) y en 1la
occidental (26.000). Todos ellos hablan 17 idiomas
pertenecientes a 5 familias linguisticas. La
tupiguarani tiene 6 lenguas distintas. Ademas esta el
guarani criollo o jopara. Senalo, sin embargo, que
dicho censo no es muy confiable, ya sea porque no se
llegd a algunas zonas o porque se respeto la decision
de algunos grupos étnicos de no ser censados.

Las condiciones de vida de los indigenas —-dijo
el expositor- no son distintas a las que prevalecen
entre sus hermanos latinoamericanos: marginalidad
socioeconomica, discriminacion, salud precaria, alfa-
betizacidon obsoleta y colonizante. Se reconocid, sin
embargo, que hay algunas acciones positivas orienta-
das a 1la superacion de tales problemas, como ser la
Ley 904 del ano 1981 "Estatutos de las Comunidades
Indigenas" y el apoyo de agencias internacionales.

En cuanto a la cartilla "Somos Guarani", produ-
cida por el MEC, el Sr. Chase Sardi senald que, si
bien es muy buena en la parte técnico-lingiiistica,
falta toda la propedéutica etnologica y
antropoldgico-social. Asimismo informé de otras expe-
riencias de educacidn bilingiie llevadas a cabo entre
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grupos étnicos por parte de la Conferencia Episcopal
Paraguaya y la Asociacion Indigenista del Paraguay.
El Centro de Estudilos Antropologicos de la Universi-
dad Catdlica y la Asociacion Indigenista estan reali-
sando traducciones explicativas al guarani de las
disposiciones legales indigenistas vigentes, sobre
las cuales también se han preparado videos.

A continuacién, la Sra. Corvalan hizo una rese-=
=2 del desarrollo que ha tenido el Programa de Educa-
cién Bilingiie, puntualizando algunas de sus caracte-
risticas y enfatizando las profundas diferencias
existentes entre el contexto sociolingiliistico para-
guayo y el resto de America Latina.

En el Paraguay por mucho tiempo el guarani no
fue problema. No se discutia sobre la lengua en el
curriculo educativo que se elaboraba. Se daba por
entendido que 1la educacion debia ser en castellano.

Después de algunas investigaciones llevadas a cabo en
1975 en varios paises de América Latina sobre el ren-
dimiento escolar, en las que se consideraba también
la 1lengua hablada por el profesor y por el nino, en
Paraguay se comenzd a cuestionar la lengua utilizada
en 1la ensenanza y desde entonces se llevaron a cabo
otros estudios que arrojaron resultados desalenta-
dores con relacidén al aprovechamiento educativo del
nifio. Es asi como el Ministerio de Educaciodon, con el
apoyo de AID, empezd un programa piloto de educacion

bilingiie que recién en 1983 se ha materializado en la
mayoria de las escuelas.

Sefiald ademas que muchos programas que preten-—
den ser bilingiies sdlo buscan una mejor castellaniza-
cidn a traves de la utilizacion de la lengua materna.

Hay varias iniciativas que propician la educa-

cion primaria en guarani, muchas de ellas provenien-
tes del sector privado. |

En cuanto a la experiencia del Centro Paraguayo
de Estudios Socioldgicos, la Sra. Corvalan hizo refe-
rencia a 1las investigaciones previas que llevaron a
la elaboracién de dos textos didacticos para el pri-
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mer grado de escuelas primarias: uno en guarani y
otro en castellano. Se realizaron investigaciones
sobre el espanol hablado en Paraguay y sobre la ex-
presion ludica, grafica y verbal del nino, tomando
como muestra tres escuelas ubicadas en contextos
socio-geograficos distintos (en un caso se dan muchos
contactos con el portugués; en otro es fuerte la in-
fluencia argentina, y la ultima escuela estaba en un
medio rural muy aislado con caracteristicas socioeco-
nomicas diferentes).

Debido a algunas preguntas que surgieron, la
Sra. Corvalan dijo que de acuerdo al dltimo censo, en
Paraguay el 40,17 de la poblacion total nacional es
monolinglie guarani (la mayoria en zona rural). Los
bilingilies castellano-guarani alcanzan el 48,167 y so-
lo un 6,43% es monolingiie castellano. El1 resto de la
poblacion habla otros idiomas, dincluidos los
extranjeros.

3.2.6 Peru

La presentacion del proyecto bilingiie de Puno
estuvo a cargo del Sr. Luis Enrique Lopez, de la Uni-
versidad Nacional del Altiplano, y de la Srta.
Annette Dietschy, de la GTZ, organismo de cooperacion
técnica alemana que ha apoyado la realizacion del
mismo.

El Sr. Lopez dio alguna informacion basica res-
pecto a la problemdtica socio-lingiiistica del pais.
Destacd que el porcentaje de hablantes de lenguas
vernaculas, lamentablemente, va en una gradual y per-
manente disminucion dado el caracter diglotico de la
sociedad peruana, lo que pone en peligro aun la su-
pervivencia de 1las 1lenguas indigenas mayoritarias
como el quechua y aymara.

En cuanto a la zona en que opera el Proyecto
Experimental de Educacion Bilingiie, expreso que Puno
es una regidon con cerca de un millon de habitantes,
de 1los cuales el 91% es hablante de una lengua indi-
gena y solo el 9% es monolinglie hispano-hablante. Por
otro lado, en el estudio socio-lingliistico que prece-

38



dié a 1la aplicacion del proyecto se detectd que un
807 de los ninos a su ingreso a la escuela era mono-
lingtie de habla vernacula. Si consideramos que la es-
cuela tiene necesariamente que adecuarse a las carac-
teristicas socio-culturales de los educandos a los
que atiende, a fin de potenciar su personalidad y
contribuir al reforzamiento de una identidad propia,
una situacidén como la senalada constituye un serio
reto para el sistema educativo regional.

El Proyecto trabaja con 40 escuelas de aproxi-
madamente &4.000 estudiantes de 1° a 6° grado de edu-
cacion primaria y en su desarrollo abarca actividades
en las Aareas de investigacion (de base y evaluati-
vas), adaptacion curricular, elaboracion de material
educativo, capacitacion docente y difusion.

En lo que respecta al material elaborado, éste
comprende libros de texto, cuadernos de trabajo y
guias didacticas en quechua, aymara y castellano para

las asignaturas de lengua materna, castellano como

segunda lengua, matematicas, ciencias naturales y
ciencias sociales.

Se cuenta, por lo tanto, con todo un conjunto
de materiales didacticos para la ensenanza de y en

lengua materna, asi como para la ensenanza de y en
castellano.

En cuanto a la distribucion de los contenidos,
no se opero una division rigida entre éstos y la len-
gua asociada, sino mas bien se ha tratado de utilizar
ambas lenguas para romper la situacion diglotica y
fomentar el enriquecimiento de los idiomas indigenas.
En este sentido, el fin que persigue la ensenanza de
lenguaje (por 1o que se cuenta con dos asignaturas)
es el de coadyuvar al desarrollo de los medios de
comprension 'y expresion que trae el nino a la escue-
la, segin un modelo que promueve el mantenimiento y
cultivo de las lenguas vernaculas en el contexto na-
cional al lado de la adquisicién del castellano como
leugua de relacion intercultural. Las dos lenguas se

utilizan durante el ciclo completo de educacidn pri-
maria.
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Durante el primer ano se empieza la lecto-
escritura en idioma materno, al mismo tiempo que se
ensena el castellano en forma oral. Considerando, sin
embargo, que muchas letras son similares en los dos
ldiomas, =-si bien para la asignatura de la segunda
lengua el énfasis inicial esta en la expresion oral-,
se introduce paulatinamente la escritura castellana a
partir de la transferencia de habilidades adquiridas
en la lengua vernacula. En el segundo ano de escola-
ridad se completan 1las grafias del castellano, y
durante todo el ciclo basico restante se procura au-
mentar en las dos lenguas el dominio de las cuatro
habilidades linguisticas basicas: entender, hablar,
leer y escribir.

Como ejemplo del proceso seguido en la prepara-
cion de materiales se mencion6o la asignatura de len-
gua materna. Primero se hizo un diagnostico socio-
lingiifstico a fin de recoger informacion del tipo de

bilinguismo, de los contextos y dominios en los que
se usa tanto la lengua vernacula como la segunda
lengua, ademas de algunas caracteristicas particula-
res de las variantes dialectales habladas en la re-
gion. Luego se hizo el estudio del vocabulario del
nino quechua y aymara hablante, el mismo que compren-
dio el an3alisis de la frecuencia y productividad de
los fonemas de 1las lenguas respectivas, a fin de
establecer la secuencia en la presentacion de las
grafias en los textos de lecto-escritura quechua y
aymara. Este estudio comprendio ademas el de estruc-
turas silabicas y de los morfemas mas recurrentes.
Con esta informacion se procedio luego a seleccionar
el método para la ensenanza de la lecto-escritura, a
recoger la expresion grafica de los ninos y formar
los equipos de elaboracion que incluyen a profesores
vernaculo-hablantes y especialistas en pedagogia lin-
giiistica y antropologia.

A continuacion se senalo que, a partir de este
ano, gracias a un convenio entre el Banco Mundial y
el Gobierno Peruano, se generalizara la educacion
bilinglie en todo el Departamento de Puno utilizando
los materiales ya elaborados en el proyecto experi-
mental. Tt
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La Srta. Dietschy agregd que para los materia-
les de otras asignaturas, como ciencias naturales y
sociales, se prepararon guias para el maestro y lami-
nas para los primeros tres anos de escolaridad. A
partir del cuarto ano se cuenta con textos para los
alumnos en los que se tratan los distintos contenidos
en una lengua u otra.

Aclardo ademas que los temas tratados correspon-
den a las necesidades reales de las comunidades indi-
genas y que, en la presentacion de ellos, se pone de
relieve 1la contradiccion y/o coexistencia de las ca-
tegorias culturales que los sustentan.

En el debate que siguid a esta presentacion se
introdujeron algunas cuestiones de importancias tales
como: la dimposibilidad del desarrollo de la edu-
cacion bilingie-intercultural sin una adecuada

descentralizacion del sistema educativo nacional; la
necesidad de cambios curriculares para los institutos
de formacion docente; la importancia de modificar la
vision del indigena transmitida en los programas es-
colares dirigidos a la poblacion hispano-hablante; 1la
falencia de algunas ''guias que limitan la creativi-
dad'". Un problema muy importante al que se llego du-
rante la discusion, y que no pudo ser analizado dete-
nidamente por limites de tiempo, fue el de la facti-
bilidad de una educacion bilinglie-intercultural con

maestros que no hayan alcanzado un nivel de bilin-
giismo coordinado.

Después del punto anterior se presentd otro
cuestionamiento relacionado al concepto de intercul-

turalismo: ¢entregan los contenidos de los programas
una sintesis de los dos universos culturales diferen-
tes (una especie de mestizaje cultural) o la sintesis

se produce, si es que se produce, a nivel individual
en el alumno?

3.2;7,Venezue1a

A fin de posibilitar la intervencion del Sr.
Esteban Mosonyi, investigador de la Universidad Cen-
tral de Venezuela, se procedid a traspasar la presi-
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dencia a la Sra. Grazziella Corvalan. El1 Sr. Mosonyi
inicid su exposicion explicando que en el caso de Ve-
nezuela se trata de una experiencia importante y ati-
pica que, después de haber alcanzado un buen nivel de
desarrollo, sufrio una caida por circunstancias poli-
ticas y organizativas. En el ano 1979 se dicto el
decreto que introduce la modalidad de educacion in-
tercultural en 1la perspectiva de mantenimiento y
autodesarrollo 1linguistico y cultural. Actualmente,
si bien no ha habido una interrupcion total de su
aplicacion se han restringido seriamente sus posibi-
lidades de cobertura. El proyecto incluyo en un prin-
cipio a 9 de 1las 27 etnias existentes. Entre las
acciones prioritarias se senalaron: oficializacion de
alfabetos y elaboracion de 1libros de lectura y de
libros de cultura; elaboracion de gramatica escolar
en espanol.

En relacion con la elaboracion de alfabetos, el
Sr. Mosonyi senalo que la participacion de la pobla-
cion indigena fue escasa y que tuvieron mayor inci-
dencia 1los lingliistas. Sin embargo, la aceptacion o
rechazo de 1la escritura unificada por parte de las
comunidades depende del nivel de flexibilidad de la
propuesta.

Asimismo senaldo 1la tendencia a la unificacion
por grupos genéticos, geograficos y tipologicos, in-
clusive con repercusiones fuera del pais (como es el
caso de 1las familias 1linguisticas cuyos hablantes
viven divididos por fronteras nacionales), apuntando
asi a una solucion pan-indigena flexible y adaptable.

En cuanto a los libros de cultura que se utili-
zaran en los grados superiores de la educacion prima-
ria, su elaboracidn ha contado con la participacion
activa de maestros indigenas y permiten mostrar una
vision propia del grupo étnico. Sin embargo, todavia
no han sido publicados por falta de recursos

economicos y por el estancamiento que se ha producido
en el pais con respecto a la educacion indigena.

Hay también’ ensayos, aunque todavia 1ncipien-
tes, de gramaticas escolares en lengua materna.
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En el marco de las limitaciones senaladas, se
ha producido un avance sustancial gracias a la pro-
duccion de programas escolares completos para el pri-
mer grado y algunos para los demas grados. Sin embar-
go, la asesoria de especialistas de antropologia y
lingtiistica ha sido muy apresurada en la elaboraciodn
de estos programas.

A pesar de lo vertical del ensayo de Educacion
Bilingiie en Venezuela, se han hecho seminarios criti-
cos, se ha elaborado un perfil del maestro y se ha
promovido la tendencia a una descentralizacion del
sistema.

Finalmente, el Sr. Mosonyi sintetizo algunas
recomendaciones basicas dentro de una perspectiva en
que la didentidad y la alteridad se interpreten en
sentido relativo y cuyo objetivo sea una convergencia
de culturas mas que una uniformidad o sintesis. Estas
recomendaciones son:

- Hacer una evaluacion de la educacion inter-
cultural.

— Propiciar formas de autodesarrollo comunita-
rio y una participacion mas amplia en los
programas educativos de las bases indigenas y
no solo de los maestros.

- Mejorar la formacion docente.

- Trabajar constantemente dentro de un enfoque
interdisciplinario.

- Motivar a la poblacion hacia un nuevo tipo de

educacion para que no haya resistencia por
parte de los mismos padres de familia.

= Conseguir el apoyo de los organismos de coo-

peracion dinternacional técnicos y financie-
ros.

- Tomar en cuenta, ademas de los altos niveles
de decision del sistema educativo, aquéllos
intermedios, de acuerdo a la actual division
politico-administrativa.
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Las preguntas apuntaron a especificaciones so-
bre el alcance de la experiencia y la reaccion de los
grupos eétnicos no incluidos. Se senald que las orga-
nizaciones y comunidades estan solicitando el servi-
cio o fijan alguna posicion al respecto y que el mis-
mo reclamo esta reforzando la organizacion y concien-
cia étnica.

Se aclaro también el concepto de ''culturas con-
vergentes' senalandose que debe entenderse como una
alianza entre las distintas manifestaciones cultura-
les (populares urbano-marginal y rural, ademas de in-
digenas) dentro de un proyecto nacional contrapuesto
a 1la cultura hegemdonica, salvaguardando la identidad
propia de cada grupo.



S¥55 Grupos de trabajo

Después de haber sido presentadas las experien-
cias nacionales se conformaron tres grupos de trabajo
sobre los siguientes temas:

— Criterios interdisciplinarios y condiciones
para la elaboracion y oficializacion de alfa-
betos y planificacion lingiliistica.

- Criterios pluridisciplinarios y condiciones
para la elaboracion de un curriculo intercul-
tural bilingue.

- Criterios para la preparacion de material di-
dactico en y de lengua materna y metodologia
de la ensenanza bilingie.

Los participantes se distribuyeron de la si-
guiente manera:

Comision N° 1:

Leonor Acuna (Argentina)
Grazziella Corvalan (Paraguay)
Ane Gerzenstein (Argentina)
Perla Golbert (Argentina)
Luis E. Lopez (Peru)

Maria I. Massone (Argentina)
Esteban Mosonyi (Venezuela)
Adair Palacio (Brasil)

Comision N° 2:

Massimo Amadio (OREALC)
Yolanda Bodnar (Colombia)
Miguel Chase Sardi (Paraguay)
Elba Gigante (México) |
Silvio M. Liuzzi (Argentina)
Helga Rothfritz (Perd)
Consuelo Yanez (Ecuador)
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Comision N° 3:

Matthias Abram (Ecuador)

Walter Aillon (Bolivia)

Almidio Aquino (Paraguay)

A. Lucia d'Emilio (OREALC)

Annette Dietschy Scheiterle (Perd)
Martha de Dujoine (Argentina)

Ana Maria de Manrique (Argentina)

Como introduccion a los trabajos de grupo se

insistid® en la necesidad de enmarcarlos dentro de los
principios y orientaciones surgidas durante los pri-

meros

dias de este taller, asi como en reuniones an-

teriores organizadas por la OREALC-UNESCO.

nir

En este contexto, se considero pertinente defi-
algunos conceptos relativos al tipo de educacion

propuesto:

46

— E1 criterio de interculturalidad se define en

términos del empleo de los contextos socio-
culturales caracteristicos de las poblaciones
indigenas y de su relacion con la sociedad
mayor. Se considera que los sistemas socio-
culturales nativos que tienen vigencia en la
actualidad, independientemente de aspectos
tales como el numero de usuarios, su ubica-
cion geografica, las diferencias socio-
politicas, etc., se dinsertan dentro de la
concepcion intercultural debido tanto al de-
recho natural de esos pueblos como al deriva-
do de las cartas constitucionales de los res-
pectivos Estados.

Existen varios tipos de educacion bilingile de
acuerdo tanto con las necesidades linglisti-
cas como sociales de los usuarios; sin embar-
go, en este taller se hizo referencia especi-
fica a la concepcidn de bilingliismo en térmi-
nos de su mantenimiento, desarrollo y expan-—
sién. Al decir mantenimiento, se entiende la
intencidn social y politica de propiciar por
distintos medios 1la permanencia y expansion



de 1las lenguas vernaculas teniendo en cuenta
el avance social y tecnologico de la sociedad
mayor. Esta propuesta debera llevarse a cabo
dentro de los limites relacionados con las
posibilidades estructurales de 1la lengua y
las necesidades socio-lingiliisticas propias de
la comunidad de hablantes, por lo que debera
hacerse un esfuerzo para limitar el uso de
términos que pertenecen a la segunda lengua y
cuyos equivalentes existen en la nativa.

El enriquecimiento y la expansion de la lengua
revisten de una mayor complejidad cuando se trata de
cambios de codigos que afectan no solamente a las
formas estructurales de cada una de ellas, sino tam-
bién a las actitudes de sus habitantes. En mayor me-
dida cuando tales cambios se realizan sin que haya
una logica congruencia entre la situacion lingliistica
en la que se da el discurso y el tipo de lengua en la
que se produce el mismo. En otras palabras, es impor-
tante considerar 1la situacion real de la comunica-
cion, es decir, quién habla, con quién, sobre qué, en
donde, cuando, etc.

Para sugerir orientaciones concretas sobre el
cambio lingiiistico se considera fundamental iniciar
investigaciones socio-lingliisticas sobre lenguas en
contacto en América Latina teniendo presente la

capacidad creativa que caracteriza a todo el sistema
social y linglisico.

3.3.1 Informe Comision N° 1:

CRITERIOS INTERDISCIPLINARIOS Y CONDICIONES
PARA LA ELABORACION Y OFICIALIZACION DE ALFA-
BETOS Y PARA LA PLANTFICACION LINGUISTICA

Alfabetos

AL Previo a la discusion de los criterios que de-
- berfan tomarse en cuenta para la elaboracion de
- alfabetos se considero indispensable establecer
. el siguiente marco referencial:
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Es necesario enfocar el proceso de elaboracion
de alfabetos para lenguas indigenas desde una
perspectiva de desarrollo de todo un sistema de
escritura. Por este motivo se recomienda que la
elaboracion de alfabetos para lenguas amerin-
dias se enmarque dentro de wuna politica de
desarrollo del nivel escrito. Es decir, que se
debera ir mas alla de la simple representacion
grafica de los fonemas respectivos para consi-
derar también normas ortograficas y de puntua-
cion.

Por otro lado, se considero que dada la necesi-
dad de coadyuvar a la estandarizacion y desa-
rrollo de las lenguas amerindias, el diseno de
los sistemas de escritura aludidos deberia en-
marcarse dentro de una perspectiva de normali-
zacion de estas lenguas a partir del analisis
critico de la situacion de opresion lingliistica
que caracteriza el contacto entre las lenguas
amerindias y el castellano, el portugués o el
inglés. De alli que rechacemos aquellos inten-
tos de educacion bilinglie de transicion y pro-
movamos en su lugar la generalizacion de una
educacion bilingilie e intercultural que conside-
re el mantenimiento y cultivo de las lenguas
oprimidas.

En la estandarizacion lingliistica se tomaran
muy en cuenta las variaciones dialectales y
topolectales dentro de la misma lengua a fin de
producir un sistema supradialectal que permita
una unificacion armonizadora y flexible que no
atente contra las particularidades regionales y
locales que constituyen fuentes imprescindibles
de creatividad cultural.

El desarrollo de 1la escritura de las lenguas
oprimidas debera posibilitar su utilizacion pa-
ra todas las necesidades de la vida contempora-
nea. Por este motivo, los sistemas de escritura
que se disemnien deberan considerar aspectos re-
lacionados con el desarrollo léxico-expresivo y
estilistico de estas lenguas, a fin de que
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expresen también conceptos e ideas vinculadas
con el mundo de la ciencia y la tecnologia mo-
dernas. De esta manera se posibilitaria su in-
terrelacidon armonica con otras lenguas y la
participacion de sus hablantes en las diversas
actividades del mundo actual.

Estos criterios deberan regir igualmente en el
caso de lenguas oprimidas minoritarias y de
aquéllas en vias de extincion; en tales casos
deberia emprenderse acciones prioritarias que
conlleven hacia su revalorizacion y revitali-

zacion para asi darles la oportunidad historica
de sobrevivir y desarrollarse.

El desarrollo de los sistemas de escritura para
las lenguas amerindias debera partir también de
una perspectiva relativamente autarquica que
evite en lo posible el recurso facil del prés-
mo y del calco e incentive mas bien la crea-
cion, por parte de los mismos usuarios, de ter-
minos y expresiones que utilicen los recursos,

muchas veces inexpresados, de las propias len-
guas.

Si bien en estas ultimas deécadas se han dado
avances significativos en el estudio de las
lenguas amerindias en lo que concierne a su
descripcion, éstos por lo general, han conside-
rado s0lo el nivel de la frase u oracion pero
poco se ha hecho aun acerca del estudio de
estas lenguas a nivel del discurso. Esto esta
intimamente relacionado con el desarrollo de un
sistema escrito por la estricta relacion exis-
tente entre 1la estructura discursiva de una
lengua y las decisiones que tomen con relacion
a su escritura, particularmente en lo que se

refiere al nivel textual.

Referente a recomendaciones especificas en re-

- lacion con el sistema de escritura, se sugiere
- que: '

El sistema de escritura debe ser simple y ade-
cuado a las posibilidades de que se dispone
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para su impresion (tipograficas) y coherente
para su uso en letra ligada o corrida.

Debe respetarse, dentro de limites razonables,
la tradicion escrita que pudieran tener las
comunidades indigenas, como asimismo la de las
sociedades en contacto.

Deben tenerse en cuenta la intuicion lingtisti-
ca y las preferencias culturales de los usua-
rios en cuanto a aceptabilidad de las represen-
taciones graficas.

Debe promoverse la unificacion de la escritura
en lenguas indigenas unitarias que atraviesan
fronteras politicas actuales, como en el caso
del guarani (Argentina, Paraguay, Bolivia) o el
aymara (Bolivia, Peri y norte de Chile) o el
chorote (Argentina, Paraguay) o el maya (México
y Guatemala) o el guajiro (Venezuela, Colom-
bia) .

Debe asimismo promoverse la convergencia orto-
grafica de lenguas genéticamente emparentadas,
tipologicamente afines o en mutuo contacto.

Los signos de puntuacion, incluyendo los de
interrogacion, exclamacion, etc., podran utili-
zarse segun las convenciones internacionales.

En cuanto a la representacion de los sistemas
consonanticos, se podria considerar la solucion
adoptada por Peru y Bolivia para los alfabetos
oficiales del quechua y aymara como punto de
referencia para proponer un inventario basico
de siImbolos ortograficos utilizables para los
fonemas mas frecuentes en lenguas amerindias.
Otra razon fundamental para recomendar el uso
de este conjunto de simbolos ortograficos es la
inmensa confusion y casi total arbitrariedad
existente a la hora de construir alfabetos
practicos para lenguas con poco o ninguna tra-
dicidn escrita.



Con frecuencia estos alfabetos no son sino un
calco servil del sistema de escritura de alguna
lengua dominante: otras veces pasan por alto
distinciones fonémicas importantes o distinguen
variantes fonéticas sin valor fonémico; tampoco
faltan representaciones enteramente injustifi-
cables.

Dada 1la dificultad de construir alfabetos que
eviten, por un lado, el escollo del tecnicismo
de las transcripciones fonéticas y fonémicas de
alto grado de complejidad y, por el otro, el
empirismo e inadecuacion de los alfabetos basa-
dos exclusivamente en las lenguas estatales, la
comision ha tomado la iniciativa de disenar un
simbolo sencillo y de facil uso para cada uno
de los posibles fonemas o rasgos fonémicos for-
malmente presentes en lenguas amerindias.

Esta tabla de simbolos debera utilizarse como
una guia flexible y adaptable a todo sistema
fonémico concreto donde esté ausente una fuerte
tradicion escrita o se dr una oposicion u obs-
taculo de cualquier naturaleza que hagan desea-
ble, por razones historicas, sociales, cultura-
les o politicas, el empleo de otros tipos de
simbolos. Nuestro unico proposito es la crea-
cion y difusion de alfabetos cada vez mas
apropiados para una planificacion lingiiistica
acorde con nuestras premisas teorico-practicas.

Para 1la representacion de los sistemas vocali-
cos proponemos la utilizacion de las cinco vo-
cales basicas del sistema latino, complementa-
das, en caso necesario, con los diacriticos que
aparecen en los cuadros 1 y 2.

Las vocales largas se representaran preferente-
mente con digrafemas consistentes en la dupli-

cacion de la vocal (aa, ee, ii, etc.).

El uso del tilde sobre las vocales indica la
nasalidad (a, e).
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El uso de diéeresis sobre las vocales indica re-
dondeamiento, cuando se usa con simbolos voca-
licos anteriores. En el caso de la "a" indica
anteriorizacion. Una coma debajo de la vocal
indica mayor abertura.

Con respecto a los rasgos suprasegmentales, se
propone:

a) &cento agudo () y grave (T) indican, res-
pectivamente, el tono alto o bajo. El neutro
no se marca. Para lenguas que tienen mas de
tres tonos se usan nuameros después de vocal:
ali SRy,

b) Se utilizara acento agudo para marcar acento
primario de intensidad y, en caso de necesi-
dad, acento grave para acento secundario. Si
hay acentos de intensidad y tonos a la vez,
éstos se marcan por numeros.

En el caso de digrafos que puedan ser confundi-
dos con una secuencia de segmentos se recomien-
da el uso de un punto intercalado, a fin de es-

tablecer la distincion (por ejemplo: kwa vs.
k.wa).
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Cuadro 2

INVENTARIO BASICO DE SIMBOLOS ORTOGRAFICOS
UTILIZABLES PARA LOS FONEMAS MAS FRE-
CUENTES EN LENGUAS AMERINDIAS

(Vocales)

-

Anterior Central Posterior

. s vy -

i u 1 u
e (cerr) O e o (cerr)
&' (@b oHEab )
a a a
IR AP T o e e
Vocales nasalizadas - a
Vocales largas : aa, ee
Vocales centrales y pos-
teriores no redondeadas : diéresis
Vocales anteriores redon-
deadas : diéresis
Vocal a en posicion an-
riorizada : dieresis

Planificacion linguistica

En lo que respecta a consideraciones a tomarse
en cuenta en el disefio e implementacidn de politicas
lingtifsticas, el grupo de trabajo considerd lo si-
guiente:

L. Dada la necesidad de promover un cambio de ac-
titudes en los diversos grupos sociales de
nuestros paises respecto de las poblaciones de
habla vernacula, se recomienda: |
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El diseno y desarrollo de politicas de difusion
y promocion de las lenguas y culturas oprimi-
das, usando los medios de comunicacion de masas
(periodicos, radio, television) a fin de sensi-
bilizar y concientizar a nuestras sociedades
nacionales sobre las lenguas y problematica in-
digena. Para impulsar estas politicas debera
considerarse 1la realizacion de seminarios para
funcionarios publicos destinados a que tomen
conciencia de 1la particularidad pluriétnica,
multicultural y plurilingie de nuestros paises.

La dinclusion en los planes de estudio de nues-
tros respectivos paises de:

Areas que abarquen la problematica de las len-

guas y culturas indigenas en los programas de
formacion docente.

Una asignatura de lengua indigena como segunda
lengua en los curriculos universitarios, tal
como se ofrecen cursos de lenguas extranjeras.
Con este fin debera estimularse la producciodn
de materiales educativos y el diseno de metodo-
logias apropiadas. Esta asignatura podria in-
cluso llegar a implantarse como obligatoria pa-
ra la formacion de profesionales que van a tra-
bajar en zonas con presencia significativa de
hablantes en lengua indigena. Los contenidos de
la asignatura, ademas del aspecto lingiliistico,
deberan contemplar lo relacionado con la histo-
ria, la sociedad, cultura y civilizacion de los
respectivos grupos.

Contenidos relacionados con las naciones indi-
genas, sus problemas y conflictos actuales por
estar en contacto con otras sociedades y ver
amenazada su supervivencia, en los curriculos
de los diferentes niveles vy modalidades del
sistema educativo. Podria recomendarse el desa-

‘rrollo de wuna asignatura para los dos Ultimos

anos del ciclo secundario en 1la que se aborden
estos problemas con perspectiva critica.
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En los textos escolares, informacion referente
a las lenguas y culturas indigenas.

La recuperacion de las formas mas autorizadas
de los toponimos, antroponimos y otros vocablos
de origen indigena, los cuales forman parte del
patrimonio historico cultural de nuestros pai-
ses. La escritura de tales vocablos debera re-
girse por los alfabetos de las lenguas respec-
tivas.

Dada la asimetria que aun rige la relacion en-
tre las lenguas indigenas y las de relacion in-
tercultural en nuestros respectivos paises, lo
que determina un uso cada vez mas restringido
de las lenguas indigenas, y apelando al derecho
étnico-linguistico y cultural de nuestras po-
blaciones indigenas recomendamos:

El uso oficial de lenguas indigenas, por lo me-
nos a nivel regional, en los sectores publicos
y privados tales como la administracion de jus-
ticia, la prestacion de servicios de salud,
tramitacion de documentos, capacitacion y ayuda
al campesino, medios de comunicacion masiva,
senalamientos viales, etc.

Se reitera ademdas, la necesidad de desarrollar
los procesos de educacion y alfabetizacion de
comunidades indigenas haciendo uso de su propia
lengua, cultura y modalidades cognoscitivas.
Ello debera complementarse eficazmente con la
ensenanza de la lengua estatal como segunda
lengua y de su difusion y utilizacion junto a
la vernacula. '

Esta modalidad de educacion bilingilie no debera
entenderse como compensatoria y esclusiva para
indigenas sino debe formar parte integral y
organica de nuestros respectivos sistemas edu-
cativos, apelando al derecho lingiiistico y cul-
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tural de nuestras poblaciones. Para el diseno
de estos programas educativos debera conside-
rarse la conformacion de equipos interdiscipli-
narios (linguistas, antropologos, sociologos,
educadores, etc.) que aborden los aspectos de
planificacion lingliistica, de dinvestigaciodn
sociolingiiistica y educativa, y recopilacion de
literatura oral e historica.

En lo referente a investigacion de y con grupos
indigenas:

La wutilizacion de las lenguas vernaculas como
instrumento de trabajo tanto en la fase de re-
coleccion de material como en su posterior ela-

boracion y analisis, llegando eventualmente a
la formulacion de meta-lenguajes.

La necesidad de que los conocimientos obtenidos
reviertan en beneficio de las comunidades indi-
genas, por lo que los gobiernos deben asumir la

defensa vy resguardo del patrimonio cultural de
sus respectivos paises.

La creacion de mecanismos de control por parte
del Estado destinados a evitar que grupos reli-
giosos fundamentalistas y fanaticos destruyan o
desvirtuen las culturas autoOctonas.

Dado que el pais anfitrion de esta reunidn ha
sido Argentina, se recomienda a la UNESCO soli-
cite al gobierno argentino considerar estas re-
comendaciones en el tratamiento de sus pobla-
ciones indigenas y criollas de habla indigena.

Finalmente reiteramos 1la necesidad de la con-
formacion de wuna comisidn técnica continental
de linguistas y etnolingiiistas bajo los auspi-

cios de 1la UNESCO que asesore y oriente los

programas que se desprenden de estas recomen-
daciones y otros similares.
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3.3.2 Informe Comision N° 2:
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CRITERIOS PLURIDISCIPLINARIOS Y CONDICIONES
PARA LA ELABORACION DE UN CURRICULO INTERCUL-
TURAL BILINGUE

Las labores y las discusiones del grupo se cen-
traron en el intento de identificar una serie
de criterios y condiciones generales, y algunas
propuestas especificas, que posibiliten la ela-
boracion de curriculos interculturales bilin-
glies como medio para acercar la educacion a las
caracteristicas y necesidades de los pueblos
indigenas latinoamericanos. A lo largo de toda
la reunion se hizo evidente la necesidad de
reiterar algunos prerrequisitos basicos sin los
cuales resulta dificil poder llegar a la ela-
boracion de wun curriculo intercultural bilin-
gue. A pesar de que tales condiciones ya han
sido senaladas en distintas reuniones reali-
zadas durante los ultimos anos, tanto a nivel
internacional como a nivel regional o subregio-
nal, se considerdo oportuno volver a insistir
sobre ellas, teniendo en cuenta de que aun hay
muchas limitaciones y un escaso desarrollo de
los principios que se han llegado a aceptar en
muchos paises de la region.

Tales condiciones o prerrequisitos basicos ge-
nerales, en relacion a la sociedad nacional en
su conjunto, se pueden sintetizar en lo si-
guiente:

Es 1indispensable, por parte del estado, el re-
conocimiento oficial del caracter plurilingiie y
multicultural de la sociedad nacional. Este re-
conocimiento tiene también que traducirse, en-
tre otras cosas, en disposiciones constitucio-
nales, legales y reglamentos y reglamentos que
faciliten 1la progresiva formulacion y realiza-
cion de un proyecto plural asumido por los
miembros de la sociedad en el reciproco respeto
de sus diferencias lingliisticas y culturales.
Muchas experiencias en distintos paises



apuntan hacia el hecho de que tales diferencias
no constituyen una amenaza para la unidad na-
cional y que los conflictos son notoriamente
superiores cuando a la diferencia se le une la
desigualdad y la discriminacion.

En esta misma linea, y como se ha senalado en
numerosas ocasiones, hay que multiplicar los
esfuerzos para disminuir y superar la desigual-
dad y la discriminacion socioecondmica que
afecta ain a la gran mayoria de los pueblos in-
digenas de la region, asegurando la base mate-
rial sin la cual se hace imposible la reproduc-
cion y el desarrollo de su cultura.

Y, finalmente haciendo referencia a los siste-
mas educativos, es necesario superar progresi-
vamente la tradicion centralista y verticalista
aun vigente y empezar a reforzar un proceso de
descentralizacion y desconcentracion técnico-
administrativa que permita la asignacion de los
recursos humanos, materiales y financieros
indispensables para la adecuacion y desarrollo
de 1la educacion en los contextos regionales,
zonales y locales.

Hubo consenso sobre 1la necesidad urgente de
cambio en 1los sistemas educativos que actual-
mente no corresponden ni a las necesidades ni a
las caracteristicas de la sociedad latinoameri-
cana contemporanea. Este cambio tiene que re-
flejarse también en un curriculo distinto, tan-
to para la educacion intercultura bilinglie como
para la educacion en general. El problema de
fondo no se sitia tanto en los contenidos sino
en el enfoque mismo de la educacion, actualmen-
te orientada hacia la transmision de un conoci-
miento desarticulado mas que hacia el fomento

~de ‘la produccion de un conocimiento integrado

en consonancia con el contexto social, histori-
co, cultural y lingiliistico propio del educando
y de la comunidad en la cual vive. Sin embargo,

hay que destacar que en el caso de la educacion
intercultural bilinglie, el problema de los
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contenidos adquiere una valencia especial ya
que es practica comin la traduccion de los
conceptos y categorias de la cultura dominante
en la lengua indigena, la cual deberia evitar-
se.

Se destacd también que la educacion no solo de-
beria favorecer una sistematizacion y recupera-
cidén de lo propio (en el caso de los indigenas:
la historia, los conocimientos, la lengua y el
espacio), sino también facilitar la apropiacion
critica de los nuevos conocimientos, que en el
caso de los indigenas se traduce en propiciar
la descodificacion y recodificacion del sistema
cultural ajeno, evidentemente sobre la base de
los elementos que el individuo maneja mejor. De
alli que este proceso tiene que estar necesa-
riamente enmarcado en un contexto de ciencia
integrada y pluridisciplinaria. Para hacer un
ejemplo, generalmente se separa la lengua de la
cultura, siendo que si se habla de una lengua
se habla también de los contenidos a ella vin-
culados, de su sistema semantico, de las cate-
gorias culturales y de los principios clasifi-
catorios que se expresan a través de ella.

En este mismo sentido, se deberia también dar
inicio a un proceso de modificacion y repensa-
miento de 1la organizacion institucional de la
escuela, cuyo sistema normativo tendria que ser
lo mas flexible posible y disenado en modo de
asegurar la articulacion entre la estructura de
la educacion y la vida de la comunidad.

Dadas estas premisas, el grupo de trabajo in-
tentd definir una imagen objetivo que podria
tenerse en cuenta para orientar el proceso de
cambio curricular y para la elaboracion de un
curriculo intercultural bilingue.

En sintesis, podrian senalarse las siguientes
caracteristicas generales:

- Un curriculo integrado y formativb, mas que
desarticulado e instructivo;
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- Que tenga en cuenta la organizacion, articu-
lacidn, produccion y recreacion del conoci-
miento propio y su relacion con los nuevos
conocimlientos;

- Que mas que la cantidad de los contenidos
privilegie 1la calidad, la cual tiene que ver
con la adopcion de criterios adecuados para
la seleccion y organizacion del conocimiento
en estrecha relacion con un contexto social,
cultural y lingliistico especifico;

- Que sea flexible y solidamente fundamentado
en dinvestigaciones (de tipo participativo o
segin la modalidad de la investigacion-
accion), mediante las cuales las disciplinas
sociales y lingitiisticas contribuyan a enri-
quecer el proceso didactico y la dinamica pe-
dagogica.

Sobre el aspecto de las investigaciones, hubo
consenso en notar que generalmente ha faltado
un enfoque aplicado a la educacion, lo cual ha
permitido escasamente una utilizacion de los
resultados de las investigaciones lingiiisticas,
antropologicas y etnologicas por parte de los
educadores.

Pareciera ser que uno de los lugares donde po-
dria establecerse esta convergencia interdisci-
plinaria y una compatibilizacion entre finali-
dades investigativas y exigencias pedagogicas
son las escuelas normales. Urge una modifica-
cion en los programas de formacion de los do-
centes y si ello incluyera investigaciones so-
bre 1las potencialidades pedagogicas de elemen-

" tos culturales y lingliisticos a ser, por ejem-

plo, aplicadas en la elaboracion de materiales
para la educacion intercultural bilingiie o en

‘el afinamiento de los métodos de ensenanza, se

contarfa sin duda con profesionales mas auto-

' rizados y preparados.
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En este sentido seria conveniernte adoptar el
mismo enfoque en los programas de capacitacion,
actualizacion y profesionalizacion de los do-
centes en servicio, y aplicarlo a las técnicas
intermedias de los sistemas educativos.

En cuanto al personal docente involucrado en
la educacion intercultural bilingiie, el grupo
de trabajo creyo oportuno insistir una vez mas
sobre 1la necesidad de contar con educadores
capaces de manejar las dos lenguas utilizadas
en la ensenanza, que tengan vinculacion con la
comunidad donde laboran y que estén comprome-
tidos en la realizacion de los proyectos comu-
nitarios.

Un dltimo punto considerado por el grupo de
trabajo corresponde a la necesidad de modificar
la vision en interpretacion de las culturas
indigenas en la educacion de los no-indigenas,
para proyectar una imagen positiva de ellas en
la sociedad.

Esto significa que en el curriculo de las
escuelas no indigenas deben existir elementos
que propicien una actitud de respeto y valora-
cion hacia la poblacion de otras lenguas y cul-
turas.

Informe Comision N° 3:

CRITERIOS PARA LA PREPARACION DE MATERIAL
DIDACTICO EN Y DE LENGUA MATERNA Y METODOLOGIA

DE LA ENSENANZA BILINGUE

Un breve analisis de los textos didacticos pre-

sentados durante el Taller nos lleva a las siguientes
recomendaciones y criterios a tenerse en cuenta:
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- Los equipos que elaboran los materiales deben
ser interdisciplinarios para que el producto
refleje los aportes de las distintas disci-
plinas (antropologia, lingiiistica, etnoclen=



cia, etc.) de acuerdo a criterios pedagogi-
cos. Son muy pocas las experiencias en las
que estan igualmente presentes los avances de
todas las disciplinas dinvolucradas, por lo
que si en algunos textos se notan graves ca-
rencias con respecto a la presentacion de la
realidad cultural indigena, en otros se evi-
dencia 1la utilizacion de motodologias didac-
ticas obsoletas.

Toda 1la parte pedagogica deberia ser objeto
de wuna atencion especial, tomando en cuenta
también el sistema de transmision de conoci-
mientos propio de la cultura indigena.

- Los textos deben considerarse como una parte
de un universo mucho mas amplio de materiales
didacticos, como por ejemplo los recursos
disponibles en el medio y aquellos desarro-
l1lados por la moderna tecnologia educativa.

Asimismo, se estima conveniente capacitar a
los maestros y a la comunidad en la construc-
cion y utilizacion de equipos sencillos y de
bajo costo (por ejemplo, serigrafos, pequenas
imprentas, etc.) para la produccion local de
material escrito.

— En la elaboracion de texto debe incrementarse
la participacion de la comunidad y de los ni-
nos tanto en lo que concierne a los conteni-
dos como a las ilustraciones.

— Se sugiere aumentar sustancialmente la cali-
dad de las imagenes y de los dibujos en los
materiales didacticos. Debe tomarse en cuenta
la autonomia de la expresion grafica frente
al lenguaje verbal y que la imagen no es sodlo
ilustracion de 1o escrito. Hay mensajes que
pasan por las palabras y otros por las ilus-
traciones: los dos lenguajes mas que refle-
jarse mutuamente se complementan.

~ Las guias no s6lo tienen que dar pautas meto-
- dologicas para el uso de los materiales di-
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dacticos, sino que deben facilitar el desa-
rrollo, en la practica docente, de una mayor
creatividad vy capacidad de superar los meros
ejemplos propuestos.

Los textos bilingues no deben considerarse de
ninguna manera como la traduccion de un idio-
ma a otro, sino que deben tener en cuenta las
categorias logicas y el sistema de pensamien-
to propio de cada universo cultural signifi-
cado por la lengua correspondiente.

Se recomienda que la ensenanza-aprendizaje de
la lecto-escritura empiece en el idioma ver-
naculo, introduciéndose paulatinamente el se-
gundo a partir de las transferencias de habi-
lidades ya adquiridas por los alumnos en la
lengua materna. De todas maneras se requiere
un dominio, aunque totalmente incipiente, de
la expresion oral en la segunda lengua como
condicion previa para la introduccion de su
codigo escrito.

En lo que se refiere a los primeros textos de
lectura en idioma materno, la presentacion de
los signos graficos debe respetar, entre los
criterios pedagogicos, la frecuencia y pro-
ductividad de los fonemas en el habla.

En cuanto a los primeros textos de lectura en
castellano o portugués debe tenerse presente
que el nino vya reconoce aquellas grafias
similares en los dos idiomas y por lo tanto
se evitara empezar nuevamente todo el
proceso, tratando mas bien de dar énfasis a
las letras nuevas.

En lo que se refiere a los contenidos, se
piensa que la division en asignaturas puede
representar una seria limitacion para el nino
y para el maestro. Los contenidos tienen que
ser definidos conjuntamente con la comunidad
y los ninos en un proceso que reconozca los
conocimientos globales del grupo como Su pro-
pia ciencia sin discriminarlos como nociones



meramente folcloricas. Hay que evitar una
competencia entre conocimiento local y cien-
cia oficial; por ello se insiste acerca de la
necesidad de elaborar material en lengua ma-
terna para todas las areas del saber, sobre
todo para los grados superiores. Este trata-
miento permitira ademdas el mantenimiento y
enriquecimiento de 1la lengua vernacula con-
tribuyendo por lo tanto a su desarrollo lexi-
cal, expresivo y estilistico.

— El1 lenguaje utilizado en los textos debe par-
tir del wuniverso vocabular del nino y estar
dirigido a 1la adquisicion, a través de un
proceso gradual, de un dominio creativo de la
propia lengua.

— Se ha notado que los materiales para la ense-
nanza oral del segundo idioma se basan, en la
mayoria de los casos, en la metodologia uti-
lizada para la ensenanza de lengua extranje-
ra. La situacion sociolinguistica diferente
de las lenguas involucradas en los programas
de educacion bilingilie para la poblacidon indi-
gena nos lleva a recomendar la elaboracion de
nuevos métodos.

- E1 hecho de que el espanol y el portugués
sean segunda lengua, no implica una banaliza-
cion de 1los contenidos o una simplificaciodn
lingliistica extrema. Seria importante, ade-
mas, considerar los niveles de competencia
lingtifstica de los alumnos en el segundo
idioma a su ingreso en la escuela.

- Los materiales (tanto aquellos en lengua ma-

~ terna como en la segunda lengua) deben promo-
ver la creatividad, la fantasia y los aspec-
tos ludicos. Ellos no deben ser un mero calco
de 1la realidad, muchas veces aplastante, que
vive el nino, sino que deben proporcionarle
elementos de analisis y de critica que le
permitan superarla y modificarla.
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En general, los materiales tienen que ofrecer
respuestas a las necesidades del nino y a las
expectativas del grupo y tomar en cuenta el
contexto sociocultural global en el cual esta
inmerso y al cual pertenece la comunidad.

Es necesario promover investigaciones de tipo
sicolinguiistico y sicopedagogico sobre los
procesos de desarrollo y aprendizaje del nino
a quien se dirige la educacion. Los métodos
de ensenanza deben deducirse de la naturaleza
de la lengua y del proceso de aprendizaje del
nino indigena.

En cuanto al educador, el caso ideal es que
sea un indigena de la misma etnia. Cuanto
esto no sea posible, el dominio del idioma y
el conocimiento de la cultura es la condicion
minima requerida.

Las escuelas normales e institutos pedagogi-
cos deberian dar prioridad a la matricula de
estudiantes indigenas.



3% 4 Campo de cooperaciﬁn regional y subregional y
actividades de seguimiento

Después de la presentacidon y discusion de los
Informes de las tres comisiones, se realizo un debate
sobre cooperacidn regional y subregional, que llevd a
la formulacion de numerosas recomendaciones a la
UNESCO u otros organismos internacionales. Asimlismo,
se inicio a nivel de plenaria, un intercambio de
ideas en relacion a actividades de seguimiento (ela-
boracién de un proyecto piloto para 1987 y guia para
el maestro bilingilie), las que se discutieron mas am-
pliamente en dos grupos especificos.

En cuanto al proyecto piloto, se analizaron
distintas posibilidades: el apoyo a la creacion de un
centro de capacitacion en educacion bilingilie en la
Universidad de Misiones, Argentina; un proyecto para
el grupo Guajiro en los territorios limitrofes de
Venezuela y Colombia; un proyecto de apoyo para la
creacion de una asociacion de educacion bilingie a
nivel regional; un programa experimental sobre ense-
nanza de castellano como segunda lengua, cuyos resul-
tados serian utilizables en todos los paises con po-
blaciones indigenas. No habiéndose 1llegado a un
acuerdo unanime ya que cada propuesta tenia su justi-
ficacion, se decidio tratarlos todos en el trabajo en
comision, dejando a OREALC/UNESCO la decision final.

Resumiendo las discusiones en cuanto a la guia,
hubo consenso en que seria mejor considerar la elabo-
racion de un manual de conceptos y orientaciones ba-
sicas sobre la educacion intercultural bilingilie des-
tinada a un publico amplio (funcionarios de estado,
planificadores y técnicos en educacion, supervisores
y docentes, organizaciones indigenas, escuelas norma-

les, instituciones encargadas de la formacion y capa-
citacion, etc.).

En este manual podrian retomarse de un modo
integral 1los aspectos cualitativos mas relevantes
relativos a lo alcanzado hasta hoy en el campo de la
educacion intercultural bilingie, con un rasgo
divulgativo y sensibilizador, tratando aspectos
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legislativos, pedagogico-educativos, culturales, lin-
glilsticos y antropologicos.

Posteriormente se paso a conformar los dos gru-
pos de trabajo de acuerdo con los intereses especifi-
cos de los participantes.

El grupo para el manual estuvo constituido por:
Grazziella Corvalan (Sociolingiista), Miguel Chase
Sardi (Antropologo), A. Lucia D'Emilio (Sociodloga),
Martha de Dujoine (Pedagoga), Elba Gigante (Pedago-
ga), Luis Enrique Lopez (Linguista), Helga Rothfritz
(Pedagoga) y Consuelo Yanez (Linguista).

Todos los demas participantes formaron parte del
grupo de discusion del proyecto piloto.

el Pfoguestas sobre proyecto piloto a realizarse
en 1987 '

Como ya se dijo anteriormente, no se llegdo a un
consenso sobre una propuesta unica, pues por un lado
los participantes estaban interesados en la realiza-
cion de actividades con proyeccion regional, y por
otro, se reconocia 1la necesidad de apoyar acciones
puntuales en ciertos paises.

Se decididé, por lo tanto, presentar las dife-
rentes propuestas para que la OREALC/UNESCO detecte
la mas realizable a corto plazo, de acuerdo con las
prioridaes dentro de la accion global que esta lle-
vando a cabo en la region.

Asimismo, se considerd que algunas de estas
propuestas, aunque no sean factibles de realizar in-
mediatamente, pueden ser tomadas en cuenta en la pro-
gramacion de las actividades del organismo a mediano
plazo.

A continuacion se presentan'dos posib;gsﬁini-
ciativas en paises especificos y otras dos de tipo
regional. e

AR e
J.; Wb i} u AF lav
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B.

a)

Micro—-experiencia en area guarani de Argentina
(Universidad Nacional de Misiones)

En el Paraguay existe un avanzado proceso en
materia de educacion castellano-guarani, en
cambio en las provincias del noreste argentino
(Corrientes, Misiones, Chaco, Formosa) aunque
se cuenta con poblaciones de habla guarani, no
existen experiencias de educacion bilingte.

Los guarani hablantes de Argentina presentan,
desde un punto de vista cultural, algunas simi-
litudes con la poblacion criolla paraguaya,
pues no se trata de grupos indigenas.

A fin de interesar a los ministerios de educa-
cion nacional y provinciales respectivos sobre
la situacion de bilingliismo, se propicia la
realizacion de una micro-experiencia de educa-
cion castellano-guarani patrocinada por 1la
UNESCO, como parte de su politica general de
promocion de la educacion intercultural bilin-
giie en toda América Latina y el Caribe.

La micro-experiencia seria llevada a cabo por
la Facultad de Humanidad y Ciencias Sociales de
la Universidad Nacional de Misiones, que opor-
tunamente presentaria el proyecto respectivo.

El Sr. Liuzzi, quien es el promotor de esta
iniciativa, considero que, aunque no sea reali-
zable a corto plazo (para 1987) por limites de
tiempo, se podria empezar ya a sensibilizar a
las autoridades educativas para detectar los
recursos humanos disponibles.

Plan de Investigacion, Asesorfa y Seguimiento
de la educacion intercultural bilingiie (etno-

educacion) de 1la etnia Guajira (Wayuu) de la

frontera colombo-venezolana (Ministerio de Edu-
cacion de Colombia y Universidad Central de

 Caracas)

Considerando que:
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- La etnia wayuu relativamente numerosa (150
mil personas), muy homogénea en sus caracte-
risticas socioculturales y con un fuerte sen-
timiento de identidad étnica, habita una ex-
tensa zona fronteriza entre Colombia y Vene-
zuela.

- Ambos gobiernos han desarrollado acciones con
ducentes hacia 1la implantacion de programas
de educacion intercultural bilinglie en la re-
gion wayuu.

- Sin embargo, la metodologia utilizada por am-
bos paises se diferencia en muchos aspectos,
lo cual acarrea graves problemas a la pobla-
cion wayuu en su conjunto, que circula con
cierta libertad en la zona fronteriza.

- Mientras en Colombia se ha desarrollado una
politica y un marco conceptual abierto y fle-
xible que tiende hacia la expansion cualita-
tiva y  cuantitativa de este tipo de educa-
cion, en Venezuela se partio, inicialmente,
de una concepcion vertical y dirigista con el
agravante de una voluntad politica debil e
indefinida por parte de los organismos de
Estado.

- A ambos lados de la frontera han surgido or-
ganizaciones 1indigenas wayuu relativamente
representativas, que también impulsan estos
esfuerzos, exigen mayor participacion y cla-
man por una unificacion de criterios por par-
te de ambos paises.

- Aun en ausencia de convenios formales entre
los dos paises ha habido importantes esfuer-
zos y actividades conjuntas consistentes en
seminarios encaminados a 1la planificacion
lingliIstica, elaboracion de curriculos, mate-
riales y métodos, teniendo como planteamiento
la politica educativa expuesta en los linea-
mientos generales de educacion indigena desa-
rrollados por Colombia, complementados por la
experiencia venezolana en esta modalidad edu-
cativa. -apn pbnessabliame) {8



b)

— E1 caso wayuu es bastante representativo de
un amplio conjunto de etnias fronterizas que
se ubican en casi todos los paises de Améri-
ca. Por tanto, las experiencias recabadas en
materia de colaboracion internacional entre
paises vecinos, apoyadas por organismos in-
ternacionales, asumiria un valor paradigmati-
co para muchas situaciones similares.

— E1 1idioma wayuu pertenece a la familia lin-
guistica Arawak, ampliamente representada en
el norte del continente sudamericano, por lo
cual los materiales disenados en esta lengua
permitirian cierta transferencia de la expe-
riencia a otras etnias de la misma familia.

Se propone:

La creacidon y desarrollo de un plan de investi
gacion, asesoria y seguimiento de la educacidn
intercultural bilingue (etnoeducacion) de 1la
etnia Guajira (wayuu) de la frontera colombo-
venezolana, cuyas actividades incialmente pre-
vistas serian las siguientes (sin exclusiodn de
otras opciones posibles):

- Diseno, elaboracion y produccidon de materia-
les didacticos en lengua wayuu de las dis-
tintas areas requeridas por el curriculo,
tales como: Matematicas, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales, . Expresion artistica y
corporal, etc. por lo menos de los tres pri-
meros grados de educacion basica primaria.

— Cursos de capacitacion con docentes indige-
nas supervisores y otros funcionarios en
etnoeducacion, lingiiistica general, metodo-
logia de 1la investigacion-accidon y otras

~areas afines, segiin prioridades ofrecidas
por las mismas comunidades. '

= Elaboracion de una grématica pedagdgica re-
~ ferencial de la lengua wayuu, sin la cual es
imposible toda planificacion lingiifstica mas
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c)
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ambiciosa. La elaboracion de esta gramatica
llevaria a determinar criterios generales
aplicables a las otras etnias de la misma
familia lingliistica.

Desarrollar una metodologia de ensenanza del
espanol como segunda lengua, a partir de la
situacion sociolingliistica que presenta la
etnia y de la identificacion de sus facili-
dades y dificultades especificas con rela-
cion a la adquisicion de lengua nacional.
Los resultados de estas investigaciones no
se limitaran, sin embargo, a una sola pobla-
cion sino que abriran cierta perspectiva de
aplicabilidad a otras etnias de Ameéerica.

- Elaboracion de un proyecto de evaluacion for

mativa y sumativa sobre los materiales, su
aplicabilidad, su eficiencia dentro del con-
texto wayuu y la relacion costo-beneficio
que estos programas implican.

- Desarrollar un proyecto de promocion y ase-

soria permanentes de actividades de autoin-
vestigacion en materia de literatura y tra-
dicion oral, etnociencia, etnopedagogia,
procesos de endoculturacion y similares.

Personas e instituciones Rarticigantes:

- Esteban Emilio Mosonyi del Departamento de

lingliistica y antropolingiiistica de la Escue-
la de Antropologia de la Universidad Central
de Venezuela (Caracas).

Yolanda Bodnar del grupo de Etnoeducacion de
la Direccion General de Capacitacion y Curri-
culo del Ministerio de Educacion Nacional,
Bogota, Colombia.

Dos representantes de la organizacion indige-
na ''Ianama'.

Dos representantes de la organizacion ''Movi-
miento Indigena por la Identidad Nacional",
MOIN, de Venezuela. ey | S0



- Dos representantes del Centro Experimental Pi
loto de Rio Hacha-Guajira, Colombia.

- Un representante de la Secretaria de Educa-
cion, Rio Hacha-Guajira, Colombia.

- Un representante de la Direccion de Culturas
Indigenas de 1la Universidad de Zulia, Mara-

caibo, Venezuela.

d) Duracion del plan: Dos anos prorrogables.

G Creacion de una Asociacion Regional de Proyec-
tos de Educacion Bilinglie Intercultural

Se hace necesaria una coordinacion entre los di
ferentes proyectos de educacion bilingilie intercultu-
ral, a traves de la constitucion de un comité perma-
nente o Asociacion que pueda asumir la defensa y di-
fusion de esta metodologia educativa y pueda brindar
los siguientes servicios a todos los paises:

— Archivar -en microfichas- todos los textos de

Educacion Bilingilie Intercultural en uso en
los paises.

~ Elaborar guias de elaboracion de textos.

- Desarrollar guias de evaluacion y seguimien-
to.

- Fomentar los contactos con las agencias fi-

nancieras privadas y oficiales, nacionales e
internacionales.

- Mantener 1los contactos con el Proyecto Prin-

cipal y el grupo de elaboracion de materiales
para el area de agricultura.

-~ Elaborar un boletin bibliografico periddico y
juntar una biblioteca especifica.
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- Promover reuniones anuales entre los proyec-
tos de educacion bilinglie, para intercambiar
experiencias y planificar los trabajos.

-~ Ofrecer cursos de formacion para formadores
de maestros bilingues.

- Promover con instituciones competentes, ta-
lleres de capacitacion en los campos de la
didactica y tecnologia educativa.

D. Proyecto de elaboracion de material didactico

para la ensenanza del castellano como segunda
lengua

Uno de 1los problemas que confrontan todos los
proyectos y experiencias de educacion bilingilie que
actualmente se implementan en América Latina, es el
relacionado con la ensenanza de castellano como se-
gunda lengua. A través de las presentaciones hechas
en este seminario y en otros similares, se ha insis-
tido de manera reiterada sobre la necesidad de dise-
nar una metodologia de ensenanza de segunda lengua,
adecuada a las caracteristicas socioculturales de los
nifnos que participan en programas de educacion bilin-
gue. Por otro lado es sabido que las poblaciones ver-
naculo-hablantes de la region reivindican la necesi-
dad de apropiarse del manejo eficiente y funcional
del idioma dominantes dada la particular situacion
sociopolitica y lingliistica en la que estan inmersos.

Por lo tanto, se sugiere la formulacion, expe-
rimentacion y redaccion final de materiales de ense-
nanza de castellano como segunda lengua.

Dichos materiales deberan ser aplicados con por
lo menos tres etnias y grupos vernaculo-hablantes de
caracteristicas socioeconomicas distintas y distinto
grado de bilingiismo y serviran de base y paradigma
para elaborar una metodologia y un juego completo de
material en castellano como segunda lengua para todo
el ciclo primario, para todas las etnias del conti-
nente. |
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3.4.2 Insumos para un manual de orientaciones y con-

ceptos basicos de educacion bilingiie intercul-
ral

La propuesta de elaboracidon de un manual sobre
educacion bilinglie dintercultural fue analizada en
funcion de varios parametros que deberian tomarse en
cuenta con el objeto de que logre una efectiva divul-
gacion y se encuentre al alcance de los distintos
sectores sociales involucrados en la educacion, tanto
a nivel de administradores como de ejecutores y gru-
pos que tienen relacion con los pueblos indigenas.

a) Justificaciones: La propuesta se fundamenta en
los siguientes aspectos:

- Existe una notable carencia de informacidn so
bre la situacion de la educacion bilingle y
de los problemas sociales derivados de la
relacion entre varias culturas, a nivel lati-
noamericano.

- Los proyectos que se inician no tienen, en ge
neral, acceso a fuentes que les proporcionen
elementos sobre los avances, logros, dificul-
tades y perspectivas de la educacion bilingte
por lo que es frecuente 1la repeticion de
errores superados en una u otra experiencia.

- Es de consenso que se requiere contar con un
instrumento de apoyo para sensibilizar a los
distintos sectores educativos con respecto a

la aceptacion de las nuevas propuestas educa-
tivas.

b) Objetivos: frente a estas necesidades especifi-

cas se plantea 1la elaboracion que cumpla con
los siguientes objetivos:

- Sensibilizar a 1los sectores involucrados en
los procesos educativos regulares.

— Introducir elementos para un analisis critico
de la situacion educativa dentro de una pers-
pectiva interdisciplinaria & integrada.
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- Ofrecer un panorama que implique un aporte pa
ra el conocimiento de las experiencias, avan-
ces, situacién y perspectiva de la educacion

bilinglie en América Latina.

Destinatarios: se considera necesario disenar
un manual dirigido a los sigulentes sectores:

- Promotores y lideres indigenas.

- Docentes y maestros en servicio tanto indige-
nas como no indigenas.

- Supervisores y capacitadores.

- Estudiantes y docentes de centros de forma-
cién de maestros, como por ejemplo, los nor-
males.

- Instituciones que trabajan en las zonas indi-
genas en proyectos de desarrollo tales como
agricultura, ganaderia, salud, etc.

Contenidos: para la elaboracion del mencionado
manual se proponen los contenidos generales que
se indican a continuacion:

En el Area de antropologia:

- Elementos culturales que caracterizan a deter
minados grupos cuyo reconocimiento puede con-
tribuir a comprender las diferencias existen-—
tes y a crear una actitud de relativismo cul-

tural.

- Situaciones ejemplificadores con respecto a
las culturas en contacto (dominacion, asimi-
lacidn, choque cultural, aculturaciodon, sin-

cretismo, etc.).

- Aspectos relacionados con los sistemas reli-
giosos, de parentesco, organizativos, etc.,
para que a través del conocimiento de las
relaciones existentes entre las diferentes
manifestaciones culturales se llegue a com-
prender la cultura como una totalidad.



En el area de historia y sociologia:

- Ubicacion del indigena en la historia ofi-
cial.

- Replanteamiento de la historia y recuperacion
de la participacidon indigenas en los procesos
historico-sociales.

- Situacion actual de los pueblos indigenas des
de un punto de vista social, economico, poli-
tico, etc.

— Organizaciones indigenas y sus planteamientos
comunes.

En el area de sociolingiiistica:

— Conflicto de dos lenguas en contactos.

~ Dominacion lingiistica y actitud de los usua-
rios de uno u otro sistema.

— Cambios linguisticos.

~ Opresion por parte de las lenguas occidenta-
les con respecto a las lenguas indigenas.

— Aspectos sobre bilingiuismo.
— Lengua oral y lengua escrita.

— Funciones sociales de las lenguas y bilingiliis
mo.

— Adquisicidon y uso del idioma materno y de la
- segunda lengua.

En el area de lingtuistica:

— Diferencias y similitudes lingliisticas en los

campos de la fonologia, morfologia, sintaxis
y semantica.
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- Comparacion de sistemas ejemplificadores que
ilustren los problemas de interferencia y
discriminacion.

- Relacion entre lengua y cultura.

En el area de etnociencia:

- Categorias y sistemas de clasificacion indi-
gena.

- Esquemas 1logicos y recuperacion de los mis-
mos.

- Sistemas cientificos '"universales'" y de cul-
turas indigenas.

-~ Validez del sistema tradicional en relacion
con la cultura y con la ecologia propia de un
determinado grupo étnico.

En el area de educacion:

- Tipo de educacion impartido, los sistemas for
males vy los problemas pedagogicos detectados
(asimilacion y homogeneizacion, interferen-
cias entre la estructura de la escuela, la
familia y la comunidad; problemas de comuni-
cacion entre maestro-alumnos y maestro-comu-
nidad; repitencia y desercion escolar; vision
del alumno como receptor de conocimientos y
no como intérprete de realidad; calendario

escolar).

- Modelos de educacion bilinglie (de transicion,
de mantenimiento y auto-desarrollo).

- Tratamiento de la lengua materna en los pro-
gramas de educacion bilingiie.

- Ensenanza de castellano como segunda lengua.

- Interculturalidad en el currIculo;



— Aspectos relevantes de las experiencias de e-
ducacion bilingiie en los paises de la region.

- Organizaciones indigenas y educacion.

- Recopilacion de los avances juridicos mas sig
nificativos en los paises de la region.

El tratamientos de estos contenidos debe in-
cluir todos aquellos elementos que pueden favo-
recer el autodesarrollo educativo de las pobla-
ciones indigenas, evitando aquellos que vayan
en detrimento de sus intereses y derechos fun-
damentales.

Recomendaciones sobre la estructura formal del
manual:

Considerando que 1la propuesta esta dirigida a
varios sectores se cree necesario tener en
cuenta los siguientes aspectos:

— Recuperacion de la vision integrada e integra
dora de los aportes de las distintas disci-
plinas con el objeto de proporcionar elemen-
tos que ayuden a una comprension clara, com-
pleta y real de la situacidon y del hecho edu-
cativo en las comunidades indigenas.

— Los contenidos, si bien aqui estan indicados

por disciplinas, deben ser incluidos en el
manual de modo integrado y no por separado.

— Empleo de wun estilo de divulgacion que tome
en cuenta la diversidad de destinatarios y
evite el lenguaje académico y/o técnico.

- Utilizacion de ejemplos practicos y generado-
res que estimulen la reflexion, la bilsqueda y
creacion de opciones adecuadas.

— Empleo de imagenes que complementen y apoyen
la interpretacion del mensaje transmitido a
través de los textos lingiifsticos.
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3.4.3 Recomendaciones a la UNESCO y a otros organis-
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mos internacionales sobre campos de cooperacion
regional y subregional

- Considerando que 1la OREALC ha promovido la

constitucion de redes regionales dentro del
marco del Proyecto Principal de Educacion pa-
ra América Latina y el Caribe, en el '"Taller
Regional sobre elaboracion de curriculo in-
tercultural y preparacion de material didac-
tico para la ensenanza de y en lengua mater-
na'';, se expresd la necesidad de aprovechar
estos mecanismos ya existentes y utilizarlos
en la tarea de difusion de informaciones,
experiencias y planteamientos sobre educacion
intercultural bilingile.

Por 1lo tanto, se recomienda a la OREALC que
incorpore dentro de sus redes (REDALF, SIRI,
REPLAD, PICPEMCE) un componente con pobla-
ciones indigenas e inste a las organizaciones
que toman parte en ellas y que los coordinan
a que introduzcan, en la medida de lo posi-
ble, actividades especificas sobre esta pro-
blematica, empezando con un incremento de la
difusion de informaciones.

Asimismo, se estima conveniente coordinar los
esfuerzos con REDUC (Red Regional de Documen-
tacion e Informacion de la Educacion para
América Latina y el Caribe) del Centro de In-
vestigacion de la Educacion.

Se recomienda a la OREALC/UNESCO, que elabore
un listado de proyectos de educacion intercul
tural bilingiie en América Latina y lo difunda
a nivel de todos los paises de la region
(entre especialistas, autoridades educativas,
organizaciones indigenas, personal de proyec-
tos) para favorecer el intercambio de infor-
maciones.

Otra medida minima de apoyo-recoméndada a la
OREALC/UNESCO es la publicacion peridodica de



informaciones sobre educacion intercultural
bilingue en los distintos boletines editados.

- En cuanto a la cooperacion entre paises limi-
trofes en los que existen los mismos grupos
etnolingtiisticos divididos por fronteras, se
considera que es mas factible entre técnicos,
especialistas y organizaciones no gubernamen-
tales que entre gobiernos a nivel bilateral,
debido a cierta tradicion nacionalista ain
muy vigente y a los antecedentes historicos.
Habria en todo caso que hacer una obra de
sensibilizacion al respecto, para aprovechar
las experiencias y los materiales existentes
sobre un mismo grupo étnico dividido entre
dos o tres paises y crear un clima propicio
para tomar inciativas en donde aun no se han
producido acciones signficativas. E1 respaldo
y el apoyo que podrian ofrecer las organiza-
ciones internacionales resultan determinantes
para este proposito y se recomendd un papel
mas activo por parte de ellas.

— Los participantes en el Taller recomendaron a
la UNESCO y a los Estados Miembros abstenerse
de la celebracion del quingentésimo aniversa-
rio del descubrimiento de América y promover
acciones tendientes a respetar y apoyar el

S desarrollo de las culturas indigenas afecta-

das hasta ahora por procesos de deculturacidn
y opresion.

Después de 1la aprobacion de las recomendacio-
nes, se llevo a cabo el dia viernes 17 de octubre a
las 18 hrs. la ceremonia de clausura del Taller en la
que tomaron la palabra el Sr. Massimo Amadio de 1la
Oficina Sub-regional de Educacidon de la UNESCO para
Centro América y Panamda, y el Rector de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires, Sr. Norberto Rodriguez Bustamante.
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ANEXO N° 1

Lista de Participantes

Nombre -.Qirecqiép o
ABRAM L., Ministerio de Educacion (GTZ)
Matthias San Gregorio y Juan Murillo

Edificio DINACAPED
QUITO, Ecuador
Domicilio: Junin 453
Casilla A896

Fono 541616

QUITO, Ecuador

ACUNA, Instituto de Ciencias Antropoldgicas
Maria L. de la Facultad de Filosofia y Letras
25 de Mayo 217
CAPITAL FEDERAL, Argentina
Domicilio: Arcos 1524 10° A
Fono 782-8596
1426 - CAPITAL FEDERAL, Argentina

AILLON S., Comision Episcopal de Educaciodn
Walter Calle Potosi 814, 5°

Casilla 4349

Fono 363450

LA PAZ, Bolivia

- AMADTO, UNESCO - Oficina Subregional de Edu-
Massimo cacion para Centro América y Panami
Apdo. 4540 = Fono 35-7127
SAN JOSE, Costa Rica

AQUINO, Ministerio de Educacion
Almidio 15 de Agosto 725 esq. V. Haedo
ASUNCION, Paraguay

Instituto de Lingiliistica Guarani

E'oleary

ASUNCION, Paraguay

Domicilio: Octava 256 e/Yegros e

Iturbe = 71420 ASUNCION, Paraguay
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BODNAR,
Yolanda

BUCCA,
Salvador

CESO AVALOQOS,
Mauricio

CORVALAN,
Graziella

CHASE SARDI,
Miguel

D'EMILIO,
Anna Lucia

DIETSCHY S.,
Annette

Ministerio de Educacion Nacional
Direccion Gral. de Capacitacion y
Curriculum - Grupo de Etnoeducacion
Oficina 305 - CAN - BOGOTA, Colombia
Domicilio: Carrera 48 # 80-45

Apt. 419 - Fono 2-311274

101433 BOGOTA, Colombia

Instituto de Linguistica

Facultad de Filosofia y Letras

25 de Mayo 217, 1° - Fono 33-5844
CAPITAL FEDERAL, Argentina
Domicilio: Montevideo 1722, 8° B
Fono 44-9193

CAPITAL FEDERAL, Argentina

As. de Escritura Guarani
Azara /27
1625 CAPITAL FEDERAL, Argentina

Centro Paraguayo de Estudios Socio-
logicos

Eligio Ayala 973 - Fono 43734
Casilla 2157

ASUNCION, Paraguay

Domicilio: San Martin 318

Fono 61123

ASUNCION, Paraguay

Centro de Estudios Antropologicos
Universidad Catolica

Fono 46251 - Casilla 1718
ASUNCION, Paraguay

OREALC-UNESCO
Casilla 3187
Fono 2235582
SANTIAGO, Chile

Proyecto Experimental de Educacion
Bilinglie - Puno (GTZ)

Casilla 123 = Fono 612

PUNO, Peri



DUJOINE,
Martha S. de

GIGANTE,
Elba

GOLBERT,
Perla

GOLLUSCIO,
Lucia

LIUZZI,
Silvio

LOPEZ,
Luis E.

MANRIQUE,
Ana M. de

Universidad de Buenos Aires

M. T. de Alvear 2230, 1° 106

1425 - CAPITAL FEDERAL, Argentina
Domicilio: Billinghurst 2310, 3° A
1425 - CAPITAL FEDERAL, Argentina

GADE - Grupo de Apoyo al Desarrollo
Etnico

Apdo. Postal 379

68 000 OAXACA - Mexico

Domicilio: Charreria 74-304

Colina del Sur - Fono 6514969
Casilla 01430 - DF, Mexico

Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas

Riobamba 30, 3° F - Fono 953-4636
1025 - CAPITAL FEDERAL, Argentina

Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas

Riobamba 30, 3° F - Fono 953-4636
1025 - CAPITAL FEDERAL, Argentina

Universidad Nacional de Misiones
Tucuman 1946 - Fono 0752-25-641
3300 POSADAS, Argentina

Domicilio: 96, Rue M. Moser

91550 PARAY - V.P. France
Fono 60-48-59-22

Area Lingliistica Andina Escuela de

Postgrado Universidad del Altiplano
Casilla 240 - PUNO, Peri

Domicilio: Ayacucho 670,

Fono 163 - PUNO, Peru

Instituto de Ciencias Antropoldgicas
Facultad de Filosofia y Letras
25 de Mayo 217

CAPITAL FEDERAL, Argentina

Domicilio: Laprida 2919

Fono 765-0523 - 1642 - San Isidro
BUENOS ATRES, Argentina
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MASSONE,
Maria I.

MOSONYI,
Esteban E.

PALACIO,
Adair P.

ROTHFRITZ,
Helga

YANEZ COSSIO,
Consuelo

86

Inst. de Ciencias de la Educacion de
la Facultad de Filosofia y Letras

25 de Mayo 217

CAPITAL FEDERAL, Argentina

Domicilio: N. Quirno Costa 1267 8° A

Fono 962-7851
1425 - CAPITAL FEDERAL, Argentina

Universidad Nacional de Venezuela
Facultad de Economia

Escuela de Antropologia

Ciudad Universitaria

CARACAS, Venezuela

Domicilio: Urbaniz. California Norte

Av,. La Haya, Quinta Lilibeth
Fono 214829
CARACAS, Venezuela

Universidad Federal de PE/NEIL
Av. Morales Rego s/n

Ciudade Univ. Depto. Letras
50 000 RECIFE - PE, Brasil
Domicilio: Paissandu 200/701
50070 - Fono 221-2322

RECIFE, Brasil

Proyecto Experimental de Educaciodn
Bilingue - Puno (GTZ)

Casilla 123 - Fono 612

PUNO, Peru

Corporacion Educativa '""MACAC"
Roca 538, 6° - Fono 235-977
QUITO, Ecuador

Domicilio: Fono 528-656



ANEXO N° 2

Programa
Horario de trabajo: 09.30-13.00 y 14.30-18.00 hrs.

Lunes 13 de Octubre

09.30 Inauguracion
Sede: Salon de Actos - 25 de Mayo 217.

— Palabras de apertura de un representan
te de la OREALC.

— Palabras de apertura de la autoridad
local.

- Presentacion de los participantes.

- Presentacion de los objetivos y organi
zacion del Taller.

—~ Eleccion de la mesa directiva.

— Discusion y aprobacion del programa de
finitivo.

14.30 — Presentacion de documento de base
(Silvio Liuzzi).

- Presentacion de documento de base
(Elba Gigante).

- Plenaria sobre las experiencias relati
vas a elaboracion de curriculo inter-
cultural bilinglie y preparacion de
material didactico y exposicion de los

materiales disponibles traidos por los
participantes.

Martes 14 de dctubre
' Sede: M.T. de Alvear 2230

09.30 - Continuacion de plenaria sobre expe-
riencias nacionales.
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14.30-16.30 - Formacion de tres grupos de trabajo:

Grupo l: Planificacion lingliistica.

Grupo 2: Criterios para la elaboracion
de curriculo intercultural.

Grupo 3: Criterios para la preparacion
de material didactico en y de
lengua materna y metodologia
de la ensenanza bilingte.

- Trabajo en grupos sobre los temas sena
lados.

Miercoles 15 de Octubre
09.30 - Continuacion de los trabajos de grupo.

14,30 - Sesion plenaria para exponer y discu-
tir los trabajos de grupo.

- Discusion sobre campos de cooperacion
regional y subregional y actividades
de seguimiento.

Jueves 16 de Octubre
a.m./p.m. Trabajo en dos grupos:

Grupo l: Para definir proyecto piloto a
llevarse a cabo en 1987.

Grupo 2: Para elaborar esquema de una
"Guia del maestro bilingtie".

Viernes 1/ de Octubre

09.30 - Presentacion y discusion de los docu-
mentos elaborados por los diferentes
grupos.

14.30 - Conclusiones y recomendaciones.

- Presentacidn de la I versidn del infdgl
me final y aprobacion.

18;00 Clausura.



ANEX0O N° 3

Resumenes de los documentos de base

Resumen 1 - La lengua guarani. Etapas de su descrip-
cion y aplicacion, de Silvio Liuzzi.

5 Periodo Colonial

E1l autor encuadra historicamente la problemati-
ca de las lenguas aborigenes tratando, en la primera
parte del documento, el periodo colonial mientras que
en la segunda hace referencia a la situacion del gua-
rani en la época moderna.

Después de describir los dispositivos juridicos
mas sobresalientes de los anos que siguieron a la
Conquista, tales como 'Las Leyes de Burgos' (1512),
el "Requerimiento" (1513) y '"Las Leyes Nuevas"
(1542), el autor trata algunos aspectos relativos a
las  lenguas. En los primeros tiempos la preocupacion
principal es la catequizacion en castellano, como se
puede observar por las indicaciones bibliograficas
citadas. Mientras tanto, los misioneros de las dis-
tintas ordenes ya habian aprendido numerosas lenguas
y hasta habian elaborado vocabularios y catecismos.
Habian observado igualmente que segiin las regiones,
los indios generalmente eran bilingilies hablando su
propia 1lengua y otra con la que se comunicaban en
vastas comarcas. Esta constatacion facilito enorme-
mente la tarea catequizadora, porque permitid detec-
tar 1las lenguas generales con las cuales era suscep-

tible wuna comunicacion valida en las areas respecti-
vas de su desarrollo.

Esta situacion hizo que los religiosos tomaran
una decisidn oficial, marcando asf un cambio de ten-
dencia de 1la voluntad politica real. La conquista
espiritual se haria en 1las lenguas comunes de los
indios y no en castellano. Fue asi que el Concilio de
Lima de 1551 decide adoptar las lenguas generales
para la tarea catequizadora.
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Un agudo sentido de realismo politico hace que
los reyes convaliden esta toma de posicion de los
misioneros: asi es como en 1580 el Rey Felipe II de-
clara el Nahuatl como lengua general de México, el
Quechua para el Perd y el Tupi-Guarani en la zona de
Brasil y Paraguay.

En todos estos casos la realidad precedio a las
disposiciones legales, sean éstas de origen eclesias-
tico o real. Incluso se promueve la ensenanza de las
lenguas generales en las catedras universitarias de
los principales centros coloniales,

A partir de la nueva situacion favorable a las
lenguas indigenas, comienzan los trabajos de publica-
cion de gramaticas, vocabularios y catecismos. Estos
estudios no se refieren solo a las lenguas generales
sino que abarcan también otras, como por ejemplo el
Aymara.

A continuacion se senalan los principales tex-
tos sobre la lengua guarani (tanto aquellos lingliis-
ticos como de catequecis) publicados durante el pe-
riodo de 1las Reducciones Jesuiticas y de aquellas
Franciscanas. Cabe destacar que la importante produc-
cion de literatura guarani es facilitada, entre otras
razones, por la introduccion, que hacen los Jesuitas,
de las imprentas en las reducciones.

En todas las obras de esta época, como en las
que surgieron a partir de ellas, quedan dos trazos
fundamentales: 1) la graficacidon del guarani a partir
del sistema alfabético castellano (cabe destacar que
la representacion de los fonemas inexistentes en es-—
pafiol continlla presentando problemas cuya solucion
hasta la fecha aiin no es definitiva). 2) Elaboracion
de gramatica sobre modelo latino-castellano, lo cual
revela una inadecuacion profunda de la que los mismos
jesuitas estaban conscientes. Es evidente que no se
tenfan los instrumentos adecuados para una solucion
satisfactoria. Los ejemplos mids relevantes se refie-
ren al sistema verbal guarani, directamente imposible
de compatibilizar con el espanol. Igualmente, sucede
con la nocidn de sustantivo. Los autores de la epoca,
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sin embargo, han dejado notas en sus obras dejando 1la
cuestion abierta. Objetivamente solo la linguistica
moderna, en cuanto disciplina cientifica, ha podido
dar una respuesta aproximada a partir del concepto de
tipologia.

Complementario a los dos puntos precedentes, en
todos los textos se encuentran neologismos vigentes
hasta la fecha.

) Periodo Moderno

Entre 1810 y 1825 surgieron los nuevos estados
con  poblacion guarani: Argentina, Paraguay, Brasil y
Bolivia. La lengua guarani no estaba en el centro de
las preocupaciones de este turbulento periodo. Es por
ello que se asiste a un estancamiento en la produc-
cion escrita del guarani hasta el comienzo del pre-
sente siglo. Tal periodo puede caracterizarse por un

retorno a la tradicion oral, aunque ya completamente
aculturada.

Los guaranies han perdido su religion original,
pero han conservado su lengua. En la actualidad ellos
constituyen una poblacion homogénea lingliistico-cul-
tural-religiosa, producto de un mestizaje cristiano-
guarani sumamente original. En el presente siglo, en
Paraguay se origino una corriente literaria e ideolo-
gica de un retorno a las fuentes de la nacionalidad.

La armonia linguistico religiosa lograda con la
experiencia jesuita se rompe y la nueva relacion cas-
tellano guarani presenta caracteristicas conflicti-
vas, mas exactamente, una interferencia entre ambas.
El conflicto obviamente proviene del problema de la
escritura, que como se ha visto despueS de la expul-
sion de los jesuitas, ha sido abandonada. E1 fendémeno
no es un producto espontaneo, por cuanto la alfabeti-
zacion alli donde se practicd, se hacfa sdlo en cas-
tellano, ignorando completamente la realidad socio-
lingiiTstica de los destinatarios. La tendencia de mo-
dificar esta situacion es reciente. Sin embargo, el
objetivo principal sigue siendo 1la "castellani-
zacion". Mas alla de las buenas intenciones subsiste
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la ambigiedad registrada desde 1la época colonial,
consistente en wuna oscilacion entre la adopcion de
las lenguas generales y la voluntad de la castellani-
zacion.

Los cultores de la lengua guarani, particular-
mente los agrupados en la "Academia Paraguaya del
Idioma Guarani" y el "Instituto de Linguistica Guara-
ni', han realizado y realizan un importante trabajo
de sensibilizacion y de divulgacion en tal sentido.
Las transmisiones esmeradas en guarani por radio y
television contribuyen a esta proposicion; es decir,
el guarani ha salido, aunque en forma limitada, de
los circulos intelectuales. Esta loable tarea, sin
embargo, adolece de un defecto esencial que consiste
én no querer reconocer que la realidad es muy com-
pleja por el hecho de que el guarani y el cas-
tellano hablado por la mayoria de la poblacion sufre
de 1las interferencias normales de toda lengua en
contacto.

En el plano escrito, el conflicto es todavia
mas evidente, pues la preocupacion central esta en la
comunicacion misma y no se presta mucha atencion a la
correccion gramatical.

A continuacion el articulo incluye algunos ejem
plos relativos a las interferencias mas frecuentes.

Las décadas 50 y 60 representan un resurgimien-
to de 1la 1lengua guarani, cuyo auge se encuentra a
principios de 1980: se producen gramaticas y diccio-
narios y se republican nuevas ediciones de las ante-
riores. Todas ellas estan orientadas explicitamente
hacia el refuerzo del bilinguismo paraguayo y sus
autores forman parte de una corriente representativa
y homogénea, por cuanto han adoptado un alfabeto
comun y tienden a emplear un vocabulario guarani-
castellano cuya aceptacion todavia necesita tiempo
para ser evaluada.

El autor analiza, desde una perspectiva.lin;
giistica, los principales textos utilizados en la
ensefnanza del guarani. -
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a) Pablo Scott. Curso breve del idioma guarani.
Gramatica, ejercicios, glosario en Guarani
Espanol y Espanol-Guarani. 2da. edicion, Asun-

cion, Paraguay, 1981.

Como sera el caso de todos los otros autores de
referencia, wutiliza el sistema de 33 signos,
con 12 vocales y 21 consonantes. Los fonemas
utilizados en guarani no existentes en caste-
l1lano, son explicados con mucha claridad, bre-
vemente y con una disposicion muy prolija que
permite visualizar individualmente cada uno en
particular. Los ejemplos en castellano para
hacer comprender las diferencias estan bien
logrados, de manera que tanto el profesor como
el alumno no deberan tener demasiados problemas
para una correcta comprension de las similitu-
des y diferencias.

La exposicion en ambas lenguas es muy fluida, a
tal punto que pareciera no existir problemas de
interferencias; segin Liuzzi esta es calidad
pero también puede ser la debilidad de la obra,
por soslayar los problemas muy concretos que el
profesor encuentra diariamente en el aula.

La distribucion de 1las lecciones no tiene un
orden tradicional: en los '"Preliminares'" esta
tratado el alfabeto, numeros y la primera lec-
cion esta centrada sobre el verbo, aunque sus

particularidades (tiempos, modos, etc.) seran
retomadas después.

El texto se complementa con lecciones grabadas
en cassettes.

b) Tadeo Zarratea y Feliciano Acosta. Avaie 'e. Ma-

nual para leer y escribir en guarani. Asuncion,
Paraguay, 1981.

La lengua esta tratada en 8 Unidades tematicas,
y el texto contiene ademas una serie de 'Lectu-
ras adicionales" en guarani y un breve glosario
Guarani-Castellano. Al final de cada unidad se

93



agrega un ''Capitulo Complementario' en caste-
llano sobre 1la historia, tradicion y otros
temas referentes a los guaranies.

El texto presenta un cuadro del sistema vocali-
co hecho con 1los criterios de la linglistica
moderna; un cuadro comparativo integrado de los
sistemas alfabéticos de 1las dos lenguas, el
cual permite una visualizacion inmediata de las
similitudes y diferencia, y un cuadro fonologi-
co bilinglie. Las lecciones estan presentadas en
guarani a la izquierda y en castellano a la
derecha; los temas se explican en ambas lenguas
que se diferencian también por la utilizacion
de distintos caracteres tipograficos. Cada lec-
cion esta constituida por los siguientes pasos:

Nomongeta Conversacion
Mone'era Lectura

Ne 'endy Vocabulario
Ne'etekuaa Gramatica
Tembiapora Ejercicios

Pedro Moliniers. Lecciones de guarani 1, 2, 3 -

Guarani Peteiha, Mokoiha, Mbohapyha. Asuncion,
Paraguay, 1984.

La distribucion de los temas en las dos lenguas
es igual al libro anterior: a un lado el guara-
ni y al otro el castellano.

Se da mucha importancia a la lectura de textos
en guarani que tratan leyendas populares de
gran difusion y se supone que esto facilita un
clima de confianza y comunicacion espontanea
por parte de los alumnos.

La estructura general de las lecciones esta
distribuida de la siguiente manera:

Mone'era Lectura
Ne'étekuaa Gramatica
Ne'endy Vocabulario
Tembiapora Deber



d)

3.

Las pautas dadas por el autor para una clase de
lectura comprenden:

- Lectura completa del trozo por el profesor.

- Lectura por el profesor de la primera frase
para repetir la misma los alumnos en general
y luego en forma individual.

- E1 profesor escribira el trozo en el pizarrom
al término de la repeticion.

-~ Los alumnos leeran el trozo al téermino de 1la
copia.

En el texto se utilizan varios neologismos aun-
que, segun Liuzzi, a veces ellos no estan co-
rrectamente aplicados y explicados. También se
evidencian algunas limitaciones al querer apli-
car categorias extremas al idioma guarani.

Natalia Krivoshein de Canese. Gramatica de la
lengua guarani. Asuncion, Paraguay, 1983.

Esta obra no tiene una finalidad escolar. Tra-
tandose de la dltima gramatica elaborada, es
también la mas correcta: en la descripcidn de

la lengua guarani se manejan conceptos lingliis-
ticos con mucha competencia.

El texto consta de tres partes: 1. Fonologia,
2. Morfologia, 3. Sintaxis, y esta completado
con un vocabulario representativo, pero no ex-
haustivo y una bibliografia bien actualizada.

En la parte verbal trae una novedad con respec-
to a las otras gramaticas porque los modos
vienen tratados en forma mas exhaustiva. Igual-
mente se hace referencia, aunque parcialmente,
al caracter aspectual de los verbos guarani.

Conclusion

El analisis de los textos representativos mis

recientes muestran por una parte una cierta homoge-
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neidad formal: alfabeto, neologismos, voluntad de
contribuir al dimpulso de una educacion bilingiie. Se
trata de avances importantes, pero que necesitan mas
esfuerzos para que los resultados sean visibles.

Por otra parte, es necesario multiplicar y me-
jorar la calidad del material pedagogico. Se impone
en consecuencia una instancia competente para impul-
sar cualitativa y cuantitativamente la produccion de
material pedagogico y la evaluacion mas detallada de
los resultados de las limitadas experiencias realiza-

das hasta 1la fecha en materia de educacion bilingte
castellano-guarani.

La particularidad del guarani, idioma amerindio
hablado en la actualidad por mestizos, plantea la ne-
cesidad de una educacion bilingitie pero no bicultural;
solo entre los grupos étnicos de origen tupi-guarani
que todavia guardan su tradicion se podria, segin el
autor, implementar la educacion bilingue bicultural.

La ponencia del Sr. Liuzzi termina con una re-
comendacion a la UNESCO para apoyar y patrocinar en
la Universidad Nacional de Misiones, Argentina, un
Centro Piloto orientado a preparar maestros bilingues
especializados en la produccion de material pedagogi-
co experimental para el mejoramiento de la educacion
bilingiie guarani-castellano.
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Resumen 2 - Elaboracion de curriculo intercultural y

preparacion de material didactico para la
ensenanza de y en lengua materna, de Elba

Gigante, Pedro Lewin y Stefano Varese.

La consideracion de la educacion intercultural
no como un fin en sI mismo, sino como un medio para
la actualizacion de las potencialidades culturales y
creativas del grupo étnico y apertura y disponibili-
dad hacia los aportes externos, es la premisa que
sustenta las argumentaciones de los autores.

El documento se centra en tres aspectos: aque-
1los antropologicos, lingliisticos y pedagdgicos.

5 El contexto socio-antropologico

Las etnias idindigenas sufrieron, a lo largo de
las etapas de invasion y colonizacidn, procesos de

desestructuracion, segregacion residencial y desmem-
bramiento territorial.

En toda América Latina las relaciones interét-
nicas entre pueblos indigenas y sociedad nacional
conllevan siempre una relacion de clase que expresa
el vinculo entre una cultura y una lengua hegeménica
y mas lenguas y culturas subordinadas. Las manifesta-
ciones de esta simetria son muchas, entre ellas la
explotacion econdmica (mano de obra indigena, exXpro-
piacidon de recursos naturales y tierras) y la pérdida
de la capacidad de gestidn social.

Existen, sin embargo, varios niveles de comple-
jidad sociologica que es necesario tener en cuenta
para un tratamliento a escala latinoamericana de la
cuestidon educativa para la poblacién indigena.

La tipologia propuesta parte de la relacidn de
la etnia con el medio ambiente que le corresponde y
con su sistema econdmico. En este sentido, y de mane-

ra simplificada, se pueden detectar grandes grupos:

l.  Las etnias precampesinas, generalmente locali-
zadas en el tropico himedo, y que también han
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sido tipificadas como etnias con un '"modo pro-
ductivo doméstico"

Estas sociedades dedican una gran parte de su
tiempo a 1la produccion de valores de uso y no
producen excedentes para el intercambio en el
mercado, sino para dispendiarlos en el gasto y
consumo ritual.

Muestran wuna gran vitalidad y orgullo cultural
y lingliistico, pero al mismo tiempo también una
gran vulnerabilidad frente a las penetraciones
y agresiones sociales.

Las etnias propiamente campesinas (region andi-
na y mesoamericanas).

En estos grupos la produccion de valores de uso
convive en una suerte de permanente tension con
la produccion de valores de cambio: los valores
de uso rigen predominantemente las relaciones
al dinterior de 1la comunidad (fundamentan las
reglas de reciprocidad siméetrica, evitan la
acumulacion economica y de poder politico). Al
contrario, la 1logica del valor de cambio sus-
tenta la acumulacion y el ahorro, la inversion,
la negacion y abandono de la reciprocidad simée-
trica, 1la acumulacion de poder por los medios
economicos, etc.

Las etnias campesinas se presentan como un cam-
po de fuerza entre el mantenimiento, la confor-
midad y el cambio.

Los grupos indigenas que, derivados de las dos
categorias anteriores, han pasado a condicion
de asalariados del campo o de la ciudad, debido
a la péerdida de sus tierras y de sus recursos
naturales. |

Este sector indigena es sumamente vulnerable a
la pérdida violenta de su patrimonio e identi-

dad étnica.



El tratamiento educativo que corresponde a cada
una de estas categorias etno vy sociopoliticas se
plantea en términos diferentes para cada caso. Mien-
tras en unos no hace falta planificar y operar tareas
de recuperacion y revalorizacion cultural y lingiis-
tica, en otros, la planificacion y programacion
pedagogica y lingliistica tendra que enfatizar la in-
vestigacion, revalorizacion y reapropiacion de los
elementos culturales.

Los autores conciben la cultura como recurso
aprovechable en todo programa de desarrollo social en
base al reconocimiento de la relacion existente entre
el campo de 1la produccion de los bienes materiales
con el de 1la reproduccion y producecion de valores
espirituales. La identidad é&tnica y social de un
pueblo indigena se centra alrededor de sus activida-
des culturales y estas son el conjunto de actividades
productivas, de circulacion, uso y consumo, reparti-
das en un tiempo cotidiano y uno festivo y ritual.

Todas estas actividades constituyen el ambito

de la reproduccion cultural, es decir aquel en que

los elementos culturales vienen reiterados.

En 1la dialéctica social la reproduccidn cultu-
ral representa solo una parte de la realidad y tienen

como situacion antagonica la produccion cultural en-
tendida como 1la innovacion individual que se genera
al dinterior de 1la comunidad a través del analisis

critico, 1la disconformidad, la tendencia al cambio o
al retorno a la tradicion.

La produccion cultural es un acto individual
que Trecoge, por negacion o afirmacion, los elementos
de 1la' propia cultura o los ajenos y los enmienda y
reformula proponiéndolos a 1la colectividad, que en
Ultima instancia es la que acepta o rechaza la propo-
sicion. De hecho, una de las decisiones etno-politi-
cas mas complejas y comprometedoras de un grupo es
elegir qué es lo que se descarta y qué lo que se con-
serva del propio patrimonio cultural.
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La concepcion de la cultura como produccion im-
plica que esta misma sea la esfera en la que hay que
incidir a través del sistema educativo.

Los grandes temas de analisis y recuperacion
etnica pueden ser manejados como modulos pedagogicos
a partir de un examen de las condiciones materiales
de la produccion.

2os Aspectos lingiiisticos

En el caso de Oaxaca, el crecimiento demografi-
co registrado en las tltimas cinco décadas y la ten-
dencia ascendente de la poblacion hispano hablante no
ha significado wuna disminucion de los hablantes de
lenguas indigenas, sino mas bien un crecimiento del
bilingiismo. Se evidencia, por lo tanto, una resis-
tencia a la total sustitucion de la lengua materna
por el idioma oficial.

Los autores semnalan ademas que el aumento del
bilingiismo no se debe a la eficacia del sistema edu-
cativo castellanizador tradicional sino a factores
externos tales como, por ejemplo, la migracion indi-
gena. Como ya lo habia sefialado Maria Teresa Pardo en
1983, 1la persistencia y reproduccion de las lenguas
vernaculas, sin embargo, han estado confinadas a es-
pacios restringidos e, incluso, logradas mediantes
mecanismos que las resguardaban de forma eficaz pero
clandestina. De hecho, 1la via del silencio y de la
clandestinidad se han constituido en los canales mas
seguros precisamente por permanecer dentro de los
espacios propios de la cultura y del control social.

A continuacion los autores reportan algunos
datos del censo de 1980 sobre los grupos etnolingiliis-
ticos del Estado de Oaxaca y hacen referencia a las
principales investigaciones lingliisticas llevadas a
cabo.

El mayor interés se ha centrado sobre la des-
cripcion del nivel fonoldgico y se ha prestado menos
atencion a los estudios gramaticales, semanticos y
lexicologicos. _ ) ; i Dl Sk e
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Un proyecto indigena de educacion debe tener
presente la estrecha vinculacion que existe entre la
cultura de un pueblo, la estructuracion sociosemanti-
ca de la lengua en cuestion y la capacidad reflexiva
y creativa del sujeto social.

Asimismo, debe restituir a la lengua sus fun-
ciones de representacion de la identidad colectiva y
cohesion social.

En este contexto, se hace importante la recupe-
racion de la dimension diacronica de las lenguas para
lograr analizar y reconstruir las categorias histori-
co-linguisticas de los pueblos.

La wutilizacion creativa del idioma debera con-
ducir a la revalorizacion y desarrollo linguistico
para lo cual la estandarizacion es un paso necesario.

La recuperacion de la lengua es uno de los as-
pectos centrales del analisis decodificador y codifi-
cador del proceso historico-simbolico de una cultura
y la apropiacion de la escritura constituye un ele-
mento de suma relevancia.

Desde esta perspectiva, la alfabetizacion reba-
sa su definicion técnico-metodologica y se revela
como un proceso integral que conjuga dos dimensiones:
una de caracter sico-lingiiistico que apunta a los
mecanismos de desplazamiento y articulacion entre el
codigo oral y el escrito; otra, de orden socioantro-
pologico que dinscribe el codigo lingiiistico dentro
del marco de referencia cultural y asigna contenidos
precisos al proceso de alfabetizacion.

Como ya lo han observado Ferreiro y Teberosky,
este proceso no se reduce a la asociacidn auditivo-
visual de 1los fenomenos y las letras que los repre-
sentan, sino que se sustenta esencialmente en la in-
formacion no visual que el sujeto posee. La adquisi-
cion del proceso de lecto-escritura supone fundamen-
talmente la actualizacion reflexiva de la competencia
de las categorias morfosintacticas, léxico semanticas
y sociosemanticas del hablante.
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La adquisicion global e integral de la lecto-
escritura es en si un proceso de reflexion lingliisti-
ca y metalingliiistica, que se incribe dentro de una
dinamica de interaccidon y comunicacion social. Duran-
te la alfabetizacion, el sujeto se enfrenta al proce-
so de significacion y resignificacion de su lengua,
lo cual implica el desciframiento de la construccion
historico-social de 1los signos linguisticos de su
idioma.

La recuperacion y el desarrollo de la capacidad
y aprehension reflexiva de un idioma s6lo puede lo-
grarse cuando este proceso se realiza en la lengua
del educando. De 1lo contrario la decodificacion y
codificacion de 1las categorias lingliisticas carecen
del referente cultural que les da su propio sentido ¥y
la posibilidad real de identificacion.

Las condiciones de oralidad de los idiomas in-
digenas implica la necesidad de un analisis sistema-
tico de su caracter estructurado sobre las formas
especificas de percepcidon del ordenamiento cultural,
las cuales deben ser incorporadas en el proceso de
alfabetizacion.

La recuperacion de: las logicas propias de dis-
cursividad sobre las cuales se estructuran las redes
de dinteraccidn y comunicacion social; los sistemas
simb6licos graficos de representacion y significacion
especificos de 1la cultura; las formas pedagogicas
culturales de transmision y socializacion del conoci-
miento; la circularidad de la creacion literaria; per
mitiran que el proceso de alfabetizacion se constitu-
va en un espacio de reflexion que conduzca a la arti-
culacion dinamica y creativa entre oralidad y escri-
tura, asi como en una instancia de complementariedad
y enriquecimiento que evite el virtual desplazamien-
to, marginacion y posible inhibicion de la oralidad.

3% Aspectos pedagogicos de 1la experiencia de
Oaxaca

Después de una descripciEnfde los lineamientos
que han guiado la educacidon indigena en México duran-
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te las ultimas décadas y de los avances registrados a
partir de 1975, los autores senalan los términos en
los que se fundamenta el curriculo que se encuentra
en los tltimos documentos elaborados por la Sub-Direc
cion de Educacion Elemental, Secretaria de Educacidn
Pablica. Por ejemplo: "En cuanto al aspecto pedagdogi-
co, (el Plan de Estudios) implica una metodologia de
apropiacion, recreacion y construccion del conoci-
miento, sobre 1la base de las experiencias concretas
del educando; lo cual supone una postura determinada
en cuanto al aprendizaje y al conocimiento, asi como
a la organizacion escolar o institucional en relacion
a la practica escolar de los alumnos, a la practica
docente y a la participacion comunitaria"

Muchas de las concepciones que sustentan los
nuevos lineamientos fueron incorporadas a partir de
las contribuciones de proyectos experimentales, como
por ejemplo, los del GADE.

Los aportes mas significativos se refieren al
proceso de recuperacion y analisis de la propia cul-

tura, como elementos esenciales de la construccion
curricular. |

Cuatro temas centrales han caracterizado la for
macion de maestros y promotores culturales 1ndigenas.

A, Recuperacion de la historia.

En primer lugar la capacitacion debe apuntar a
la recuperacion y reapropiacion del tiempo ét-
nico, es decir de la historia del grupo indige-
- na, de sus grandes momentos civilizadores esen-
cilales en su larga duracidn y profundidad. Se
trata, aqui, de repensar colectivamente la his-
toria de los pueblos indios subordinados recu-
perando sus aporte de civilizacidn y desenmas-

carando la vision parcial y falsificadora de la
cultura hegemonica.

La etnia indfgena se plantea, en esta concep-
- cidon, como 1la unidad objetiva, analitica y de
estrategia dentro del contexto regional y na-

103



104

cional, debiéndose realizar un esfuerzo para
evitar la reiteracion del error tedorico y meto-
dologico de tomar a la comunidad indigena local
como una unidad analitica exclusiva (concepcion
parcelaria de herencia colonial). Las implica-
ciones de contenido son: capacidad en el uso e
interpretacion critica de las fuentes basicas
de 1la historia local, regional, étnica; manejo
de la historia oral y de los modos éetnicos y
campesinos de registro del tiempo y de la memo-
ria social; conocimiento de las categorias ba-
sicas de analisis de la historia social y eco-
nomica. Esta recuperacion implica una reflexion
critica sobre el fenomeno de la "indianidad"
como categoria que reinterpreta la fragmenta-
cion étnica.

Recuperacion del espacio territorial éetnico

Un proceso similar de reencuentro se produce en
relacion al espacio de la etnia, al territorio
historico y actual, al habitat y ecosistemas.
En el territorio se encuentra plasmada la histo
ria de un pueblo, sus relaciones de produccion,
sus cambios, las relaciones con otras etnias y
los demas sectores regionales y nacionales. En
esta area de actividad de la formacion se trata
de provocar una reflexion critica sobre el pro-
pio espacio territorial y las concepciones y
uso que de éste tiene y hace la etnia,

Recuperacion de los etnoconocimientos

En este campo se propone una tarea de elabora-
cidon y analisis critico sobre los sistemas cog-
nocitivos y clasificatorios de la propia etnia;
los conjuntos sistémicos del pensamiento colec-
tivo en los varios campos de la vida social del
grupo. El énfasis de esta tarea se ubica en la
recuperacion de la seguridad de que las propias
modalidades de conocimiento y ordenacion del
mundo son racionales, Utiles y sustentan un uso
inteligente del medio que responde a siglos de
experimentacion. E1 objetivo del desarrollo de



este tema pedagogico es inventariar y crear con
ciencia del patrimonio cultural y '"cientifico"
de la propia sociedad para que a partir de esta
conciencia Yy seguridad el maestro-animador ca-
pacitado esté en condicion de articular su pro-
pio sistema etno-cientifico con el universal.

Recuperacion de la lengua

Finalmente el proceso de ensenanza-—-aprendizaje
centra, en el estudio de la propia lengua, va-
rios objetivos que pueden resumirse en la idea
central de que la etnia debe lograr la recupe-
racion total de la palabra. En primer término a
través de la apropiacion de la lectoescritura y
de 1la construccion del alfabeto practico, des-
pués por medio de wun trabajo sistematico de
analisis critico de la propia lengua y de las
categorias del pensamiento y ordenacidon que
contiene, expresa y reproduce.

La elaboracion de una pedagogia propia implica
un proceso de reflexion critica sobre la propia
cultura y una paulatina apropiacion y articula-
cion de los elementos exdgenos pertinentes. Al
respecto sera necesario profundizar la investi-
gacion etnografica y realiza un esfuerzo de
"distanciamiento" y reflexidén critica sobre la
cotidianeidad familiar y comunal a fin de de-
tectar los elementos y valores mas idoneos para
la configuracion de esa pedagogia. El proceso
supone la recuperacion del patrimonio cultural
en los ordenes de la lengua, de los estilos de
socializacion primaria y transmisién de conoci-
mientos, de la organizacidn social y econémica,
de los conocimientos especificos, de las tecno-
logias y de las expresiones estéticas, mediante
una permanente interaccion entre los capacitan-
dos, la comunidad educativa y los conocedores y

portadores de la cultura; especialistas loca-

les, ancianos y miembros de la comunidad.
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Resumen 3 - A checklist of pluridisciplinary criteria
for the evaluation of materials used in

the teaching-learnig of the mother tongue

in Brazil, por Francisco Gomes de Matos.

Este trabajo fue publicado en Marzo de 1983 por
la UNESCO-Paris. Se reproducen a continuacion algunas
paginas, aunque al autor no pudo participar en el
evento.

En el documento se analiza la ensenanza de 1la
lengua materna desde un enfoque pluridisciplinario,
en base a ejemplos relativos a materiales utilizados
en Brasil. A partir de ellos, el autor elabora un
listado de 50 preguntas que reflejan las perspectivas
y los aportes de varias disciplinas y que sirven para
la evaluacion del material didactico empleado en la
ensenanza de la lengua materna.

Como sefiala el Sr. Gomes de Matos, el término
"texto" se wusa tanto para los libros de los alumnos
como para los manuales del docente, las gramaticas
escolares y guias curriculares.

Fuente Disciplina y Pregunta Clave

iL Antropologia

15 (Ayuda el texto a la comprension y respeto por
las diferencias culturales de la humanidad a
través de valores e ideales compartidos?

2 (Estimula o desafia a los usuarios para reali-
zar 1investigaciones sobre mitos y leyendas
locales?

3. (Ayuda el texto a mejorar la percepcion de los
usuarios sobre diversidad cultural?

4, (Valora a las minorfas, especialmente a las cul
turas nativas, indigenas? B
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Fuente Disciplina y Pregunta Clave s

VK117 Artes

She ;Valora el texto algunas artes (pintura, escul-
tura, musica, poesia)?

6. (Ayudan las ilustraciones a ampliar el sentido
de apreciacion estética de los usuarios?

ITI. Ecologia

7l - ;Promueve una actitud de respeto hacia la natu-
raleza y la vida, al destacar el bienestar de
todo ser viviente?

IV. Educacion

8. (Define el texto sus objetivos generales y espe
cificos?

e ¢El texto explora conceptos interdisciplinarios
(empatia, por ejemplo)?

10. (Estimula a los maestros para intentar crear
Sus propios ejercicios complementarios que sa-
tisfagan las necesidades particulares de los
alumnos?

l1. (Favorece el texto procedimientos liberales y
libres (mas que aquellos autoritarios y opresi-
vos) ?

12. iLa educacidn de la lengua materna estd concebi
da como promocion del uso de la misma y como
base e instrumento de la identidad cultural?

H 38 ¢El texto estimula a los usuarios a explorar el
mundo que los rodea?

14, ¢Fue el texto cuidadosamente experimentado en
la clase antes de su publicacion?

15. iMotiva el texto a leer y escribir mis?
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Fuente Disciplina y Pregunta Clave

16.

1768

18.

lgl

20,

2L

oA

235,

24,

2D

VI.

26.

27 .

108

(Enfatiza el hecho de que una efectiva comuni-
cacion es la esencia de la educacion?

:Es el texto mo elitista?

.E1 texto "habla'" a los usuarios en un tono a-
migable?

;Formula preguntas predominantemente ''abiertas”
(mas bien que preguntas cerradas)?

¢Incluye caricaturas u otros subterfugios para
estimular el sentido del humor de los usuarios?

Lingﬁistica

(Presenta la lectura y/o la escritura como pro-
cesos principalmente autodirigidos y evolutivos
(m@s que actividades controladas por el maes-
tro) ?

(Enfatiza el texto la plurimodalidad de las co-
municaciones humanas (el lenguaje es hablado,
gestual, escrito)?

;Sensibiliza a los usuarios sobre la importan-
cia de la comunicacion no verbal?

(Da el texto ejemplos realistas del lenguaje co
mo una interaccion en el contexto? '

;Ayuda a preparar a los usuarios para combatir
o rechazar los prejuicios linguisticos?

Literatura

(Adopta una amplia opinion de la literatura (o-
ral, escrita)?

(Da el texto debida consideracién a loé autores
literarios locales (regionales/nacionales)?



Fuente Disciplina y Pregunta Clave

VII.

28.

42

30.

S0

32.

5353

34,

35

36.

S

Metodologia de la lengua materna

;Son los ejercicios posibles de hacer, propor-
porcionando a los usuarios un sentido de reali-
zacion linguistica?

¢Integra el texto el escuchar, hablar, leer y
escribir?

(,Proporcional al usuario una muestra del mate-
rial?

¢Enfatiza 1la generacion de ideas y reflexiones
(mas que el dominio de la terminologia gramati-
cal y de los ejercicios mecanicos repetitivos)?

(5e complementan las ilustraciones con los co-
rrespondientes mensajes escritos?

(Esta el texto tematicamente equilibrado (mis
bien que sobrecargado)?

¢Enumera y/o elucida los conceptos claves en ca
da unidad o leccion?

¢Da el autor referencias bibliograficas comple-
tas sobre cada autor que menciona?

¢Son 1la mayoria de los ejercicios relevantes y
de un significado personal para cada usuario?

¢Enfatiza el hecho de que el dominio de la len-

gua vernacula es un pre-requisito para lograr
éxito en otras areas del curriculo?

VIII. Politica

38.

39.

¢Ayuda el texto a promover la igualdad de los
derechos humanos?

(Se adecua bien al momento actual polftico his-
torico?
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Fuente Disciglina y Pregunta Clave

IX.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

110

Sicologia

;Contribuye a desarrollar habilidades de pensa-
miento critico?

;Enfatiza el uso del lenguaje como un tipo es-
pecial de solucion de problemas?

;Contribuye a fomentar en los usuarios el res-
peto y la apreciacion del trabajo, tanto indi-
vidual como colectivo?

(Es el texto grato a la vista?
;Se centra en la estima y confianza personales?

;Estan bien caracterizados en el texto los ni-
nos, jovenes y adultos?

;Las 1instrucciones para los usuarios son gene-
ralmente claras y comprensibles?

;Las explicaciones se basan en hechos (mas bien
que en opiniones)?

;Se presentan modelos de comportamiento humano
adecuados y precisos para que los ususarios
conozcan e imiten?

;Es el texto flexible y suficientemente adapta-
ble para usuarios de diferentes condiciones
socioeconomicas?

Los estilos de vida presentados en el texto
jtienen relacidn con aquellos de fuera de la
clase? £l kB
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