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RESUMEN

La presente investigacion analiza y reflexiona ehmanto constitutivo en que el Buen
vivir es incorporado a los textos educativos y empia funcionar junto a los contenidos
de las distintas asignaturas. Lo que genera qBaieh vivir presente una ausencia de
didlogo con dichos contenidos quedando de ese ndedopntextualizado. Esto produce
una polisemia de interpretaciones, nociones y quosgor parte de los estudiantes sobre
el Buen vivir y esto a su vez se convierte en &lzador de la conflictividad al interior
de la clase, transformando la clase en un camplisgata entre los mismos estudiantes
y entre los estudiantes y los profesores y engeéulres de familia. De este modo, se
tiene el efecto de que algunos estudiantes entiesdguen vivir dentro una perspectiva
larga que les ayudara en su vida fuera del colegiwos, asimilan el Buen vivir dentro
una perspectiva corta que es mas bien entendida algn que les resta tiempo y genera
confusiones y que en definitiva, no les ayudarawevida ni fuera ni dentro del colegio.
Todo esto al final configura lo que se ha denodonan este trabajo como “la
maquinaria politica de la educacion en ecuadorg, @giuna propuesta interpretativa de
como entender el Buen vivir dentro de la transi@dacativa que sucede al interior de la
transicion politica, y el rol que juegan en estdide, los textos escolares y los conceptos

gue reflejan en su interior sobre el Buen vivir.



INTRODUCCION

Introduccion general

Cuando en 2008 se aprobaba la nueva ConstituciditicRode Ecuador, los que
conformaban el gobierno de entonces sabian quguwadaba mucho por hacer. Que en
definitiva, el trabajo recién estaba empezandoeyddisna que rondaba en el Palacio
presidencial y en Congreso (que luego seria llama@moo: Asamblea Legislativa
Plurinacional) era: febril y vertiginoso, y tamb®msentia en las calles. No habian pasado
ni diez afios desde la ultima reforma constitucigrelpueblo ecuatoriano, tenia, una vez
mas, un nuevo texto constitucional que debia amiabprender y debatir en cada uno de

los espacios cotidianos en los que se desenvgbgiananentemente.

Ese ambiente era de expectativas altas y de riesgosentes. Se debia
desmontar una estructura para poner en su lugar aquie esta vez, si fuera capaz de
soportar por un lado, el fondo historico de las aledas y conflictos entre el gobierno y
distintas organizaciones y movimientos politicopoy el otro, que entendiera que el
tiempo y las necesidades de la ciudadania se hmbéarcido en otras que al principio de
los afios noventa ni siquiera se dejaban entrd_gegque demostraba, de una vez y para
siempre, que el tiempo politico habia avanzadalded@nera que muchos se quedaron en
el pasado y los que apostaron por un futuro majenas lograron conseguir reformas

estructurales en el presente.

Por una vez en la vida, como cuando de verdad ecurrcambio de época, las
campanas sonaron en las iglesias, las personae gmeontraron en la calle se abrazaron
y los discursos en las radios y canales de teevisdb dejaban espacio a las franjas
publicitarias. Se empezaba a vivir un tiempo iladit de esperanzas y reconciliacion a
partir de esa mafiana del 25 de octubre de 2008eBapador después de un afio y medio
de deliberacion al interior de la Asamblea Nacidg@ahstituyente, tenia una nueva carta

de derechos, obligaciones y demarcadora de palipigalicas futuras.

El tema de la educacion, como el de la salud yedhdyestion de los recursos
naturales serian los que marcarian agenda med@itstantemente increpada en el
presente, pero que en ese momento significaba éstuap a una nueva época
gubernamental donde todo estaba a punto de reslizAsi en el tema educativo, por

ejemplo, se tenian distintos tipos de documentdsath@jo sobre la educacién, como los

10



que trabajaron el grupo multidiscilplinar encaberpdr Rosa Maria Torres, y entre los
que se encontraban profesionales de amplia trayeeo trabajos y disefio de politicas
educativas como Alfredo Astorga, Jorge Garcia,dviltuna, Magaly Robalino y Héctor

Rodriguez entre otros profesionales mas. Este graperd un intenso debate a partir de
plataformas virtuales y propuestas mimeograficas gtcularon en diversos espacios

sociales y sindicales tanto institucionales.

La plataforma consté con mas de cien miembros mpeecambiaban cadenas de
informacion, propuestas, didlogos e informacidaregpde documentos especificos sobre
educacién a través del correo electronico Debatmioic@gruposyahoo.com. Se
reconoce por parte de este equipo todo el apoym@grencias, recursos, comentarios y
propuestas enviadas por diversas organizacionesspmas individuales desde distintas
partes del pais. Esto ayud6 a que el grupo putbeer una amplia y diversa cantidad
de intereses, inquietudes y construcciones prodreasasobre la educacion en Ecuador
que sirvio, sin duda, a la redaccion de distintosuchentos de trabajo que fueron

circulando desde 2002 en adelante.

En un documento fechado el afio 2002, el grupoatajm sugiere que hay que
hacer un reconocimiento claro sobre la diversiadaibsy regional del pais y que habria
gue entenderla a ésta como una potencialidad gstodendria que ser conjugado con la
creciente ola de derechos que se han operativaandterior del sistema educativo. Ellos
evallan que para ese momento existen nudos créfisosobre todo tienen relacion con:
1) Falta de un proyecto nacional traducido en ipateducativas integrales y de largo
aliento, 2) La existencia de un tratamiento seakaté lo educativo sin vinculacion con
la politica econdmica ni con la politica social raéagplia, asi como con los sistemas de

produccion y gestion publica.

Este grupo que se autodenomina Mesa Nacional deaEidin (MNE) propone

pensar en los siguientes ejes:

-La educacién no como un sector aislado y la tramsfoién educativa
Nno como un objetivo en si misma, sino en funcidrunlgroyecto de
desarrollo humano y de desarrollo nacional. Se tdat viabilizar y

fortalecer, desde el conocimiento y el aprendizajejuevo modelo de
pais con justicia social, con perspectiva de fytinbernamente
equitativo e internacionalmente competitivo.

-La educacién como fuerza productiva fundamented phdesarrollo
nacional, de todos los ciudadanos, las comunidadies regiones del
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pais. No se trata de mero “sector social” sin@dwihcipal rama de
inversion para el desarrollo. En un mundo que exmeta
revoluciones tecnolégicas, cientificas y de estmast de poder, sélo
una sociedad que hace del aprendizaje permanent®tel de su
desarrollo podra agregar valor y competir con ealjdvalores
generalizables y dignidad en el conjunto del sistghobd” (2002: 9-
10).

Si uno analiza esta propuesta podré a pesar dgddi¢ranscurrido entre el 2002 yllay
Organica de Educacion Interculturfl OEI), promulgada en 2011, encontrar puntos de
contacto, sobre todo los que intentan aglutinao haja misma idea, educacion y
desarrollo; y que al mismo tiempo, proponen un@érigeneralizable de los valores y la
dignidad y la equidad; principios, con los que comoemos, en ciertas ocasiones, se
presenta no sélo la educacion, sino el Buen vinilEeuador cuando se lo traduce a

politicas publicas y mas que todo, cuando se tmjaaen relacion con la educacion.

Asi, las expectativas, en aguél momento, eran gltastaban fundadas en un
programa de gobierno que habia sido difundido da & pais en reiteradas ocasidnes
Y si tenemos que privilegiar uno de esos temasa pader entender algunas de las

dindmicas que se mostraron como resultado en esento, es, el tema de la educacion.

La educacién como camino hacia un nuevo modeloedartbllo, tal como lo
sefialé en su momento la mencionada Mesa de edocgcgue al mismo tiempo, ése
nuevo modelo de desarrollo funciona como demandgdgestor de un esquema
educativo diferente y acorde a las circunstanalasge el escenario marcado por las
reglas de la democracia no se habia diluido endafontaciones politicas anteriores y
gue mas bien en su recuperacion y proceso dentegitbn apelaba a que el ciudadano
seria uno de los actores fundamentales del nues@eso histérico que empezaba a

respirar el pais.

Se vivia, como se dijo, un nuevo tiempo. El tienggola educacion: pensar y

repensarla en perspectiva larga, dentro del hdagzpalitico que plantea el Buen vivir,

! paulina Recalde (2007), nos recuerda que los ejes programaticos de la Revolucién Ciudadana fueron, en
ese primer momento: “Revolucion constitucional y democratica, Revolucion ética: combate frontal a la
corrupcién, Revolucion econdmica y productiva, Revolucién educativa y de salud y Revolucion por la
dignidad, la soberania y la integracion latinoamericana” (: 21)

2 La misma Recalde, nos informé que la reforma consta de los siguientes puntos: “a) Independencia y
corresponsabilidad entre las funciones del Estado, b) reestructuracién y fortalecimiento de los organismo
de control; c) reestructuracién y fortalecimiento de las entidades del Estado; d) revocatoria del mandato;
e) participacidn de la ciudadania; f) planificacién democratica y g) transformacion del sistema electoral”.
(Ibid.)
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como paradigma estatal capaz de articular, poo fargociedad civil y al Estado dentro
de un proceso que bien podria denominarse comoodermizacion estatal que asienta
sus bases en el cambio de la matriz productivguéoen otras palabras, quiere decir, la
transformacion del patrén de desarrollo. Y en diédfim, la educacion, seria la piedra de
toque donde el modelo de desarrollo se asiental &so ecuatoriano, seria la educacion
para el Buen vivir y la educacién como herramigudea construir un ciudadano que
fortalezca los procesos de ciencia, innovaciorydiogia al poder al servicio del Estado
todo lo aprendido en estudios de posgrado. Perd, sias lejos, la educacion primaria y
secundaria serian, en suma, los focos desde derndadiarian los conceptos principales
sobre el Buen vivir y se consolidaria un determingab de ciudadano capaz de respetar,

asimilar y fortalecer el Buen vivir.

De una parte de esta gran historia es de la ghatdara, contara y reflexionara

en esta investigacion.

Se trata, entonces, de marcar un momento que empazto tiempo atras y en
el que las esperanzas, ilusiones y recursos deoltdag@on ecuatoriana se veian

plenamente contenidas, organizadas y articuladas.

AUn no se sabia pero la educacion iba a ser unasds politicas publicas
constitutivas para el Estado ecuatoriano. AlUn estéis muy lejos de pensar las
normativas especificas, pero el camino ya estazado por medio del articulo 26 de la

Constitucion.

La educacion seria pensada como el sustento ooydeliEstado, pero como todo
sustento no se preveé ni se ve con claridad y quor&llo, todos los oradores la dejaron
de nombrar en aguel momento, porque la educacidmadabia expresado todo lo que
queria proponer. Existian otros asuntos urgentegegolver. Con el tiempo, se darian
cuenta los operadores politicos que sin una nueyale Educacion poco se podria hacer
el futuro. Entonces, se pusieron a trabajar. Yasieque ld_ey Organica de Educacion
Intercultural entr6 en funcionamiento desde el afio 2011 y desdences, las
reglamentaciones especificas y el cambio en eictloreducativo no ha terminado de
consolidar una reforma educativa que intenta iaregt Buen vivir al conocimiento

expuesto en los textos escolares.
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Entre una de las reglamentaciones importantes gwutas gobierno ecuatoriano
hacia el &mbito de la educacion estAdtualizacion y Fortalecimiento Curricular de la
Educacién General Basiadel afio 2010. Elaborado por el Ministerio de edifraeste
documento nos ayuda a entender la manera en quéebe operativa la educacion a
nivel tanto de politicas publicas como de organ@ade la educacion, asi, tenemos que
este documento se piensa a si mismo como “un meéecarricular flexible que establece
aprendizajes comunes minimos y que puede adamtarseuerdo al contexto y a las
necesidades del medio escolar” (ME, 2010: 7). Lal coarca una apertura sobre los
contenidos y el modo en que éstos contenidos séiann clase, sin embargo, a lo largo
de la presente investigacion veremos que esto aleésr una interesante y motivante
declaracion de principios no cuadra con la realigadque el campo educativo, impone

restricciones sobre lo que se debe y no se delenddases.

Pero quisiera agregar que esto es sobre todo pesque campo discursivo. Un
campo discursivo donde todo esta sujeto a crijicAsputadas sobre el sentido de lo que

se dice y su interpretacion.

Algunos criterios de delimitacion

Este trabajo de investigacion pensara y reflexétaarticulacion que se desarrolla entre
Estado y Buen vivir actualmente en el Ecuador, ®@irpdel ejercicio de analisis y
reflexion que suscita la ensefianza del Buen viviclases. Es por ello que el subtitulo
es: “¢ Qué pensamos cuando hablamos del buen wial galén de clases?”; que hace
referencia al modo en que se entiende y se apedrigleen vivir en clase. Sobre todo,
pretende pensar el modo en que se habla del Bwenewi el aula, al tiempo que se
prestara atencion a la polisemia de significadessgbre el Buen vivir se tejen, presentan
y construyen, finalmente, imagenes de futuro da ¥d comunidad y en solitario. Lo
cual marca también una futura vida laboral adenedka diida que ya se tiene en aula.
Quiza una forma distinta de encarar la preguntadaugubtitulo a esta investigacion sea
parafraseando el titulo de un libro de cuentosedetitor norteamericano Raymond
Carver, si él puso a su libro el nombre de ¢ Dehaisdamos cuando hablamos de amor?,
nosotros podriamos decir casi lo mismo: ¢ De quéimads cuando hablamos de Buen
vivir? Y esto nos ayudara a entender lo que sueada cabeza y en el pensamiento de

los jovenes que se enfrentan con el Buen vivir eeddespacio del colegio trayendo
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consigo lo que entienden por Buen vivir en otr@gales como el grupo de amigos, las

relaciones de pareja o la familia.

Sin embargo, para ingresar a estos &mbitos, nagntaremos en los que sucede
en la secundaria en un colegio en la ciudad deoQHltcolegio escogido es: Instituto
Nacional Mejia, colegio publico que fue fundadé €le junio de 1897 y en la actualidad
agrupando los tres horarios (diurno, vespertinoogturno) consta de alrededor mil
estudiantes. El lema del Colegio Mejia Bsr aspera ad astréraducido literalmente
desde el latin original al espafiol significarisoadgi comdPor el sendero &spero, a las
estrellas aunque también es valida la traduccién mas comdnia aspera pendiente
hacia la cumbre.Que un poco en broma y un poco en serio, para edgde los

estudiantes, no es mas que una version del dighdaoLa letra entra con sangre

Se escogio este colegio por cuatro razones: 1)soria. Es uno de los colegios
mas prestigiosos e histéricos de la ciudad, emtsefilas de sus egresados constan
personalidades de areas como la politica, ellareiltura y las Fuerzas Armadag) Al
ser un colegio que depende del Ministerio de Edanados textos educativos y las
reglamentaciones especificas sobre el ambito ddacsg aplican en el colegio con la
seriedad y responsabilidad que impone su cercamiaekMinisterio, 3) El colegio a
través de sus estudiantes se ha convertido a darta segunda gestion del Presidente
Rafael Correa en uno de los mas nombrados poetsamacional ya que califica a sus
estudiantes como opositores al régimen; y finalmeftPorque al ser un colegio publico
entre las filas de los estudiantes se encuentraailag que provienen de distintos estratos
socioecondmicos. Al estar ubicado en una zonangéia que comunica la zona norte
de la ciudad con el centro historico hace que sesicpara ambas zonas de la ciudad sea
relativamente facil y esto aflade que la demandgldeas con cada afio se vea
incrementada. Asi, social y econémicamente el Gmldgcional Mejia se presenta como
el lugar ideal donde estudiar la relacion Educa&iden vivir, a partir del conocimiento

gue podemos extraer de saber de qué hablamos chabldonos del Buen vivir.

3 Incluso por datos de la Wikipedia, y otros portales Web, se reconoce que el Colegio Nacional Mejia tuvo
entre sus alumnos a los escritores Jorge Carrera Andrade (1921), Jorge Icaza(1923) y Jorge Enrique Adoum
(1943). Al ex presidente de la Republica del Ecuador Galo Plaza Lasso (1925), al ex vicepresidente Lenin
Moreno (1971). También dentro del cuerpo castrense estuvo el teniente Hugo Ortiz, que participd en la
Guerra de 1941, el Capitan Giovanni Calles héroe de la Guerra del Cenepa, el Gral. Frank Vargas
Pazzos(1955). Dentro de las artes plasticas: el acuarelista Oswaldo Mufioz Marifio (1941); y en los
deportes, los que fueron campeones sudamericanos de 1969 Clegio Jacome y Jorge Vallencilla
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Pensamos que la secundaria al ser un ciclo endi@mentre el &mbito de la
escuela hacia el escenario de la educacion supericgi misma muestra los alcances,
limites y contradicciones que se presentan (oenjign la labor de la ensefianza de los
textos escolares provenientes de la Reforma esgtacaii Ecuador y que han incorporado
en sus contenidos conceptos, articulos y reflesioekativas al Buen vivir. Y esto es de
vital importancia porque tal como se sefialard easomomentos a lo largo de esta
investigacién, se trata también de estudiar lastc&n dentro de la transicion. En otras
palabras esto significa, pensar y problematizémalasicion politica, social y econémica
gue atraviesa el Ecuador dentro de otra transigi@es la que esta marcada por los
estudiantes que estan a punto de dejar el coleggopyecipitan a iniciar sus estudios en

un nivel superior: la universidad.

Aspectos teoricos necesarios |

Un aspecto importante en el gue nos detendrenmaelgjee se refiere a la construccion de
ciudadania. Basil Berstein manifesté en una ersf@vue “todas las experiencias
conllevan un potencial pedagdgico, pero no todas egperiencias son generadas
pedagogicamente” (2000: 2). Aqui, quisiéramos ewrpezdelinear un poco nuestro
campo problematico. La educacion, como mas adelaremos, es parte de lo que
Althusser (2003) denominé conaparatos ideoldgicos del Estadpes por ellos, que el

Estado produce no soélo ideologia, sino relacionaseelos sujetos y estructuras

organizativas dentro de un modelo econémico cégi#al

Althusser sefialaba que los Aparatos ldeoldgico&si@dos son los siguientes:

AIE religiosos (el sistema de las distintas iglggia

AIE escolar (el sistema de las distintas “Escuelasblicas y privadas),

AIE familia,

AIE Juridico,
AIE politico (el sistema politico del cual formaarfe los distintos
partidos),

AIE sindical,

AIE de informacion (prensa, radio, TV, etc.),

AIE cultural (literatura, artes, deportes, e{c.10)

Y estos tienen efectos determinados, segun el cagupanalicemos porque:

El individuo (...) se conduce de tal o cual manedmpta tal o
cual comportamiento practico y, ademas, participacigrtas
practicas reguladas, que son las del aparato igieol@el cual
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“depende” las ideas que él ha elegido libremente tda
conciencia, en su calidad de sujeto (Althusser3288).

En ese sentido, y relacionando la idea althusseriEnideoldgica con la nocion de
hegemonia (heredada del arsenal teérico de Gramssege una corriente reflexiva e
interpretativa que se hace denomigdagogia critich La pedagogia critica trata de
analizar la educacién dentro del Estado en dodesvd) como practica y 2) como

discurso.

Entonces, cuando Berstein dice que todas las exygas poseen un contenido
pedagogico esta entendiendo la vida de los swgétoterior de distintos tipos de espacios
y cdmo es que esos espacios influyen en su peérepceelacion con el mundo. Esto nos
plantea pensar en la dimensién cotidiana del cameonio, ya que es por medio del
conocimiento que los sujetos se relacionan conoetexto externo a ellos. Este
conocimiento en términos escolares es “el produetoun proceso de construccion
colectivo que se expresa en las practicas escotatiadianas en el salon de clase”
(Candela, 2005: 176). Lo cual implica que el aula olase, de aqui en adelante es un
campo dentro del cual se mueven distintos actgres el cual inciden otros actores
externos y sobre todo, es un escenario dondeesedeptidos e interpretaciones sobre los

temas de los textos escolares, pero también solopeel sucede en la ciudad y en el pais.

Asi, el conocimiento en aula se va construyendedatior de ciertos temas:
Algebra, Evolucién, Il Guerra Mundial, La Revolusithdustrial, etc., y es a partir de la
suma de estos elementos tematicos que son expuestodase que se genera
cotidianamente un conocimiento que luego serd regickevaluado por medio de

pruebad

4 Seguin Peter MclLaren (1997), otro de los fundadores de la escuela de la Pedagogia critica; la pedagogia
critica estudia las escuelas en su momento histdrico y en su contexto social, porque responde a una
construccion politica y social basada en los preceptos de la cultura y estructura dominante. Asi, desde
este cuerpo analitico se establece una critica a las estructuras dominantes que afectan la vida cotidiana
en la escuela, pero también, se interesa por la creacién y el desarrollo de un pensamiento que se escape
de esas estructuras y sea critico al propio sistema. Es por ello que metodolégicamente, la Pedagogia
critica, estudia tanto las estructuras como los textos. Pero, entiende los textos no sélo como los libros
escolares, sino también, que texto significa las fuentes originales, la cultura popular, los diversos discursos
gue dan cuenta de un acontecimiento y el lenguaje que surge para explicar lo que ocurre en el mundo y
las dinamicas sociales.

5 Asi, por ejemplo, la Agenda ciudadana por la Educacion 2013-2021 manifiesta que: “la escuela no es la
Unica que ensefia, los humanos aprendemos en otros espacios y momentos durante la vida” (ME, 2013:
1).
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Por ello afirma Candela que “el proceso publico laleeducacion siempre
resignifica las tareas y agrega nuevos sentidasradcimiento” (2005: 197). Es sobre
esta resignificacion (dotacion de nuevo sentidolgm ale lo cual ya se tenia una
concepcidn) y acerca de estos nuevos sentidosstpemeestigacion cobra fuerza cuando
indaga lo que sucede cuando el Buen vivir apaneda éinamica de la clase. Y mas adn
si tenemos en cuenta que la clase es un campo dandmcuentran en disputa,
contradiccion, critica y construccion, ideas, pemeatos y formas de ver el mundo y
sobre todo, de entender y asimilar el Buen vivisga en la perspectiva corta de lo que
sucede en la clase o en perspectiva larga quereéiancia a la forma en que se piensa
el Buen vivir como un fundamento de la vida (sqciadlividual, politica, cultural y

econdmica) futura.

Dentro del contexto ecuatoriano, donde surgen yresggnifican nuevos
conocimientos, también el arco se amplia cuandsudnterior se incorporan saberes y
pensamientos provenientes de diferentes culturadiciones e historias dado que el
esquema mayor dénde suceden estas transformacésnes del Buen vivir como

paradigma y modelo de desarrollo estatal.
Asi, por ejemplo tenemos el diagndstico de que:

La educacion tiene una participacion clave en ltormea del
pensamiento, se trata de examinar como se conglpgasamiento en
los distintos grupos sociales; es necesario estadiao las personas
aprehenden lo que se denomina realiddthteguiaga, 2012: 47).

Aqui lo interesante es que este planteamiento jeegdos niveles. En uno de ellos
entiende que la educacién incide en la reformgédrtamiento y en un segundo nivel,
propone “examinar’” cdmo se construye un pensamientdos grupos sociales. Esta
relacion parece estar mas encaminada hacia unaragidin del otro y los modos en que
construye conocimiento que direccionada hacia festcoaccion de un conocimiento. Sin
embargo, lo importante es que presenta la educawdro una herramienta que es

imposible de ocultar cuando se habla de generag@ensamiento.

La educacién como organizador y como motivador stesepensamientos nos
interesan porque nos permiten entender en este mojge la educacion funciona
como una ideologia porque es la que al final, doyst sujetos y lo hace de forma
cotidiana y es por ello que tienen razon Philiprigan y Derek Sayer (2007) cuando nos

explican el modo en que se construye de formaiaotidel Estado desde la cultura. Es
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decir que la cultura coadyuva cotidianamente afesttuccion estatal. Y a esto hay que
afadir la reflexién que hace sobre la hegemonddgedos procesos contra hegemaonicos
desarrollada por William Rossberry (2002), sobrdota@uando reconociendo con
Althusser que la Educacion, a través del sistemaagiyo es un aparato ideoldgico, nos
damos cuenta, siguiendo a Rossberry que ésta gieales parte de un proceso que tiende
a generar hegemonia pero que en su intento deegemidnico se revela la hegemonia,
para Rossberry “no como una formacion ideolégicaitgada y monolitica, sino como
un proceso de dominacién y de lucha problematisputado y politico” (2002: 3). Lo
gue quiere decir que tanto la construccién dedal@jia como la hegemonia a la cual
sostiene son procesos inacabados. No son sistentasmdnacion politica terminados y
definitivos en el tiempo. Sino que més bien sorc@sos politicos donde la critica y la
disputa estan presentes. Y es por ello que maargubegemonia, lo que se presenta es
un proceso hegemonico; y que la ideologia al aestnitida por discursos tampoco logra

ser por completo compacta.
Detengamonos por un momento en las palabras dd&ogs

Cada caso, revela maneras en las que el Estadmuqoa deja de

hablar, no tiene audiencia; o mas bien, tiene antidad de audiencias

gue oyen cosas diferentes; y que, al repetir lodipeel Estado a otra

audiencia, cambia las palabras, los tonos, laexigihes y los

significados. Dificilmente se trate, segun parede, un marco

discursivo comar{2002: 9).
Con riesgo a parecer digresivo, quisiera haceglosa sobre esta cita a Rossberry: para
nosotros la cuestion es la siguiente; la hegemmmie la ideologia, funcionan ya no en
términos definitivos, sino en permanente constirgeya sea porque existe una critica
exterior a dichos elementos (hegemonia e ideolagpmrque desde el poder politico se
las modifica constantemente en sus términos norowat{por ejemplo, dentro del
esquema que usamos, la educacién como aparat@gdEplpresenta reformulaciones
constantes manifestadas en cada uno de los cusspostivos referidos a la educacion
en el pais: cada uno de esos cuerpos —llamensaRefeducativas- construye o intentan
construir un determinado tipo de ideologia) y esteu vez genera un determinado
discurso (o modo de hablar) por parte del podetipolcon el cual no sélo nombra la
realidad, sino que ademas de ello interpela adtwses, los nombra y les dice lo que es

necesario que sepan.
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De este modo tenemos que el poder politico (tamltaémado como gobierno)
transmite sus necesidades, disposiciones, inteegdeslogia a la sociedad representada
por todos los actores involucrados en el campoattas incluyendo a la familia y los
que tienen alguna relacion con el &mbito escotancclas editoriales, los capacitadores
técnicos de los insumos o0 materiales educativostias palabras: el gobierno transmite
un mensaje que sustentara tanto el aparato ideoldgistema educativo) como la
ideologia (Buen vivir) y sera éste mensaje el gueeepcionado por los demas miembros
gue componen la sociedad y el Estado. Y esto gsdonos ha permitido entender un

interior y un exterior en el Buen vivir.

Por un lado, tenemos un exterior que es marcadapmrmatividad, un exterior
constituyente, por decirlo de alguna manera; pEmbién tenemos en el Buen vivir un
interior constituido que es el que se desarrolfidiemamente y que presenta las tensiones
practicas y discursivas que son el cuerpo de kepte investigacion. Con todo lo anterior
tenemos que el Buen vivir funciona en éstas daandiitas. Y aparece en su interseccion
revelando de ese modo los alcances y limites gfauesta gubernamental del modelo
del Buen vivir y sobre todo, ayudandonos a entelad@anera en que el Buen vivir llega
a la ciudadania y se convierte en un tema de csawi®n y conflicto al interior de los

grupos familiares, de amistades y de profesores.

Con todo esto queremos decir que el gobierno deelalucién ciudadana ha
transmito determinados conocimientos sobre el Bugnal sistema educativo que, a su
vez, los ha puesto en los textos escolares, coridacion de que sean los estudiantes
quienes se interioricen sobre el Buen vivir y gaeese modo sepan cudl es su rol dentro

de la transformacion politica, econémica y cultgyag se emprende desde el gobierno.

Ahora bien, para Berstein, la cuestién de la eddnan manos del Estado es un
juego donde éste ultimo trata de “proyectar identés pedagdgicas oficiales” (2000: 4).
Y teniendo en cuenta el contexto ecuatoriano, d@sti en construccion el modelo de
desarrollo fundado en el Buen vivir, y las subsatee regulaciones legales e
institucionales que se derivan de este procesomgraiccion estatal, podemos entender
que las identidades se “ven descentradas (orientdgmesente), centradas (orientadas al
pasado) y recentradas (orientadas al futuro)” Bers2000: 6). Con lo cual podemos
comprender que, el tema que nos convoca investigdransversal y fundante de una

estructura politica determinada.
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Lo que esta decidiéndose es la identidad de l@tasugociales y politicos que
viven y viviran en el Ecuador y cémo es que elletetminan dindmicas econdmicas,
sociales, politicas y culturales por medio de stidacsolitaria y en comunidad, que
surgen y estan ancladas, precisamente en el @xtatvo entendido como una relaciéon

gue conjuga practicas y discursos alrededor deh Biver.

El Buen vivir, al ingresar en los textos educatjvos esta abogando por un
determinado tipo de ciudadano, esta construyéndoldo hace por medio de la
recuperacion de una tradicion, de una lectura ilegmte y de una proyeccion hacia el
futuro. Y son estas tres temporalidades que enasifec se encuentran en disputa y
afirmacion ideoldgica desde el aula, las que fiealta refuerzan un sentido casi Unico
de ciudadano, que es el ciudadano de la revolwii@adana porque responde tanto al
proyecto politico como a las necesidades cotidiad®mda reforma educativa, que
directamente fortalecen el modelo de desarrolemkdzar los deberes y sentido ético del
Buen vivir al fin y razén de ser del progreso yatesllo del Estado ecuatoriano en esta

determinada coyuntura politica.

Tenemos por tanto que nuestra investigacion plagteala educacion en el
Ecuador en la actualidad, construye un determirigabode ciudadanos que aparecen
dentro del contexto de transformacién estatal quepresenta como una totalidad
articulada a partir de su ideologia y de su prapauesgemaénica. Es decir, el estudiante
(y por tanto, la educacién) es una pieza (comomesemas adelante) importante y
privilegiada en la consolidacion del modelo del Bwévir. Lo que en otras palabras
quiere decir que, la lucha hegemonica no se eneusnto en los Ministerios o en la
Asamblea, sino en las calles, y sobre todo, emaldss, y al estar en ese escenario, la
contrahegemonia pasa a ser un proceso hegemonide @b Estado utiliza todos los
medios a su disposicion para implantar un modedg de actuar. Un modo que responde

al Buen vivir y que al mismo tiempo, lo refuerza.

Redondeando un poco diremos que “la educacion iporissna no cambia el
mundo, pero sin ella es imposible hacerlo” (To@asrillo, 2000: 3). Y como sefala, una
vez mas, Torres Carrillo: “la realidad no es sdlpunto de partida de la educacién sino
también su punto de llegada” (:3). Y en ese sengibkexto educativo, es la cristalizacion
de este accionar dinamico de lo educativo en la wdtidiana; es el artefacto (o

dispositivo si es que seguimos a Foucault) quiela ladelante en el aula y acompafia en

21



todo momento a este proceso politico (Revoluciadaiana). Le dota de sentido, y le
aflade derechos (en los términos de la ciudadargeal), y le asigna tareas u roles

especificos.

Palabras sobre la estructura y metodologia de estastigacion

La investigacion estara concretada en seis capitlljd.a parte de la reforma, 2) La parte
de los textos, 3) La parte de los profesores, 4)drée de los estudiantes, 5) La parte de
los padres de familia y 6) Una propuesta tedricalitica de organizacion de la
informacion expuesta. Las distintas partes han esflacturadas a partir de entrevistas
formales e informales realizadas entre los meseahdé y agosto de 2015. Como
principal materia prima a parte de las entrevistasanalizaron los textos educativos
elaborados por el Ministerio de educacion del Eougdra el ciclo de secundaria. Se
analiz6 a su vez informacion y fuentes documentaiasto institucionales,
gubernamentales e investigaciones precedentes koleducacion y el Buen vivir en
Ecuador. Asi mismo se trabajoé con teorias refeaflaampo de la sociologia histérica,
la sociologia de la educacion, la antropologiatipally sobre todo aquellas centradas en
el érea de la pedagogia critica. Y para completaralracion de los acontecimientos
expuestos en las siguientes paginas, también serice@a la sistematizacion de los
apuntes del diario de campo, de donde se extregouperé gran parte de la experiencia
compartida dentro del aula y otros escenarios deadesarrolld esta investigacion. Cabe
recalcar que la investigacion se realizo en ebaild secundaria del Colegio Nacional

Mejia de la ciudad de Quito, ecuador.

Lo que hay que saber sobre las entrevistas

Una mafiana de mayo alguien momentos antes deamsalila entrevista dijo que no

gueria que su nombre saliera registrado en la gi@ha

Lo que parecia ser un simple acto de pudor, coragturso de los meses y las
entrevistas se convirtid en una tendencia. Algoppgria ser interpretado como decidia,
como miedo, pero también como distancia. Decidiaa paablar de un tema,

aparentemente poco atractivo, pero del cual sa tantho que decir; miedo porque el
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nombre propio expone la integridad laboral y fislealas personas cuando aquello que
dicen compromete intereses mayores y, distancigupodeseaban que su nombre y
finalmente, sus vidas, no se sintieran ni tocadateotadas por lo que dirian; sobre todo,
debido a que no sabian en ese momento si en es&igacion, aquello que me hubieran

dicho, seria o0 no trabajado con honestidad y respet

Lo curioso es que esto en si mismo puede ser éra@uo un aspecto rescatable
dentro del proceso de recoleccion de la informacionstina Cielo tutora de esta
investigacién me hizo dar cuenta de este dato ifapt&. Si una persona no desea dar su
nombre puede ser parte del trabajo de campo ypastite incluso ser un dato anecddtico,
pero cuando la mayoria de las personas dicen eanfd¢inte que no quieren que su
nombre sea pronunciado al interior de estas pagésts es sefial de que algo se oculta

en ese gesto. Lo que se oculta parece que respbodetexto politico.

Se vive en Ecuador un proceso de transformacido taditica como econémica
y se entiende también que esta transformaciéntadibee de criticas y que por tanto es
también un proceso pasible a la perfeccion y stibtepnte la critica de sectores sociales
opositores tanto al régimen politico como a ladtipak publicas emprendidas por el

gobierno de Alianza Pais.

En ese sentido lo que resta es por un lado repngarestigacion en tiempos
donde la informacién no es que esta secuestradajgm esta limitada y sesgada. Es un
tiempo en que el miedo esté presente en las pargpigaentienden que si dicen algo en
contra del régimen, pueden sufrir ya sea una petg&&t politica o restriccion en sus
libertades civiles. Es por ello que se ha decididdajar con la informacion pero
precautelando la identidad de los informantes.afidd de rescatar sus ideas mas que sus

nombres.

Un trabajo de investigacion trata de ajustarse@didad, trata de ser fiel a lo que
encuentra en el camino y en la medida de lo positd&ita extraer de esas experiencias
un tipo de conocimiento que ayude a revelar los@ep mas importantes de algun tipo
de preocupacién que motivé todo el tiempo y estudesplegado no sélo de la persona
gue suscribe un determinado documento, sino desem@ de personas que estuvieron
involucradas directa e indirectamente en todo shaello y proceso de redacciéon y
correccion del documento y es por ello que antgzadar a exponer lo encontrado en el

trabajo de campo, nos permitimos decir que loeeistiados dieron su tiempo entre los
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meses de abril y finales de junio. En todo esepg@mmuchas de las personas aceptaron
que sus voces sean grabadas, otras dijeron gyeshdidlogo se sostuvo mas bien en un
ambiente informal. Algunos de ellos fueron entredss en sus fuentes de trabajo, otros
en cafés del centro de la ciudad y con otros la®éstas se realizaron cerca de sus
domicilios. En algunos casos, las entrevistas reyofu sélo una vez, sino que los
encuentros se repitieron en dos o tres ocasioas®yse debid basicamente a factores de
tiempo disponible por parte de los entrevistadogny tres ocasiones, porque lo

desarrollado en la entrevista dio mucho de quégialy reflexionar.

Es por ello que se respetaran las fechas de laaeiéin de las entrevistas.

El argumento central

El Buen vivir cuando es incorporado a los textascativos y empieza a funcionar junto
a los contenidos de las distintas asignaturaspeet@éne didlogo con dichos contenidos
y queda descontextualizado. Esto genera una patisgeninterpretaciones, nociones y
conceptos por parte de los estudiantes que resaitgue el Buen vivir se convierte en
el catalizador de la conflictividad al interior te clase, transformando la clase en un
campo de disputa entre los mismos estudiantesrg kst estudiantes y los profesores y
entre los padres de familia. De este modo, se gepéecto de que algunos estudiantes
entienden al Buen vivir dentro una perspectivadarge les ayudara en su vida fuera del
colegio y otros, asimilan el Buen vivir dentro up@rspectiva corta que es mas bien
entendida como algo que les resta tiempo y gemafasiones y que en definitiva, no les

ayudara en su vida fuera del colegio.
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CAPITULO |

UN MOMENTO CONSTITUTIVO: LA PARTE DE LA REFORMA
EDUCATIVA

1.1Aspectos tedricos necesarios Il

Hacia inicios de la década de los ochenta, el kigmdoliviano René Zavaleta Mercado
se lanz6 a un proyecto sin igual. Deseaba trazacemual e historiograficamente
momentos significativos en la historia de Bolivimda finalidad de aglutinarlos bajo un
concepto que habia pensado que podria servir catatizador explicativo de las luchas
sociales e indigenas de Bolivia: el concepto qumite por definir se denoming:

Nacional-popular Sin embargo, para realizar la argumentacion @aeieesobre lo

nacional popular tuvo que construir otro concepamapgenerar la seleccién de los
momentos histéricos. Cuando su investigacion quedia por la muerte, la editorial
Siglo XXI México, publicé el manuscrito de la intiggcion en 1986 y en ese libro se
encuentra el concepto que definiria por un ladoriaa de entender lo Nacional-popular
como la misma obra de Zavaleta Mercado de formmitied, €se concepto es el de

momento constituye nte.

Un momento constitutivo marca en la historia dedeterminado Estado, un
momento de origen. Un momento, que redefine |latiéste ése Estado hacia adelante.
Zavaleta, dice, ademas, “es cierto que el tenenoamento constitutivo y redondo y en
cierto modo concluyente, visualizable y generabpgado el pueblo es una ventaja de
partida. Pero la historia de los paises suele esultado de mas de un momento
constitutivo” (Zavaleta, 1986: 74). Es un momengoirdupcién y de interrupcién de la
historia. Ahi es cuando la historia hace un quielgreanarca nuevas relaciones de
intersubjetividad. Pero que al mismo tiempo, ne@wcluyente. Es decir, un momento
constitutivo, es un momento de irrupcién, pero s@eabado. Y también, un momento
constitutivo no es definitivo ni se agota en urogabmentos historiografico rastreable
gue haya modificado las relaciones sociales, nedsds su suma, lo importante, la cadena

de acontecimientos que terminan por definir lotjmali

Un momento constitutivo abre la historia de un gadsia el futuro, pero al
reacomodar las ruinas del pasado, genera vasoshaantes con el siguiente momento

constitutivo, que a su vez reformulara aquello tprega que ser disuelto y erigira un
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nuevo orden. Por ello sefiala que: “la historiacdepaises suele ser el resultado de més
de un momento constitutivo” (Zavaleta, 1986:74gr¥se sentido, Zavaleta reconoce que
“la validez del concepto mismo de momento constituse refiere a la formacién de un
discurso esencial” (lbid.), entonces, para el adscesta investigacion, como hemos
desarrollado en la seccién introductoria, lo quesentamos es un modelo discursivo
altamente ideoldgico que utilizado desde el gobiegenera un momento constitutivo,
no sélo para el sistema educativo por medio desfara Educativa, sino para el futuro
del pais a través del cambio de modelo de desaaglartir de la incorporacion del Buen
vivir a las politicas publicas y que funciona abmo tiempo como eje aglutinador de las
alternativas al desarrollo. En ese sentido, lasthd® se ramifica en dos pilares, por un
lado la educacion y por el otro, el modelo de deflar pero a través de la reforma
organiza su estructura a partir de la educaciGesyel ella surge el modelo de desarrollo,

que intenta superar las desigualdades.

Y ahora que nombramos al desarrollo, quisiera lialaaatencion sobre una
investigacion que nos puede ayudar a cerrar un p@sola reflexion y el modo en que
estamos entiendo este proceso politico que incuabatransicion social, educativa y
econdmica. Hace algunos afios James Ferguson se ldidarea de sistematizar y
reflexionar su experiencia de trabajo en Lesote,@upalabras del autor, es un pequeio
pais del Africa que no tiene salida al mar y qeéérehacia 1966 se volvié independiente.
Ahi desde el inicio de su independencia han furadorprogramas de desarrollo que se
han planteado sacar a Lesoto de la pobreza y ggorezsos dindmicos con la poblacion
para subir los indices de alfabetizacion y bajaplarcentajes en desnutricién. Pero, mas
alla de esa situacién, lo que a Ferguson le irdemes puede también ser de utilidad a
Nosotros.

Ferguson apunto6 la existencia de una industriaddearrollo que movilizaba
recursos econdmicos, y que también ejercia unrdietado tipo de poder sobre la
poblacion. Ese poder estaba guiado por la disatud@sus practicas y los procesos de
higienizacibn y de sanidad inculcados como algdueso en la poblacion. La
preocupacion de Ferguson esta asentada en evahigrdgramas de desarrollo, su
eficiencia, los recursos econdmicos destinados ydsultados obtenidos. Le interesa la
evaluacion. Los numeros azules, pero se da cuamtzién que hay efectos colaterales en
los programas de desarrollo, que no sélo llevabfra@aso del proyecto, sino a reforzar

justamente aquello que deseaban transformar. Agfgmas de lucha contra la pobreza,
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lo que generaron en Lesoto, fue mayor intervend@rstado y engrandecimiento de su
aparato burocratico, que justamente servia pataawva generar proyectos de impacto
sobre la pobreza, lo que generd que la mayor Gahtié recursos no se gastaran en la
lucha contra la pobreza, sino en el robustecimidat@parato estatal que aprovech6 su
tamafio para ejercer mayor control sobre las pabiasi que empezaban a presentar

indicios de insubordinacion.

Este estado de situacion en Lesoto, a Fergusanvie ara plantear una idea:
“pudiera ser que lo importante de un proyecto dssadollo” no sea aquello que no
consigue hacer, sino aquello que si hace, y qaifé, y al cabo, su importancia real esté

en los “efectos no deseados™ (Ferguson, 2012: 2kra un Ultimo apunte.

Ferguson es lo suficientemente inteligente coma pauntar que este proceso
donde los programas de desarrollo generan efectaterales y resultados no deseados,
es también una forma en que el Estado se oxigenqie como lo apuntamos antes, se
robustece y crece y en ese sentido, su capacideohti®l se amplia. Todos estos datos
ayudaron a Ferguson a generar un concepto; la mepuantipolitica, que “despolitiza
todo lo que toca, diluye realidades politicas elasopartes, y a la vez lleva a la practica,
sin pena ni gloria, su propio plan de expansion mder burocratico del Estado”
(Ferguson, 2012: 241). Ahora, si tomamos en cuergae nos ha dicho Zavaleta, sobre
los momentos constitutivos, podemos pensar quepesteso inacabado, que propone la
instauracion de una ideologia y de un modo de pegisBuen vivir, tampoco esta

terminado y que, ademas, genera efectos no deseados

Como veremos mas adelante en cada una de las gareesta investigacion, lo
que se presenta en el campo educativo quiza nernsedmaquinaria antipolitica”, sino
una “maquinaria politica” porque en vez de desigalit politiza y construye realidades
politicas en distintos ambitos, los cuales lognaestionar y al mismo tiempo amplificar

la produccién institucionalizada de las ideas guéerentales sobre el Buen vivir.

Para finalizar quisiera llamar la atencion sobre patticular tema de la
subjetividad. El sujeto se construye a partir daéelogia nos sefialé Althusser, y los
procesos de intersubjetividad, surgen a partir decgsos de didlogo y de
autointerpelacion; procesos que pueden tambiémaabrados como momentos de
autocritica y de confrontacion de las ideas projpéeage a las ideas del otro; y es por esto

gue “la intersubjetivizacién debe reproducirse denodo constante” (1986: 27), cuando
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se emprenda el proceso de la transformacion deE&tados y sirve también la
intersubjetividad para pensar la relacion que sgbksce entre el Estado y la sociedad

civil.

Zavaleta sefialara también con pertinencia quettad de concurrir al mundo de
hoy esta dada por el primado de la intersubjetd/iga986: 39) y aumentara lo siguiente:
“el territorio es el lugar donde la intersubjetaitise ha producido, es la determinacién
no espacial del espacio y es aqui donde la matengenza a tener historia” (1986: 39).
Asi, tenemos que un momento constitutivo configurauevo periodo de la historia para
un pais y que ese pais es el territorio dondestarim empieza y dénde se encuentran las

distintas subjetividades e intercambian sus consepbciones y visiones del mundo.

En ese sentido, el territorio en un nivel es Ecugaero en otro mucho mas pequefio,
es el aula. En ambos se configura una nueva fEstarn proceso de intersubjetividad a
partir de la presencia de un nuevo modo de entegldelundo. Ese nuevo modo de
entender y asimilar el mundo es el Buen vivir. BEB vivir, es entonces, la maquinaria
politica que hace posible al momento constitutEloBuen vivir es la maquina politica
de la educacién en Ecuador. Y al mismo tiempo,ccombucle que se cierra sobre sobre
si mismo, el momentos constitutivo para el Ecuaday, es el Buen vivir, éste redefine
las relaciones sociales, las modalidades de imti@racon la naturaleza y la fisonomia de
las politicas publicas, su contenido y alcancey paciendo énfasis en la construccion de
un nuevo pais y que es organizado politica y @llhente desde un gobierno que se

piensa como progresista en materia de derechadesaiiviles, econdmicos y culturales.

a) El Buen vivir

El Buen vivir es definido por el primer articulo @Beactual Constitucién Politica de la
Republica del Ecuador de la siguiente manera: “8ouas un Estado constitucional de
derechos (...) intercultural, plurinacional y laiceegpropone, como maxima aspiracion
para el conjunto de la sociedad ecuatoriana, et biwér, el sumak kawsay” (Ecuador
2008: 6). Ahora bien, para continuar con el ese@ue se encuentra &uen vivit
relacionemos lo anterior con el articulo 275: “&fjimen de desarrollo es el conjunto
organizado, sostenible y dindmico de los sisteroas@nicos, politicos, socio-culturales

y ambientales, que garantizan la relacion del baen del sumak kawsay” (p. 120).
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Tenemos entonces, un sistema altamente organizpa®, presenta el desarrollo
econdmico como una esfera més dentro del fortalentm estatal. Y dentro de ese
fortalecimiento la educacion, cumple, como lo hemescionado, un rol central. En el

articulo 26 se lee lo siguiente:

La educacion es un derecho de las personas agto dier su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado. Corystitun area prioritaria
de la politica publica y de la inversion estatakagtia de la igualdad e
inclusion social y condicion indispensable parabeen vivir. Las
personas, las familias y la sociedad tienen el ctierey la
responsabilidad de participar en proceso educétii®).

Sin embargo, también junto a las nociones sobfgueh vivir definidas en el texto
constitucional, encontramos otras definiciones, pguevienen de otro de los actores

importantes que disputan el sentido y la concelgtaEbn del Buen vivir: la academia.

Desde los debates académicos se ha tratado deptaaicaar el Buen vivir toda
vez que habiendo pasado ya mas de siete afios Begidemulgacion de la nueva
constitucién politica en el Ecuador, existen elagimesuficientes como para evaluar el
significado y el impacto del Buen vivir, asi poemjplo, David Cortez sefiala que: “la
inscripcion del “sumak kawsay o “Buen vivir~ erctastitucion rompe con el primado
monocultural de discursos coloniales, asumiendoptoxipios de interculturalidad y
plurinacionalidad como base del ordenamiento politf2010: 13). Esto se asienta en lo
gue desde el activismo politico de vertiente indége-ernando Huanacuni construia
como Buen vivir, para él, la traduccion boliviare Buen vivir es:

Vivir en comunidad, en hermandad y especialmente en
complementariedad, es wuna vida comunitaria, armonig
autosuficiente. Vivir bien significa complementasng compartir sin
competir, vivir con armonia entre las personasrylacnaturaleza. Es

la base para la defensa de la naturaleza, de &amidma y de la
humanidad toda(Huanacuni, 2010: 38).

Desde una vertiente filosofica representada portdduse reconoce que el Buen vivir
tiene un sostén de sentido comdn que apunta emlicEriones, hacia la critica del

modelo capitalista y direccionada a la vision himésdel ser humano.

En ese sentido, el Buen vivir significa el “reentne de determinados valores
desatacados por el pensamiento de las sociedastepjtalistas, sobre todo, la unidad y
el mundo natural y la solidaridad como base defetruccion social” (Hourtart, 2010:

92). Todo esto nos demuestra que el camino del Biwn es un camino hacia un
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momento constitutivo, que intenta replantearseesadollo, la vida, la relacion del
hombre con la naturaleza y por ende, también I§8gas publicas desde otro espacio,
que como reconoce Eduardo Gudynas, se encuentrana&n“alternativa que es
simultdneamente post-capitalista y post-socidli@dl2: 77). Y que implica, entonces
dentro del marco propuesto por Zavaleta, en quepwoyhoy en el Ecuador se esta
realizando un tiempo politico e histérico difereatedel pasado, porque reconfigura y
resignifica las relaciones de poder y dominaciésolgre todo pretende modificar las
relaciones en el ambito educativo con una sen®drativas a las cuales ya hemos hecho

mencion, pero que seguiran siendo referidas a raepid nuestra exploracién avance.

Con todo esto se debe ingresar al siguiente apapi@@ conocer el modo en que el

Buen vivir ingresa a los textos escolares.

1.2La organizacion de la Reforma Educativa

Para ingresar a pensar la dimensién de la orgadizde los textos escolares es necesario

circunscribirnos dentro del marco legal vigente.

Hacia 1998, cuando surgi6 el anterior texto canstinal, el régimen educativo,
estaba centrado en las “Disposiciones transitariB®’ ellas nos interesa la décimo sexta
gue sefiala: “En todos los niveles de la educa@d@nsefiara cuales son los derechos y
deberes que tienen los ciudadanos ecuatoriand€7]: Este es el telén de fondo de la
reforma. El establecimiento de los derechos y @sbeomo motor y catalizador de la
identidad nacional. El Estado, se encargard dedagueiudadanos, los conozcan y los

puedan utilizar.

Esto se combina con lo que en el Capitulo cuatémnddo: “De derechos
econdmicos, sociales y culturales”, define en meatr educacion. Antes de citar algunas
partes que nos interesan de los articulos hay qui, djue el tema del desarrollo y
progreso, aparecen como el espiritu de estos lagiddn los 13 articulos referidos a la
educacién, el progreso, el desarrollo y el incremele las capacidades, se encuentran
presentes de forma explicita o de manera implpdtgue articulan todo lo que espera el
Estado de la educacién y de los ciudadanos quedsado por alguna de sus instancias.
Educacion primaria, educacion secundaria y edunaiperior, ademas de la educacion

técnica estan encaminadas hacia un régimen daadésamodernizacion- del pais.
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Ahora, por ejemplo el articulo 66, dice lo siguent

La educacion es un derecho irrenunciable de lasopas, deber
inexcusable del Estado, la sociedad y la familiea rioritaria de la
inversidn publica, requisito del desarrollo naclopagarantia de la
equidad social. Es responsabilidad del Estado idefinejecutar
politicas que permitan alcanzar estos propasitos

(..)

La educacidn prepararéa a los ciudadanos parabaljorg para producir
conocimiento(Constituciéon Politica del Ecuador 1998. Pag. 61)

A su vez el articulo 68, sefala:

El sistema nacional de educacién incluira progracesensefianza
conforme a la diversidad del pais. Incorporaraegestion estrategias
de descentralizacion y desconcentracion adminigisgtfinancieras y
pedagodgicagPag. 62).
Sobre las garantias de la Educacion IntercultuliaigBie que brinda el Estado, el articulo

69, explica lo siguiente:

El Estado garantizard el sistema de educacidrcirtaral bilingle; en
él se utilizara como lengua principal de la cultueapectiva, y el
castellano como idioma de relacion internacio(fafig. 62).

En este sentido Antonio Santos, nos cuenta quebrdEducacion intercultural
fue un importante movimiento de revalorizacion aat, pero hoy todo ese proceso y
concientizacion ha quedado en nada. Todos olvidaimtérculturalidad” (Entrevista.
Junio, 2015). Por su parte Maria Gabriela Hoyo®:di¥Yo estuve en las primeras
reuniones de la Interculturalidad, se hablaba dellacacion, de la salud, de la vivienda

y del pais, pero sobre todo de nuestras luchasyeira historia” (2015, entrevista).

El discurso del Estado gener6 en aquel momentofarmaa de entender las
dindmicas politicas de los movimientos indigenas lguscaban tanto reconocimiento
como escenarios de participacion, y estos se loggorque también la interculturalidad
y las facetas de la interculturalidad centrada® educativo ya tenian una larga historia
y estaban consolidando una fuerza critica capaprdponer reformas y cambios

sustanciales a nivel legal y sobre todo, en esimEniacales y vecinales.

Por ejemplo, el trabajo de Bertely (2008) nos nradst manera en que a traves
de la interculturalidad y las reformas en el pladacativo se dieron, afectaron de forma

decisiva la forma en que veian la escuela los padeefamilia, los profesores, los
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directores y que esto signific6 un momento impdeate reconocimiento sobre el poder
y las dominaciones encubiertas existentes en elopkducativo a partir de la
escolarizacion y de los procesos de ensefianzasé\séfuerza lo que Maria Gabriela
Hoyos decia: “la interculturalidad fue la formaaere nos dimos cuenta que la educacion
significaba mas que aprender a leer y escribinifsigiba tener poder” (2015, entrevista).

Y ese poder no solo estaba en uno de los actimesjse estaba difuminado.

En este proceso de integracion de la intercultadla la educacion es que surge
la Educacion Intercultural Bilingle (EIB) que prop® que los pueblos indigenas
pudieran educarse en sus propias lenguas y queedstzcion no se encontrara
subordinada ante la educacion no bilingie. Asi M¢®809), manifiesta que la
interculturalidad sirve de antecedente para repdasaducacion bilinglie y al mismo
tiempo se alimenta de la propuesta que hace lecuiteralidad sobre las nacionalidades
y los planteamientos sobre lo plurinacional. Plamtientos que si bien estan dentro del
esquema de las luchas indigenas no rompen coeda@lque es el Estado el que organiza
la educacioén, por medio de una discursividad eggl@®n mecanismos ideoldgicos de
control y subordinacién que encuentran su mayandode ser eficiente y funcionar al

servicio del gobierno, desde lo educativo.

Como contrapunto tenemos también la reflexion de te la Torre y lleana Soto
guienes afirman que “lo que hoy se conoce comodalBl Ecuador es reconocido como
un producto de la lucha de las organizaciones émdig y como tal, nos referimos a una
contribucién de innegable valor social” (1998: M8)en este sentido, dentro del rol que
juega al interior del modelo democrético, de lagla® de juego del Ministerio de
Educacion, de los presupuestos y de la infraestiaugtprofesores necesarios para dar no
sélo potencia sino continuidad al proceso, se enticaigue la EIB ingresa en un proceso
de achicamiento:

Resultado de este tipo de errores, junto con aimocel control de
calidad del producto, la educacion bilinglie estévasando una crisis
de orden conceptual, linglistico, pedagdgico, cular vy

administrativo que no le permite demostrar fehder@ente la bondad
de sus postulados teéricos iniciale la Torre; Soto. 1998: 45)

Y si esto pasaba hacia 1998, en la actualidadeseiltado no es muy alentador. Nosotros
gue hemos estado en el proceso sabemos que estnto@utual cuando ya no se habla
de la EIB no fue de la noche a la mafiana” (Fern&@uato, 2015, entrevista). Y ademas

de esto: “La EIB ya no recibia financiamiento detdtlo desde finales de los noventa.
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Eso limitaba enormemente nuestras actividades.aloajue se ve del Buen vivir ya era
antes cosecha de la EIB, pero nadie lo reconocetifdCadena, 2015, entrevista). Por
esto dentro del gran esquema de la transformaeibesthdo el programa pedagogico de
la EIB queda fuera. La educacion hoy, se la pielesale la matriz del Buen vivir. Es

desde ahi que incluso se piensa la ciudadaniacprsmeptualizan preceptos como la

tolerancia, la reciprocidad, la igualdad, el respefa convivencia.

Es por eso que ¢lEncuentro Nacional de ex Dirigentes IndigenasE&hador
(2012) manifesté que: las escuelas estdn divorsiad@a las comunidades; las
organizaciones y los lideres se han desentendidta dmducacion como elemento
estratégico de nuestro fortalecimiento como puéllo$5). Si bien esto se pondra en
discusion cuando revisemos algunos de los artidéds Nueva Ley de Educacion, es
importante tenerlo en cuenta porque es una evaluaealizada en el 2012. Cuatro
después de promulgada la Ley y bajo este prisniaylain no ha dado resultados. Y es

mas, tal parece ser que se encuentra en un francesp de retroceso o estancamiento.
Entre algunas de las propuestas que la lanzé restierstro estan las siguientes:

-Ninglin pueblo es ’“analfabeto”. Todos los pueblasneh
conocimientos y sistemas de conocimientos promas, deben ser
visibilizados y recuperados como uno de los pildeeta EIB, ademas
del idioma.

-Es indispensable que se creen condiciones a aévdtstado y de las
organizaciones para la recuperacion y el respetosdeonocimientos
propios. En ese marco, tanto en las actividadderdeacion como en
las de investigacion es clave el papel de losetities mayores, que son
los depositarios y portadores de saberes que, elnaaeasos, no tienen
registro escrito y corren el riesgo de perderseinfp®rtante, en ese
sentido, que se amplien los conceptos e instrumel@aneritocracia,
de manera que permitan reconocer y aprovechar, éeminos
equivalentes, a las personas sabias de nuestusacult

-La actual Constitucién es un instrumento valioswapcambiar la

educacién, para el didlogo de saberes, para lapeesacion y

actualizacion de conocimientos ancestrales come loles Sumak

Kawsay; necesitamos conocer mejor y desarrollarcensenidos(:

15).
Esta vision que si bien, puede ser entendida caomgde los movimientos indigenas
en el Ecuador, sin embargo, apunta a temas centdde debate educativo en la
actualidad. 1) Propone una mirada sobre los sabepsmocimientos que deben ser
recuperados, 2) Reconoce la potencialidad que teeneeritocracia pero la trabaja en

clave de personas sabias de la comunidad y ndeledtuales o técnicos profesionales,
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3) Da una tesis de principios politicos determimaqde el analfabetismo no existe,
porque los conocimientos ancestrales son tan \gtidmo los de la modernidad, 4) Que
el Sumaw Kawsayla vertiente indigena compleja d&lien vivir necesita llenarse de
contenidos a través de una exploracion mas profusaolare sus principios e

implicaciones.

Estas cuatro particularidades, responden tant@acamulacion historica de la
construccion de la politica general de Educaciéen yparticular del programa de EIB
implementados en Ecuador. Esto es lo que conformanomento constitutivo. Un
momento nuevo en el sistema educativo del Ecuadquey propone articulaciones
institucionales desde lo indigena alrededor deyeuto de la educacion intercultural.
Esto sirve para enganchar a un nuevo momento tgnsiique es el del Buen vivir como
modelo alternativo al desarrollo y que profundizatiucaciébn como eje preioritario de

la modernizacién estatal.

Entonces tenemos que, como decia Zavaleta Mereheh@mento no es sélo uno,
sino que se encuentra conectado con otros y sdesuescalonadamente, para constituir

finalmente, una realidad sociopolitica complejafgrénte a la anterior.

Esta vision complementada por otra mas liberal pguesando desde la matriz de
la esfera publica, hace la lectura de la educaaidel Ecuador como una apuesta por la
transformacion tanto de la curricula educativo cateda forma en que se construyen
conocimientos y saberes. Osorio, por ejemplo, plajie “se estan develando el
agotamiento de la nocion de ciudadania para itmpias nuevas aspiraciones de
diversidad y autonomia que expresan estos movioge2005: 45). Pero va mas alla,
porque sefiala que se esté gestando “una nuevaanidsplural, que pone de relieve los
valores comunitarios, el sentido de responsabilpididica, la mutualidad y reciprocidad
en las relaciones humanas, la justicia ecoldgida género” (: 45). Aqui, la ciudadania
mA&s que una construccibn permanente, aparece com@ocuwestion dinamica. La

ciudadania esta siendo afectada por las politizhlicps.

Como vimos en el capitulo anterior, la ciudadaeiaesonstruye en el espacio
publico y vira asi su caracter de ser pasiva (sgprtiva) a ser participativa, a construir
desde sus comunidades, barrios, organizacionesugstas y programas politicos que

tengan dos niveles de accion: 1) el nivel reiviathio de satisfaccion de las necesidades

34



bésicas y 2) el nivel nacional que es estratégicque posiciona en el debate politico

temas de transformacién y reconstruccion estatal.

La ciudadania se convierte en un ente delibergnite,hace en atencion a los
derechos, a los saberes y al respeto hacia elsezmsi. Pero es una vertiente de la
ciudadania que puede estar enmarcada aun dentraad®nstruccion multicultural de la
esfera publica. Osorio reconoce que “la democideligeria autolegitimarse por la accion
de los propios ciudadanos sin necesidad de apedder@ncias éticas externas, dado que
la politica es siempre un campo relativo de inetgmion y de decisiones” (: 46). Este
punto es interesante. Es sugerente porque impdinagp la condicion de la ciudadania
dentro de la democracia sin dejar de lado que atfulatadania y democracia) se van
construyendo a la par. Y mas que todo, en un esoet@mo el ecuatoriano, donde las
reglas de juego se han modificado y aun se esténtawlo las bases legales e

instituciones que se derivan de los resultadoa dsamblea Constituyente.

Para no ingresar, una vez mas a la larga histedi@cbnstruccién de la ciudadania
en el Ecuador, es importante anotar que “el prediontiel saber tecndcrata reduce los
espacios de la politica ciudadana, empequefie@aribios de la participacion publica y
despolitiza las decisiones que tienen que ver tbierestar social” (Osorio, 2005: 46).

Esto es sustancial. Aqui esta presente la tension.

La tension entre derechos, deliberacion y constinate ciudadania, esta inmersa
en el debate que perfila Osorio, y que de algunaemaaesta expuesto también en las

reglamentaciones que el actual gobierno ha ejesutad

Por un lado, se proponen la tecnocracia y porrel t& educacion dentro de los
valores, y reconocimiento de saberes y conocimseit@rsos —tanto comunitarios como
“occidentales’-; también se establece la autodéteion y la capacidad de interpelar
al Estado desde espacios cotidianos, pero al ntismpo, se fomenta una creencia Unica
en los espacios constituidos por la democracieesepttativa que son vistos como los
privilegiados para desarrollar un debate politi€s.decir, que si bien por un lado se
potencia al ciudadano por el otro, se resta susctdgdes politicas. Reduciéndolo eso si,
a un actor protagénico de acciones enmarcadasmomdie |o legal, sino dentro de un
proceso politico que sustituye su capacidad emadoip por derechos sociales y

politicos resguardados por el Estado de derecho.
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1.3 Operativizacion y organizacion del Buen vivir gra un nuevo curriculo en el

Ecuador

¢, Qué tienen en comun los documentales “Esperansiapal hombre”, “La educacion
prohibida” y “De panzazo”™? Lo comun en ellos esciitica a sistemas educativos
precarios y que tienden hacia la privatizacion; documentales que desde las voces de
los actores involucrados en el campo educativo dstran las limitaciones existentes
dentro de un contexto donde los recursos son escés® jerarquias politicas son
demasiado visibles y los estudiantes nunca termdeaprender todo lo necesario ni para
aprobar el curso ni para aprobar los examenes gieesim a la universidad. Los
documentales fueron desarrollados en Estados Unidogentina y México
respectivamente e intentan problematizar la deklgdeen el acceso a la educacion, los
bajos rendimientos académicos, los enlaces queemantre pobreza y educacion; y la
capacidad del sistema educativo de respondenatasidades de una comunidad. Tratan
en si, de politicas educativas fracasadas, deierp&s algunas veces exitosas pero que
tuvieron que ver, primero con un alto grado de comiso de padres de familia y
profesores hacia la educacion y sobre todo nos emam cada uno de estos
documentales que, la educacion es el tema prindgé agenda politica de muchos de

los gobiernos de la region y que su transformaeguargente.

Hacemos referencia a estos documentales un poaogpaerar la comparacion
entre los paises y las experiencias educativas,tparbién con la idea de demostrar la
importancia que ha cobrado hoy por hoy, repensaplorar la educacion dentro de una
perspectiva critica en América Latina y aunque mecemos que los trabajos sobre
educacion en la region han posibilitado pensaamlio social y la lucha por los derechos
politicos y civiles desde los analisis de Anibahé&® pasando por los de Paulo Freire y
terminando en el trabajo desarrollado por persa@mso Pablo Gentilli o Istvan
Mészaros, vemos que nos urge explorar la educaeisde escenarios locales. Y en ese
sentido, los documentales nos muestran dinamicasraclicciones y conflictos dentro
de los sistemas educativos de Argentina, Méxicstadbs Unidos pero no solo estan
nutridos por su acercamiento tedrico y reflexivdestha sino que al ser documentales

presentan una amplia base de testimonios y ernsvigie ayudan a entender y estar
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dentro de esos procesos y sentir también por quémearne propio aquello que se vive

en otra latitud.

Un poco inspirados en estos documentales, el gees@iajo de investigacion,
arma su posicionamiento sobre la base tambiénréeuperacién de la voz de los actores
del proceso educativo. Una voz que no siempre pstdente en el medios de
comunicacién y que sin embargo, permiten iluminmacamino que esta lleno de zonas

oscuras donde se esconde aquello que nos intetesa s

Los documentales nos muestran que la situaciérmjaeiesa la educacion en la
region es un tanto critica cuando se los compamnaetonodelo de desarrollo del cual
provienen o al cual intentan dar sentido, reforpasd contenido programatico y sus
repercusiones normativas y economicas. Los esfsieqze se realizan a veces terminan
por reforzar las inequidades, las contradiccionglgppder de algunas instancias politicas
(a veces inclusive personas determinadas), juséafamacion de la maquinaria politica.
Aquellos efectos no deseados que ya pensamos @amoFerguson estan también
presentes en otros contextos y es necesario tenemlanente para visualizar que la
transformacion politica y sus efectos no son sékos aislados que se presentan en el
Ecuador, aunque si, hay que reconocer que enaeécaatoriano adquiere la peculiaridad
de estar enlazada fuertemente a las politicas shardio enmarcadas en el modelo del

Buen vivir.

Quisiéramos antes de desarrollar los objetivosstie geccion del capitulo, dar

algunas cifras que nos mostraran el estado degitude la educacion en el Ecuador.

Tenemos por ejemplo:
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POBLACION TOTAL
»ECUATORIANA

¢

Fuente: INEC. Censo de poblacion y vivienda, 2010

Siguiendo el anterior cuadro, proporcionado pdN&C a partir del censo de poblacion
y vivienda del 2010, nos damos cuenta que la pblade Ecuador suma 14.483.499
habitantes. De ella, el 50.4% son mujeres y el%4%bn hombres. Y ademas, podemos
apreciar que la mayor cantidad de poblacion seesmtraien la costa (49.97%), mientras

gue la sierra sélo concentra el 44.53% de la pahbiaotal.

Ahora, bajando un nivel, concentrdndonos en lagmiih educativa que recibira
los textos educativos que analizaremos en el sigu@pitulo y entendiendo ademas que
la relacion entre Buen vivir y educacién se coneetatmbién en la educacién superior, 0
mejor dicho, que tiene en ella la segunda fasemg#ementacion de un modelo de
desarrollo que intenta integrar y proporcionarsssigietos un nuevo Estado, intercultural,
plurinacional y capaz de generar conocimiento,ues\@mos por necesario, mostrar los

siguientes datos:

Ecuador tiene 4.333. 264 nifios y nifias dentro deoblacion. Los nifios suman
el 51%, mientras que las nifias el 49%; y segumtaé&sta Nacional de Ingresos y Gastos
de los Hogares urbanos: 8 de cada 10 nifios/as lesti® y los 12 afios saben leer y

escribir.
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Junto a estos datos, el INEC proyecto hacia el g0&da poblacion de 0 a 4 afios
rondaba el 39%, la que iba de 5 a 9 afios, tamhlié@nzaba el 39%. Siendo de esa manera
gue aquellos ubicados entre los 10 a los 12 aflodlegarian al 22%. Tenemos también
dentro de los datos que arroj6 esa misma encuestal gporcentaje de nifios menores de
5 afios que asisten a un centro de desarrollo ihfdamese guarderia) soélo alcanza el
25%.

De entre la totalidad de nifios y nifias del Ecuaeld®,/.4% comprendidos entre
los 5y 12 afios, se matriculé en un establecimidateducacion basica, de los cuales, el
99.7% asiste actualmente a clases. Si bien est@stadue realizada entre los afios 2011
y 2012, sorprende de igual modo, ya que arrojaanoemtaje elevado de nifios y nifias
que asisten en la actualidad a un establecimieltoegivo. Sin embargo, y sélo con fines
aclaratorios, cabe recordar que esta encuestaksoreolamente en el sector urbano.
Contrastar los datos con lo que sucede en el mundbes importante para tener una
fotografia exacta de lo que sucede con la educagdos nifios y nifias que tienen entre
5y 12 afos, porque son justamente los que retilseextos escolares que trabajaremos
en el capitulo 3 de esta investigacion. Y ademéaalldeel Plan Nacional para el Buen
vivir y la Constitucion Politica de la Republica del &bor asientan sus bases en una
educacion inclusiva, intercultural y capaz de genkr eliminacion de la discriminacion

y las restricciones que limitan el acceso a la adidn por parte de los nifios.

Unos datos finales que nos pueden ayudar a entEndae sucede en el mundo
urbano, segun la Encuesta Nacional de Empleo yriy@ee Urbano, los nifios de entre
5y 12 afios cuentan con méas de 26 horas semaraiesigho libre. Usan un promedio
de 6.69 horas para realizar actividades dentrdhdgér y alrededor de 62 horas para
dormir. Esto es importante, porque uno de los firieatos que sigue la reforma educativa
es apuntar a que se extiendan las horas de claseshaya formacién permanente y
técnica desde la primaria y que muchas de lasctzse bajo criterios de especializacion.
Lo que quiere decir, que el tiempo libre de looside reduciria. Sin embargo, aln no se
tienen datos sobre esta politica ni sobre su imghacion. Aunque no deja de ser
llamativo, como politica publica que estd4 dentroudemodelo de desarrollo de largo
aliento que intenta como hemos nombrado, a lo ldeda investigacion, hacia la creacion

de conocimientos que hagan de los ciudadanos (giim$ian pasado por la educacion)
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un factor importante para el mejoramiento de laslmiones de vida del pdisUna breve

grafica de la poblacion en la otra franja etariastia lo siguiente:

POBLACION TOTAL DE 16 A 29 ANOS
POR AREA URBANAY RURAL POR REGION

27% RURAL URBANA 73%
COSTA

KR 42% RURAL URBANA 58%
SIERRA

58% RURAL URBANA 42%
AMAZONIA

@ o w RURAL URBANA 83%
\SULAR -

.'|__| 100% RURAL URBANA 0%

Fuente: INEC, Censo de poblaciéon y vivienda 2010

Para matizar un poco un escenario tan virtuos@nyhtalagador para el gobierno es
necesario ver las siguientes cifras. La elaboradién las ruedas porcentuales

corresponden a la Encuesta Nacional de Empleo griygleo del 2010.

ANALFABETISMO EN EL ECUADOR

ANALFABETOS % « ANALFABETOS 5 3% &2 —ANALFABETOS

MONTUBIO

&D——~ANALFABETOS £ =ANALFABETOS

4,7

MESTIZA

Fuente: ENEMDU. 2000

6 Dentro de la Encuesta Nacional de Empleo y Desempleo Urbano (ENEMDU) realizada en diciembre de
2012, se tiene que los nifios entre 5 y 12 afios, reconocieron en un 46% el usé de un computador
frecuentemente y el 32.7% asegurd haber utilizado Internet en ese ultimo afio.

40



1.4 ¢ En qué estado se encuentra el Buen vivir en el Bdb ecuatoriano?

El Estado de Ecuador, luego de la reforma educdgVafio 2008, ha dispuesto una serie
de directrices y organizaciones legales, que tieqam ver con el resultado de la

interseccion entre EducacigrBuen vivir. Es asi como, en la pagina web del Mamie

de Educacién, dentro de la seccion dedicada aueaetbn para la democracia y Buen

vivir, se puede leer lo siguiente:

Educacion para la democracia y el buen vivir

El Programa Nacional de Educacion para la Democracia gl Buen
Vivir es un programa emblematico del Ministerio de Eddoague fue
instituido para desarrollar iniciativas sobre eleBuVivir, creando
espacios de participacion y promocién de derechos.

Dentro de su marco de accién estan los siguiesess: educacion para
la sexualidad, educacién ambiental, educacionlpasalud, educacion
preventiva del uso indebido de drogas, orientacyorbienestar
estudiantil, y educacion familiar.

¢, Qué relacion tiene la educacién con el Buen Vivir?

El Buen Vivir y la educacion interactian de dos oxd

Por una parte, el derecho a la educacion es unaoenge esencial del
Buen Vivir, en la medida en que permite el deskrrale las
potencialidades humanas y, como tal, garantizaglaaldad de
oportunidades para todas las personas.

Por otra parte, el Buen Vivir es un eje esencidladeducacion, en la
medida en que el proceso educativo debe conteapgteeparacion de
los futuros ciudadanos y ciudadanas para una satiddmocratica,
equitativa, inclusiva, pacifica, promotora de laernulturalidad,
tolerante con la diversidad, y respetuosa de laralaza (todos estos,
principios del Buen Vivir).

¢, Qué es el Buen Vivir?

Es un nuevo modelo de desarrollo, una perspecegdedla cual se
entiende el mundo, se conoce, se piensa, se aprexdave.

El Buen Vivir recoge una vision del mundo centradael ser humano
como parte de un entorno natural y social, cond&ilas relaciones
entre los hombres y las mujeres en diferentes ashjtpropone una
serie de principios y valores bésicos para unaigeneia armonica en
el marco de respeto a los derechos humagbknisterio de
Educacion).

Cuando el Estado ecuatoriano ha sentado las balsesla forma en que se constituyen
los ciudadanos y la manera en que interact@ueh vivirdentro de la educacion, cabe

preguntarse, ¢como es que define el Buen vivimgit educativo?
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Para responder a la pregunta lanzada, el Ministsteable lo siguiente:

¢, Qué es el Buen Vivir?
EL Buen Vivir es un principio constitucional basaeio el “Sumak
Kawsay’, que recoge una vision del mundo centradd ser humano,
como parte de un entorno natural y social.

En concreto el Buen Vivir es:
“La satisfaccion de las necesidades, la consecu®ama calidad de
vida y muerte digna, el amar y ser amado, el flarnto saludable de
todos y todas, en paz y armonia con la naturalelzapyolongacion
indefinida de las culturas humanas. El Buen Viuppane tener tiempo
libre para la contemplacion y la emancipacion, g tas libertades,
oportunidades, capacidades y potencialidades rdaléss individuos
se amplien y florezcan de modo que permitan logjraultdneamente
aquello que la sociedad, los territorios, las diger identidades
colectivas y cada uno -visto como un ser humaneeusal y particular
a la vez- valora como objetivo de vida deseabldtanaterial como
subjetivamente y sin producir ningln tipo de dormida a un otro)”.
Plan Nacional para el Buen Vivir 2009 — 2013.
¢,Como se relacionan el Buen Vivir y la educacion?
La educacion y el Buen Vivir interactian de dos asodPor una parte,
el derecho a la educacién es un componente esdetBuen Vivir, ya
que permite el desarrollo de las potencialidadesamas, y como tal,
garantiza la igualdad de oportunidades para t@dagdrsonas.
Por otra parte, el Buen Vivir es un eje esencidladeducacion, en la
medida en que el proceso educativo debe conteapgtaeparacion de
futuros ciudadanos, con valores y conocimientos gamentar el
desarrollo del paigMinisterio de Educacién del Ecuador)

Es importante esto que sefiala el Ministerio de &cido porque marca que el Buen vivir
es un modelo de desarrollo. Pero se piensa commagelo de desarrollo desde la
economia, como un principio basico para el cambéitadnatriz productiva, pero cuando
ingresa el Buen vivir al campo educativo, en vezatabiar la forma del lenguaje en que
se refiere a la educacion, la mantiene y la refyaran palabras como: “potencialidades
humanas”, “futuros ciudadanos”, “con valores y amientos para fomentar el
desarrollo del pais”, “igualdad de oportunidade$romotora de la interculturalidad,
tolerante con la diversidad, y respetuosa de laralgiza”. Y solamente atendiendo a esto
y Si uno quisiera generar una confrontacion; poladio diria que ain se mantiene una
vision desarrollista de la educacion que se conjogda vision de desarrollo y progreso
enunciado desde el gobierno, con la finalidad éarco articular un modo diverso de
crecimiento y superacion de las desigualdades, aslede generar la sustitucion de

importaciones y a la larga, la sustitucién de etgmiones.
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Sin embargo, pensar en “igualdad de condicionessitb mismo que generar
procesos de equidad. Y aunque la palabra equidae@p cuando se habla de que la
democracia es un principio para el Buen vivir, @slabra no vuelve a hacerse presente.

Es interesante pensar la educacibn como una bdse ko cual se generan
ciudadanos que sean capaces, entre otras codasyelgar el desarrollo del pais. Pero
al mismo tiempo, plantea que el Buen vivir es uaaena de prestar atencion también a
la contemplacion. Quizé esta aparente contradiqui@ala ser explorada desde un @mbito
mas cultural, atendiendo a la formacién socialrogtenea del Ecuador, pero en el campo
educativo nos interesa detenernos en la forma ersguestablece el desarrollo —por no
decir progreso-, como una variable constante yegti determinada por el Buen vivir
Y esto es lo importante. Donde aparece el desarcolino un principio liberal, queda
limitado porque esté enlazado al Buen vivir.

El siguiente cuadro, también parte de la informacjde brinda el Ministerio de
Educacién del Ecuador sobre la transversalidadBdeh vivir en la educacién, quiza
puede ayudarnos a clarificar algunas dudas.

Cabe hacer una anotacion sobre el cuadro. Quergneosl! lector fije la mirada
en la flecha que atraviesa cada una de las cadilfede se encuentran figuras que retratan
desde lo simbdlico de la ritualidad educativa héstategracion y la socializacion. La
flecha no va de izquierda a derecha, como sefi@dinea evolutiva; sino que es una
flecha que tiene dos puntas. Ese principio es & detroalimentacion. No hay final. Es
un proceso Yy en el proceso cada segmento es imf@danterviene en los demas. Hay
una mutua complicidad entre ellos. Lo que en opatabras se podria llamar

correspondencia o complementariedad. Veamos:

7 Carlos Crespo (2012), sefiala acertadamente que: “La Constitucién y el Plan de Desarrollo ponen énfasis
en el desarrollo de capacidades como pauta para el tipo de educacidn que se requiere en la construccion
del buen vivir” (p. 74). Esto es altamente significativo, porque provoca que el Plan de Desarrollo del Buen
vivir en el Ecuador, sea participe de dos corrientes ideoldgicas que intenta reconciliar. Por un lado la visién
del progreso, desplazada de su matriz desarrollista y llevada al campo de la educacién y por el otro, poner
a la educaciéon no como una consecuencia de determinadas politicas, sino como la catalizadora de ellas.
Es pory através de la educacidn, que se establece el desarrollo del Ecuador.
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> F 5 & FAS

Fuente: Ministerio de Educaciémitp://educacion.gob.ec/educacion-para-la-demaena@l-buen-vivir/

De este modo, podemos entender algunas de las soBes la ideologia que en el

apartado introductorio de esta capitulo, hemosajaatos. Algunas de ellas se veian
bastante abstractas, pero con lo anterior estamoscientes de que las estructuras
materiales de la educacién se comprenden mejor.

Asi por ejemplo, vemos que en el Buen vivir, lafagadica en su capacidad para
proyectar una sociedad mejor. Incluyente y respatute las diferencias. Y si bien esta
condicionada por la historia (la actualidad) egprograma que desea que se cumpla en
el futuro inmediato. Por eso, Crespo (2012), sostgue el “Buen vivir conecta con una
educacion que se traduzca en el fortalecimientéaslecapacidades de los sujetos y
contribuya a la calidad de vida” (p. 69). Asi, tueacion es un campo de batalla. Donde

se disputaran los nuevos sentidos sobre la educgaobre el Buen vivir en el Ecuador.
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CAPITULO Il

LA PARTE DE LOS TEXTOS

2.1La educacion para armar

Antes de empezar a explicar el proceso de congbrugc confeccion de los textos
escolares, es bueno retomar algunos de los purdtadds anteriormente sobre la
Direccién Nacional para l&bemocracia y el Buen vivir. Quisiéramos mostrartdedel
organigrama del Ministerio de Educacion del Ecuadénde se encuentra y para ello
recurriremos a la visualizacion de un organigranctuadizado del Ministerio de

Educacioén que adjuntamos en la pagina siguiente.

Hay que tener en cuenta quéliaeccion Nacional para la Democracia y el Buen
vivir, es la encargada de regular las lineas con ldsscsm establece la incorporacion del
Buen viviral interior de los textos educativos. También gwirtante ver que es una parte
muy inferior dentro de la estructura ministeriad.®dria pensar, desde lejos, que es una
pieza central, pero no: esta subordinada a otna® @ mejoramiento pedagdgico y la

consolidacion de herramientas necesarias paraagliensefiar las nuevas tecnologias.

En este marco, nos interesa saber el modo en guenfaonstruidos y organizados
los textos escolares, pero sobre todo; nos preqmugher mostrarlos y reflexionar a partir
de ellos. Integrarlos a este cuerpo narrativoeedtdl importancia. Nos permite iniciar,
aunqgue sea brevemente, un proceso de lectura textos, para entender la relaciéon que

existe entre los temas de los médulos y su relaciidlogo con el Buen vivir.

Quisiera sin embargo, pasa a mostrar el organigdeidinisterio de Educacion,
un poco para entender la forma en que la Direcblaoional de Educacion para la
Democracia y Buen vivir reclutd personas para Hevaabo la relacién del Buen vivir

con los temas de cada una de las materias dextos.te
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Fuente: Ministerio de Educacién del Ecuador. Hagucacion.gob.ec/organigrama-del-ministerio-de-
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En ese sentido, hay que tener cuenta lo que sBii@ké@n Paredes, “la Direccion reclutd
consultores para que vean la pertinencia del Bisnen los textos educativos, pero
como el Buen vivir no estaba del todo definidop®lhicieron lo que pudieron” (2015,
entrevista). Y ademas, “Cuando vimos lo que hahémho, nosotros tuvimos que buscar
la forma de incorporar al Buen vivir en las materiaos consultores no hicieron nada”
(Javier Campos, 2015, entrevista). Al hacer laegistas sobre este punto, los silencios
fueron mas largos y las lagunas mentales de algiméss funcionarios que accedieron
a dar la informacioén, se hicieron mas grandes.diaen esos momentos que el tiempo
en que se habian construido los textos y se hubaebneado los conceptos del Buen
vivir quedd demasiado atras en sus vidas; recormtin embargo, que las consultorias
fueron costosas y que los equipos entregaron sagonentos de la Constitucion y de la
LOEI sugiriendo donde deberia incorporarse en mgo$s educativos. A veces,
entregaron una serie de fotos e ilustraciones quap acompafiar a esos articulos
constitucionales, otras veces las imdgenes mésgsadas, eran solamente sugeridas;
ma&s 0 menos asi: “se sugiere agregar la foto dedigena” o “se desea que este articulo
vaya acompafado de la imagen de la fauna del Ecuatital como reconoce Rubén,
“la falla es estructural, desde dentro. Siemprehawsdicho que el Buen vivir es para la
vida en comunidad, pero en los textos, a los chitose les dice nada sobre el futuro,
todo es muy normativo” (2015, entrevista). Y esdadpercutido en la confeccién de los
textos que tal como veremos generan desconexioeseat sentido planteado desde el

Buen vivir y la materia que toda impartir en elttex

2.2 Los textos escolares

El Buen vivir aparece en el Estado ecuatorianoccommodelo y paradigma alternativo
al desarrollo que involucra diversas actividadgscticas politicas que traducidas en
politicas publicas reorganizan la economia, laucally la sociedad en Ecuador, sobre
todo desde la promulgacién de la nueva Constituedlitica el afio 2008.

La forma que ha tenido el gobierno ecuatorianondalcar el Buen vivir en los
espacios educativos, ha sido por medio de textmdages que en cuyo interior contengan
al Buen vivir de forma transversal y lo relaciomen los conocimientos que se exponen
en clase desde los contenidos tematicos de |lasadisigs.

Es por ello que en esta investigacion nos conaemiras en los textos educativos,
y en el modo en que ellos se explican en clasenpan recibidos por los estudiantes.

Para comprender finalmente, lo que ellos entiepademBuen vivir y todas las polémicas,
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contradicciones y conflictos que se desatan cudoslcsignificados del Buen vivir
expuestos en clase chocan con lo que los mismadiastes creen que es el Buen vivir.

En este sentido quisiéramos recalcar un hecho@giparece importante: el Buen
vivir funciona como dijimos desde un exterior y desin interior. Ambas facetas del
Buen vivir conforman su movimiento. Es decir, gu8een vivir al estar en definiciéon
constante funciona como modelo de desarrollo, pErbién como organizador de la
educacién al proporcionar lineas conceptuales doliree se debe ensefiar en aula. Esta
definicion del Buen vivir nos interesa porque eg|l@ al final incide en la confusiéon
sobre su misma identidad, con lo cual la identid@ldBuen vivir mas alla de volverse
porosa, se convierte en una identidad variables, equpieza a ser maleable desde el
gobierno; esto, es lo que estd debajo de la comigrede los textos. Mientras mas el
gobierno se presta a encerrar el concepto del Bwanen determinadas areas, mas el
Buen vivir se abre y pierde concrecion y fomentactmfusion y la polisemia
interpretativa sobre sus funciones, finalidadesupusstos filosoficos, normativos,
politicos, econdémicos y culturales.

Los textos escolares incorporan el Buen vivir degdeperspectiva transversal y
esto es interesante porque genera un modo en guerieblum se ha convertido en una
herramienta mas para obtener legitimidad sobreagego de cambio que atraviesa el
Ecuador; pero también, el curriculum disefia un @cty politico futuro, que no acaba
con el momento actual, sino que entiende que pdrowe la educacion, la formacion de
los estudiantes sera y es una cuestion vital pgrar la transformacién del Ecuador y la
superacion de la pobreza, la eliminacion de lagdaeklades y para alcanzar el desarrollo
cientifico y tecnoldgico que dentro del imaginaggiatal son necesario para modernizar
el pais.

Y es asi porque se establece lo siguiente:

Obligatoriedad. Los curriculos nacionales, expedidos por el Nivel
Central de la Autoridad Educativa Nacional, son ajsicacion
obligatoria en todas las instituciones educativasl d@ais
independientemente de su sostenimiento y modalisldeinas, son el
referente obligatorio para la elaboracion o sefstcde textos
educativos, material didactico y evaluacionefArticulo 9.
Reglamento General a la LOEI, 5 de enero de 2015).

Para completar el esquema la misma reglamentanién articulo siguiente sefala:
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Adaptaciones curriculares. Los curriculos nacionales pueden
complementarse de acuerdo con las especificidad#srates y
peculiaridades propias de las diversas institusi@ugicativas que son
parte del Sistema Nacional de Educacion, en funadi@n las
particularidades del territorio en el que operan.

Las instituciones educativas pueden realizar prstpsennovadoras y
presentar proyectos tendientes al mejoramientoadealidad de la
educacion, siempre que tengan como base el curiadional; su
implementacién se realiza con previa aprobacion @ehsejo
Académico del Circuito y la autoridad Zonal corsgiente
(Articulo 10. Reglamento General a la LOEI, 5 dererde 2015).

Finalmente,

Contenido. El curriculo nacional contiene los conocimientositds
obligatorios para los estudiantes del Sistema Matide Educacion y
los lineamientos técnicos y pedagdgicos para soaaphn en el aula,
asi como los ejes transversales, objetivos de asidgaatura y el perfil
de salida de cada nivel y modalidad”. (Articulo R&glamento General
ala LOEI, 5 de enero de 2015).

Los tres anteriores articulos ya disefian un modacatestruir el
curriculum y por tanto una manera en que socializarganiza la
educacién, asi mismo el mismo reglamento precautetaomento de
autonomia por parte de los padres de familia y detidiantes,
proponiendo en el articulo 12, lo siguiente:

“Eleccion de libros de texto.Los establecimientos educativos que no
reciben textos escolares por parte del Estadortiépertad para elegir
los textos escolares que mejor se adecuen a saxtont filosofia
institucional, siempre y cuando dichos textos haghtenido de la
Autoridad Educativa Nacional una certificacion aular que
garantiza su cumplimiento con lo determinado esusliculo nacional
obligatorio vigente (Articulo 12. Reglamento General a la LOEI,
5 de enero de 2015).

Probablemente este articulo cierre cualquier paddioi a innovar y generar otros
procesos de ensefianza-aprendizaje. Debido soleatqde los textos que no pueden
ensefarse si es que antes no son aprobados poitdaislades educativas respectivas, lo
gue quiere decir que incluso los curriculums guerssentan como alternativas, deben
tener en su interior cuestiones comunes a los deris.

El proceso del curriculum, también contempla el med que se calificaran a los
estudiantes y en ese sentido, es interesante ¢utay el discurso se convierte en algo
distinto cuando se operativiza como politica p@blic

Las nociones del Buen vivir, operan dentro de wdcante que no contempla la
acumulacion del conocimiento y su calificacion,osgue apuntan mas bien a que el
estudiante construya el conocimiento pero que @secimiento tenga relacion mas con

los saberes necesarios para la vida. El sisten@tdn, sin embargo, no prepara para la
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vida, sino para el ingreso a la universidad y lassguente incursion en el mercado
laboral.

En ese sentido, las calificaciones, si van detemnaia el destino de los estudiantes
y el modo, también en que se desarrollara la cjase dictaran las materias y se
redistribuird el tiempo en aula.

Asi, se tiene que el instructivo para la evaluaeistudiantil establece que:

1. La calificacibn minima requerida para la promagien cualquier
establecimiento educativo del pais, es de sieteshbz (7/10).

2. En los subniveles de Bésica Elemental y Bésiedid] para la
promocién se requiere una calificacion promedicsigée sobre diez
(7/10) en cada una de las siguiergsignaturas Matemética, Lengua
y Literatura, Entorno Natural, Ciencias NaturaleBsfudios Sociales
en el aflo segun corresponddograr un promedio generalde todas
las asignaturas de siete sobre diez (7/10). Quiénaxbtuvieren esta
nota, tendrén que rendir un examen supletorio @dérh

3. En el subnivel de Bésica Superior y el niveBaehillerato, para la
promocién se requiere una calificacion promedicsigée sobre diez
(7/10)en cada unade las asignaturas del curriculo nacional, de igual
manera las asignaturas adicionales que cada giétiteducativa (IE)
defina en su PEIl, pero, sb6lo para la promocion rderdel
establecimiento; sin embargo, no lo seran si eldétte continda sus
estudios en otra LlHInstructivo para Evaluacion Estudiantil. 2015.
Pag. 4)

Las “promociones” no se dan, entonces, por mediouda visualizacion de la
acumulacion de destrezas y capacidades adquiratdsgpestudiantes, sino a través de
la obtencion de una calificacion superior a la rmeue requiere, entre otras cosas,
tiempo, disciplina y condiciones adecuadas paraeij@studiante se dedique a tiempo
completo a los estudios necesarios para que aln@rdel tiempo transcurrido pueda
obtener su titulo de bachiller.
Un poco adelantando lo que vendra en la seccidiadé “la parte de los

profesores”, quisiéramos rescatar brevemente |dcSgmén Pérez dijo en una entrevista

realizada el mes de junio de 2015.

Nosotros no podemos no calificar a los estudiahi@s.calificaciones
son importantes, pero cuando se involucra a losreapa las destrezas
y a otro tipo de aptitudes que deben tener loglesites, se complica
el tema porque no hay escalas ni férmulas condates medir todo
eso; lo que nos queda es tomar una prueba de auerath que en
muchos casos se debe fundamentar en el uso codetdemguaje y en
la l6gica. En realidad lo que les pedimos a logdéshtes es que antes
de responder cualquier tipo de pregunta, razomeauerden lo que han
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aprendido. Que unas si puede su experiencia. Perme siempre
sucede asi. Lo estudiantes sdlo se concentranaareldice el libro y
en lo que nosotros decimos en clase. No puedenhamaprendido a
razonar aun y es dificil ensefarles a razonar ggpqua eso se necesita
otro tipo de educacién lejos de las aulas. Lejostaim sistema
educativo tan restrictivo como este. Para que elleslan razonar hay
que lanzarlos a la vida, pero todos piensan quedéerecién, para ellos,
empezara cuando acaben el colegio y eso no.g2645, entrevista).

El mismo instructivo para la evaluacion de los distotes, en su segunda seccion, sefiala
algo que nos podria parecer contradictorio a lolgreos mencionado hasta ahora y es

lo siguiente:

La evaluacion estudiantill es un proceso continuo de observacion,
valoracion y registro de informacion que evidemti®gro de objetivos
de aprendizaje de los estudiantes y que incluy¢éensas de
retroalimentacion, dirigidos a mejorar la metodddode ensefianza y
los resultados de aprendizaje. Estos resultado®sansumos finales
para que un estudiante del SNE pueda ser promovid

Los procesos de evaluacion estudiantil no siemefeen incluir la
emision de notas o calificaciones. Lo esencial aleealuacion es
proveer de retroalimentacion al estudiante parapmusela mejorar y
lograr los minimos establecidos para la aprobad&tas asignaturas
del curriculo y para el cumplimiento de los estéeslanacionales
(Instructivo para Evaluacion Estudiantil. 2015. Pég

En este sentido, parece existir la posibilidad eleegar un mecanismo flexible para la
calificacion de los estudiantes, pero contrariameria disposicion legal; o mejor dicho,
muy ajustada a ella, el modo en que se generasaldi€aciones es un proceso que si
bien genera una cierta retroalimentacion, primercsigstenta en un nimero que se
adjudica al estudiante para demostrarle asi cis@®, con ese nimero (puntaje) él podra
saber si su desempefio fue bueno o malo. En caser eieno, pasara de curso, en caso
de ser malo, tendra cursos de nivelaciéon. En seglugdr, este sistema de puntajes es
muy similar al desarrollado en los deportes doondedkeportistas adquieren y logran un
puntaje luego del desempefio en una determina prued@ implica un proceso
permanente de entrenamiento, pero sobre todonwrftn de un espiritu competitivo e
individualista.

Esto debido a que al final, las notas y las calfficnes que el estudiante
acumulara a lo largo de sus afios en el colegi@alarhacreedor de becas de estudio ya
sea en el pais o en el exterior, pero tambiénrémsie utilidad para cuando €l desee pedir

un crédito educativo.
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En este sentido, los textos escolares operan camofarma minima de un
andamiaje formal, legal y universal que tiene pbjet generar un determinado
conocimiento cuantificable, aunque reconoce ennserior la posibilidad de tender
puentes a partir del Buen vivir hacia otro tiposdéeres, pero que seran vitales para la
vida futura de los estudiantes. Y cuando se hablddh futura se piensa en la vida en la
comunidad. Lo cual es extrafio ya que el estudemntesenvuelve en comunidad en todo
momento, y el colegio es solamente una instandia t¢alidad de su vida en comunidad.

De ese modo, la educacion acepta al Buen viviriemterior, pero lo hace
funcionar dentro de sus propias reglas de juegaleEs, dentro de un esquema formal
gue presupone la competencia y la acumulacion mecomientos con el objetivo de que
los estudiantes puedan pasar y ser promocionadpadd inmediato superior dentro de
su formacion escolar.

Entonces bajo estos datos podemos hacernos unadelelas relaciones
contradictorias y antagonicas que se desarrollxa ehBuen vivir y la educacion cuando
empiezan a convivir dentro de un marco legal que ad se ha modificado
epistemoldgicamente con el objetivo de problematezéea de conocimiento y la idea
de saber al inter tanto del curriculo educativoop@mbién dentro del esquema de
construccion de pais.

Es por ello que es necesario tener miradas situddade dentro y desde abajo
gue den cuenta de la realidad educativa dentrdii@inico mundo de la ensefianza.

Los siguientes subtitulos tienen la labor de aceosaal conocimiento de cémo
funciona el Buen vivien las aulas y como se recibe el Buen vivir porepde los padres
de familia y profesores, al tiempo que muestraliloges, alcances y contradicciones
desde una mirada asentada en la vida cotidianaggjea si, el lugar donde el Estado
también se hace presente y organiza su construmaoiogica y proceso hegemonico,

en tanto maquinaria politica que intenta configumatitucionalmente al Buen vivir.

2.3Las partes de los textos
Esta parte de la investigacion estara dedicadplarex visualmente algunos de los textos
y alguna de la relacion que se entabla desdetel excia en Buen vivir.

En este apartado nos hemos preocupado por selacct@atoriamente lo mas

significativo y ejemplificador de lo que los text@xponen sobre el Buen vivir.
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Trataremos de ser breves en las reflexiones pasabiea, dejar que la interpretacion
sobre la relacion entre contenido y Buen vivir téntsea construida por los lectores.
Asi por ejemplo, en la materia de Biologia, tengoue cuando se trabaja el tema

de la célula:

Bloque 1

Bases biologicas y quimicas de l vida Unidad 2
Lacélula %
Unidad 1 La célula: vida en su minima expresin 38
Orgdnulos de las células animal y vegetal 4
Composicion de fos seres vivos § | Membrana celular o citoplasmtica Q
Niveles de organizacion 10 Nutricion celular “
Quimica celufar 14 Ciclo celular 45
La molécula del agua 18 | Actividades 50
Sales minerales 20 | Trabajode Laboratorio 5
El carbono y los compuestos orgdnicos 21 | Evaluacion 54
Polimeros o macromoléculas by Buen Vivr 56
Actividades N
Investigacién L1
Trabajo de Campo y Laboratorio 3

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Biologfo curso. Ecuador.

Trabajar con los textos, implica realizar un proods lectura. Es mas cercano al proceso
gue desde la critica literaria se emplea parazaralin texto, en primer sentido sobre lo
gue dice: su contenido en tanto discurso. Y jurésta, las imagenes como soportes de
un discurso. Todo ello como una totalidad nos dataude lo que quiere decir el Estado
a los estudiantes, y aunque sabemos que los teatossido elaborados por grupos
consultores, han sido aprobados por instanciasrgairentales y una vez aprobados es
gue fueron publicados y utilizados como textosialés. En ese sentido, son el discurso
oficial del Estado sobre el Buen vivir y sobre daieados conocimientos que se afianzan

en ramas como la matematica, la biologia, la fisicquimica y el lenguaje y la literatura;
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éstas areas, son -para usar otra metafora deustiiaizacion-, las correas de transmision

gue hacen que una idea llegue de forma inmedisitaipterferencias a los estudiantes.

Aunque como veremos mas adelante, las interfer®seigpresentan cuando el discurso

oficial del Estado, en tanta maquinaria politicatnpite y deja surgir sin quererlo ni

esperarlo siquiera, un discurso diferente; a estdoeque hemos llamado como la

polisemia de significados sobre el Buen vivir. loosmles generan disputas y conflictos

en aula cuando el Buen vivir empieza a ser temexgesicion. Finalmente, La reflexion

gue se explora desde el Buen vivir en este texia siguiente:

¥ Buen Vivir

food en contra de d

delos

A que
producen su proplo almento, como ks plantas, los
deben ingenir los

para dEponer de
tas de

o que se debe 3
carbohidratos, Wptdos, agua, rincrales y vitaminas.

ejemplos de cada una de cllas.

3. Disefan una receta y un eslogan que pertenesca a la
tendencia fist food y otra a b slow food.

- M

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Biologto curso. Ecuador.

Como podemos apreciar cuando se trabaja un tema leocélula, desde el Buen vivir,

en el texto educativo mas bien se habla de la atawen, de la comida rapida y de los

beneficios de una buena alimentacion.

Y mas adelante, en el bloque tres, tenemos logesitps apartados:
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Relacién entre estructuras y funciones

El sistema osteoartromuscular 162
El esqueleto: sostén corporal y movimiento 165
Los huesos: formacién, arecimiento y clasificacién 168
Desarrollo y crecimiento 100 La relacién entre los huesos: las articulaciones 172
La embriologia: biclogia del desarrollo 102 Los musculos, propulsores del movimiento 173
Desarrollo embrionano en los animales 103 Actividades 176
Desarrollo embrionarnio en las espermatofitas 106 Irvestigacidn 178
Desarrollo en el ser humano 107 Trabajo de laberatonio 179
Actmdades 12
Investigacién 114
Trabajo de Laboratonio 15
El sistema nervioso 180
Sistema Nervioso y movimiento 182
Generacién del impulso nervioso 184
El sistema digestivo 16 Organizacién del sistema nervioso de los vertebrados 187
La funcién de nutricién y el sistema digestivo 118 ¢Qué son y dénde se producen las hormonas? 192
Estructura y funcién del sistema digestvo humano 120 Actividades 200
Actmdades 126 Irvestigacidén 202
Investigacién 128 Trabajo de laboratono 203
Trabajo de laboratorio 129
]
Inmunidad y homeostasis 204
El sistema respiratorio 130 De la piel al intestino: las barreras primanas 206
(Por qué respiramos? 132 Inmunidad innata: las barreras secundanas 207
El sistema respiratono humano 133 Inmunidad adquirida: las barreras tercianas 208
Mecdnica respiratoria 134 Aliados inmunitanos: las vacunas y los sueros 210
{Cémo respiran otros seres wvos? 138 Homeostasis 2n
Actmidades 140 Actvidades 214
Investigacién 142 Irvestigacién 216
Trabajo de laboratorio 143 Trabajo de laboratono a7
Evaluacién 218
Buen Vivir 220
Evaluacién del segundo quimestre 222
Los sistemas circulatorio y excretor 144 Bibliografia 224
La sangre: componentes y funciones 146
El sistema circulatono en los vertebrados
y ¢l ser humano 148
El sistema linfitico 152
La excrecién y el sistema unnano 154
Anilisis de orina y enfermedades urinarias 156
Actmdades 158
Investigacién 160
Trabajo de laboratorio 161

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Biologfo curso. Ecuador.

Este bloque trabaja el sistema circulatorio, elegis nervioso, el digestivo y toda la
estructura interna del cuerpo humano y las funsiape tienen. Un hecho importante
también que hay que tener en cuenta en la orgabizae! texto, es que segun la
informacion por medio de las entrevistas y el @stydevision de los textos, cada texto
presenta una organizacion interna distinta y esgpande al grupo consultor encargado
de cada texto. No hubieron criterios Unicos ni ddéoumizacion de la informacion; de
este modo el Buen vivir en el texto de Biologia@es¢mpre al final del Bloque, en otros
textos, como el de matematicas y el de Lenguaerdtiira lo que se hizo fue mas bien
disefiar iconos que hagan la referencia al Buem. y@ro estos iconos no poseen un
espacio propio, sino que se encuentran dispersokayo del texto escolar.

Un ejemplo mas nos muestra cdmo se entiende el Buiern este bloque:
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La temologia al servicio del diagnéstico de las enfermedades digestivas

Los avane 63 clatilico taono-
Mgicos 0 Jos ditincs afics hen
possto d sarvicdio e la Madlena
e %k de mewsos que Gl

del parknic y en la seccin sefe-
2 2 canen Pam cbtaner Les

o packok Ode s

—

aump eampo
nagnitio estitieo 3 median.
® b apleadda de oo eam-
PO mumiteo graoo, se loga

petuter of snanknio do les

bads la dmagen de Jos Grganes.
La tagestisn pewvia do sultto de
barto relkm kos (ogancs que se
quiaren obsarvir y perTiiie que
@03 5o v blancos y bos espe-
s entre allos de color nagre.
Edta (éeniea m wtilz, owp okl
marks, pan stz la nodldsd
de los drgancs huseos, eomo o

snddo lentamenie pam aplo-
nr al interior dal bubo dges-
vo. Este apartn cuenta ool um
fhi ptiea, pora b condoodiin
delalm y ke imdgenes Se wilz
oo Macs ¥ rmpiu-
teon. La stoplicidad de b thend-
2 hare podtbie que la efsetie o
empociiists oo 58 comBULTN .

colores de acuends con b lempe- 104008 de lidrigeno dd roepe.
Taiuea 09 los drganos, e depen-  Caando se detkne L accido del
de de la canpo g los mickos de
POr cada uno. Los calores bR RO (600 [9IOMAN A 51 antor

snkdo y ex cdmo moilen ks

dtfarentes Srgancs sa setal Los

=08 eemitides por o
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elagmy los silkdcs, j = reflajn

al chosar con Grganos de e

% dorsidad, s cusles gencnn

distintos eecs. Una computadom

pormis recomstrulr s tdge.

| 26 emenads por los ecos g

Entoscopia o fibroseo-
pin So reliz tntro Gockndo o

genenn kos coxrpos xildos Esk
nilod 0w recuentamaniy
pora d andists de la vedoda y
@l eolédoco.

m

i

ax0oscoplo por a tosa y desl- .
Actividedes
1. Organican un trabajo grupal de analisks de diferentes 2. Visitan un centro espechalista en Gastroen
para el dio del digestvo, y entrevistan a médicos particulares para recabar
asi como para el dagndstico y ka terapla de las Informacion scbre of tema.
principales enfermedades que o afectan.

S

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Biologto curso. Ecuador.

Aqui el asunto quiza se complica un poco mas, ota@como hemos sefialado siguiendo
el razonamiento de Ferguson: se presentan efectesperados al anclar la referencia del
Buen vivir al espectro de los avances de la tegialpara generar el diagnostico sobre
enfermedades hepaticas. Asi visualizaciones déhcglde los intestinos sirven para

reforzar la idea de que la ciencia en su perfeacivento ha logrado descubrir

enfermedades que antes no solo eran desconodittague eran intratables; se presenta
como Buen vivir para la salud, el protagonismoadeiéncia y la tecnologia aislando en

ese cometido, la relacion del bloque con lo refeiegto en el apartado dedicado al Buen
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vivir. La desconexion es clara. Alla dénde se hdel#os sistemas respiratorio, nervioso,
digestivo aqui se habla de la tecnologia. All4 @oselexplora la estructura interna y las
funciones de cada 6rgano, aqui se piensa en laltgga al servicio del hombre para
ayudarle en sus dolencias y enfermedades. La aiesciecurrente en el caso del texto
de biologia. El saber cientifico esta, como veragaJado también desde el Buen vivir.
El Buen vivir entonces, no es la recuperacion deaber indigena o ancestral, como se
presupone, sino el vaso comunicante entre cien@anplogia.

Pasemos ahora al texto de Fisica-quimica. A comtidn integramos dos
secciones donde el Buen vivir aparece.

Si bien el Buen vivir esta presente en el textoh&me bajo un icono que
recuperando los colores de la bandera de ecuaak®rgejdndose a una cordillera marca
lo que se dira del Buen vivir. En este texto ldsrencias son mas bien constitucionales;
no se ha trabajado el Buen vivir en tanto conocitoi ni saber, sino que se ha recurrido
a la Constitucion Politica del Ecuador para hatidéBuen vivir.

Por ejemplo, en la primera figura el articulo citags el nimero 31 y en la
segunda, el articulo citado es el 25. Ambos ad&ukersan sobre los derechos de la
persona y del ciudadano. El derecho a una vidaaeariudad que sea sustentable, el
derecho a disfrutar de la tecnologia y de la eagrgfa poder generar ondas de radio, la
telefonia celular y una gestion democrética deudad, ademas de establecer un ejercicio
pleno de la ciudadania.

Ya Lucas Lépez nos dijo mientras realizabamos fdeedistas que: “lo mas
importante para un gobierno es convertir los dere@mn universales” (2015, entrevista)
y que a su vez fue una idea completada por Jos@gan'si se vuelven universales los
derechos ya pierdes cualquier posibilidad de debstiporque nadie va poner en duda
los beneficios de los derechos ni tampoco se leg@ustraer” (2015. entrevista), dentro
de este esquema de ideas, quiza podemos apuntas guieresante que dentro de este
texto, por un lado la presencia del Buen vivir esté dispersa y desagregada en
comparacion con el texto anterior, pero llama t&#mla la suspicacia que el Buen vivir
no haya sido trabajado, es decir, que no se hagatpzado ni con ejemplos ni con
relaciones sobre el tema avanzado, sino que sg/éorbstringido a una suma de derechos
y que estos derechos tengan que ver con la temati@azada en clase desde la

perspectiva instrumental del aprovechamiento deglosrsos.
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En una beterfa tipica de carro, la reaccién quimi iane ol p ial dal inal po-
sitivo a un méximo de 12 veltios (12 julios/culombio) més alto que al potencial del tarminal
nagativo, asi gue la fem es € = 12 V. Por lo tanto, un culombio de carga que sale de la ba-
tarda y entra al ciecuito tiene como mucho 12 julios de enargfa. En una lintarna tipica la ferm
@3 15 V. En realidad, Ja diferencia de p ial sntre los inales de una baterfa es algo
menor quaé ol valor méximo indicado por lafem.

En un circuito, cmdrnmmmhmnm\h r, Ja baterfa crea un campo alkéc-
trico intarice y paraklo al cable conducter, divipdo desde ol terminal positiro hacia al nega-
tivo. El campo aléctrico ejercs una fusza sobre los el Tibres del conductee y allos
responden con un movimisrto. La figura muestra carges moviéndose dentro de un cable
cnzande una superficie imaginaria que es parpendicular a su movimiento. Este flujo de
carga 54 conocs come comriente eléctrca (Figum a) La corrients aléctrica/ se define como
la cantidad de carga por unidad de tismpo que crwza la superficie imaginaria, como en la
figura, de la misma manera que la corrients de un do es |a cantidad de agua por unidad de
tigmpo que esth foendoy pasa pocun punto concreta Sila tasa es constants, la corments e

=32

Si |a tasa dal flujo no ¢s constants, entonces la ecuacién axpresa la corints media. Como
las unidades para Ja carga y el tismpo son el culombio (C) y ol sagundo (s), la unidad del SU
la carrients a3 el culombio per segundo (Cfs). Un culambio ndo se denomina
E::zdo(ll. s honee del mn’:im hmhAnd:bllniaAmy:::??'}lMl
Silas cargas so moeven poc un cizcuito en &l mismo sentido én todo momsato, la corriente
5o denomina corriente contirma (CC), que &5 ol tipo que producen Jas baterfas. Por el con-
trario, la corrients se denomina corriente alterma (ﬂ)mdol-cm-mqﬁ
maro an un sentido y despoés en el sentido contrario, por ejemplo, los generadoras de las
compatias sléctricasy Jos micrddoncs. El siguiente sjemplo 39 rafisre a Ja commisnts continua.
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Fuente: Texto oficial de la asignatura de Fisicéa@za. 2do curso. Ecuador.

Para problematizar alin mas, diremos que los desetpuestos no son simples derechos
como podrian ser, el derecho a tener una vida digniener un hogar, o el derecho a que
la identidad sea respetada; mas bien, los deregleose promueven tal como lo muestra

este articulo (el 25), se centran en el dereclizargy obtener beneficios de los progresos
y de los conocimientos cientificos y tradicionales;o esta claro que se pone énfasis en

el cientifico y que todo el aprovechamiento quawdadano puede hacer esta enmarcado
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en una razon instrumental que no deja espacio emaar alternativas al desarrollo
porque todo se sostiene sobre la base de enemfasovables como las baterias. Y que
al ser desechadas generan dafos al ecosistemaaadice que debe existir un respeto
hacia el ambiente de la ciudad y de los espaciadess Quiz4 esta contradicciones no
fueran tal si no se tuviera en cuenta que muchéasderopuestas que nutrieron el Buen
vivir tenian que ver justamente, con la posibilidedbensar otro modo de desarrollo y de
obtencion de la energia. Y que han existido fugrtesnstantes cuestionamientos hacia
las ondas electromagnéticas por los dafios quercaudaterminadas aves y abejas que
pierden al orientacion al entramparse entre laa®nhgnéticas y confundir de ese modo
su camino de un punto al otro, lo cual repercutesistemas complejos como la
polinizacion.

En el texto de Lengua y Literatura solo se preseimés paginas donde se nombra
el Buen vivir. La primera imagen muestra el buenrviomo parte de una actividad de
reflexion (punto 7); y las otras dos son lectuaaionadas con la convivencia y el
respeto, entonces, tenemos que el Buen vivir abmpara el caso de este texto también
presenta desproporcion con relacion a los contenjidmnocimientos que se imparten.

Lo interesante del caso es que desde esta mdt@&igee vivir se convierte mas
en un cédigo de ética y urbanidad y buenos modplesen una exploracion mayor no
solo de los derechos, sino de las formas en queoseinican las personas en las
comunidades, o la manera en que el Buen vivir caysstciudadania. Si bien esto tltimo
ocurre no es desde un polo critico, sino desdeninita que refuerza la vida en la ciudad
y para ir un poco mas alla las imagenes que accemnpafas dos ultimas paginas extraidas
del texto, muestran personas de un fenotipo muintlisal ecuatoriano, la gama racial
no esta representada ni en el color de la pieh ta #estimenta de las personas.

Lo que se muestra es mas bien una busqueda c@ndédlattraduccién de valores
gue manifiestos en una matriz cultural indigen&ragucen en lo urbano a maneras de
tolerancia, respeto y que ademas de ello, entel tlexLengua y literatura so6lo son valores
gue se enuncian, pero que no tienen una logicasuéste, debido a que las actividades
gue se les manda a realizar a los estudianteementinada que ver con lo sefialado por
el Buen vivir. Este divorcio entre Buen vivir y aidlades, desencadenar, lo que en el
capitulo dedicado a los profesores y sobre tods da los estudiantes, se vera como una
pérdida de tiempo porque el Buen vivir no se pueédir y no se puede cristalizar en

acciones concretas, mas alla de plantear valorasupa vida futura, que los estudiantes

60



s6lo conoceran una vez que terminen el colegio gpgren su transicion hacia la

universidad o hacia el mercado de trabajo.

4. Contesta:
a. La colonizacion de América, jpuede ter considerada una distopia? ;Por quée?

b. ;Qué aspecto: de la sociedad ecuatoriana se relacionan con el tema de |a distopla? Argumenta
tu respuesta.

c. }Qué hace falta para que los ecuatorianos hagamos realidad la utopia de que nuestro pals sea
un parafzo de paz?

5. Consulta en un diccionario politice la definicion de dictador, luego trata de identificar dentro de
nuestra historia que gobernantes encajan en esta definicion. Escribe en tu cuaderno de trabajo
los argumentos que sustenten tu afirmacion.

6. En tu cuaderno de trabajo, elabora una rueda de atributos con las caracteristicas de un dictador.

7. En grupos, busca, en diferentes fuentes historicas o en periadicos, un hecho que te haya indignado
y que haya sido realizado por el abuso de poder de una autoridad, luego realicen un manifiesto
colectivo donde expresen los principios de una sociedad utopica del “buen vivir” y el rechazo
a los elementos “barbaros” de la sociedad en la que vivimos.

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Lenglé#teratura. 3er curso. Ecuador.
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DESTREZAS CON CRITERI) DE DESEMPERD:
. Pu anccer b diversidad de lextos presanies on b vida oot inliconados con s s de 10 el v s elacdn con lo
sl coma e b wtopda y e Barbare
i, relation radicionales y Liras chmicas con los semas el blogue 1y 7, aplicando

| ™ procescs para hablar y sscuchal nCUN

¢ Vakooar el didlogo interculiord y partacipative en funcide de amplias e peospectives de andling y comgeansiio peesonakes scbios
Boms b e fos Ddonguues |y 2. (ANALIZARNGENERAR)
* Ruconoce b imtencadn, of sentido v b faesciden de os textos de L vida cotidiana, & partin ded andling de e situacdn comunicative
y dwosu impacio sn L realidad de los estodarmes. IANALIZAR)
¢ Identificar y analza bos clementon presentes en cOdigen de comvivencia, relatos tradicionales v tieas clmicas & pantin de s
ol con bos s d los Dlogues |y 2 y su significacdn penonad y socul IANALIZAR)
y argamendatives e funcidn de sogeesar deas v oo um ayuden & clfcar v
concuptos relacionados con los soocs de la vide cotidians y s relacidn con los e de los Blogues 1y 2,
TAR)
* Producin textos de la vida cotadina progees, que poogan de relisese bos semas du bos Dloguse de B atuna wn funcidn de la vdocdn
de la idwntided parscoal y social. (GENERAR)
* Apdicar los elomenton de la bovgua v s propiedades testaabes on s comprarsitn y produccidn de booos du b vida cotidiena
¢ Apdicar los proceses para hablae, escuchae, loer y escribie en i compransian y producddn de oo de la vida cotidiana

Q EXPLORA TUS CONOCIMIENTOS

1. En parejas contesten:
a. ;Cuales son los aspectos que favorecen las buena: relaciones
en su aula de claze?
b. ;Qué factores impiden que exista una sana convivencia entre
los (23) compafieros (as) de su aula?
©. (Que estan dizspuestos a hacer para que en su curso te vivaen
un ambiente de zana armonfa?
2. Compartan su trabajo con sus demas compaiieros (as) de aula.

CODIGOS DE CONVIVENCA

Un codigo de convivencia es un acuerdo de un social
determinado que en forma participativa ha elaborado una serie
de principios enfocados en valores y practicas que tienen como
objetivo en términos muy amplios el buen vivir; estos gulan
el comportamiento de laz personas que forman parte de este
contexto com(n con el fin de lograr la convivencia armonica en
un marco democratico.

Un codigo de convivencia permite |a adecuacion de los estilos
de coexistencia de acuerdo a los requerimientos de una sociedad
determinada pero tambien a la realizacion personal. Ademas
procura comseguir el ejercicio de los derechos y el cumplimento
de las obligaciones de cada uno de lo: integrantes de un

conglomerado, respetando sus roles e intereses en un tiempo y La comvivencia sménica syude al
espacio determinado. Lraermatar social.

El Ministerio de Educacion del Ecuador en la Guia metodologica

para la construccion participativa del Codigo de Convivencia Institucional, expedida en el Acuerdo
Ministerial 332-13, por esta dependencia plblica ha zefialado para laz instituciones educativas que el
codigo de convivencia “es un instrumento institucional que buzca garantizar el ejercicio de derecho:
de lo: estudiantes a fin de contar con ambientes seguros, saludables para el aprendizaje y facilitar la
convivencia armonica de la comunidad educativa®.

1352

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Lengléeratura. 3er curso. Ecuador.
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PARA EXPRESARNOS CORRECTAMENTE

Para que realices eficientemente tus exposiciones orales, ten en cuenta las siguientes
recomendaciones.

* Planiflca, organiza y presenta tus ideas de manera coherente y cohesionada.

* Expresa sin dispersion lo esencial del menzaje: ideas, conceptos, caracterfsticas, cualidades,
relaciones, etc.

* Maneja adecuadamente el tiempo en tus intervenciones.

* Usa adecuadamente materiales de apoyo en tus exposiciones.

Trabajo en equipo:

1. Expliquen como incide el uso de laz expresiones juveniles en el correcto empleo de la lengua
espaniola.

2. Lean, disefien y practiquen:

h VALORES PARA EL BUEN VIVIR J

EL RESPETO
E: ia base de ia convivencia en sociedad. Ei respeto
implica marcar loc limites de la accion de cada
individuo donde comienzan la: posibilidades de
accion de los demas.

£z una forma de reconocimiento, de aprecio y de
valoracion de las cualidades de loz demas, ya sea por
su conocimiento, experiencia o valor como personas.

Disedien, con creatividad, un acrostico que promueva
el respeto entre los companieros (az). Recuerden que
un acrostico es un poema en que las letras iniciales,
mediaz o finales de loz versos, forman una frase que
se lee en forma vertical.

3. Presenten su trabajo en la plenaria.
4. Autoeval(a tu exposicion oral, respondiendo con sinceridad a los siguientes cuestionamientos.

[ csmonwnios | s | ne | A

{Me expreso con espontaneidad, seguridad, conflanza, y pertinencia?

{Uso adecuadamente las sefales no linglisticas: gestos, expresion
facial, posturas, manejo del espacio, control de mi cuerpo?

{Respeto las dela ion: saber escuchar, esperar mi
turno, guardar silencio y poner atencion a lo que dicen los demas?

{Respeto y valoro las expresiones ajenas?

Si todas las respuestas no fueron aflrmativas, analiza lo que debes mejorar y tenlo presente en tus
proximasz exposiciones orales.

199

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Lengu#teratura. 3er curso. Ecuador.

Finalmente, tenemos el caso de la asignatura denmatéitas. Aqui quizas se acentta aun
mas la relacion que los consultores y autores sieekios han establecido entre el Buen

vivir y el desarrollo. La propuesta subterrAnezesdie texto parece no dejar dudas: la
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apuesta es la industria. La industrializaciéon canutor del desarrollo. O mejor dicho,
para seguir con la metafora que da nombre a egatigacion: la gran maquinaria del

Buen vivir fortalece las véalvulas que produciran ddsarrollo y acelerardn la

| N

industrializacion del pais y el tan nombrado cana@da matriz productiva.

-~ El Buen Vivir
Fuentes de empleo e——
El sector avicola alcanza sirededor de 25 mil
empleos directas y se calcula que genera 500
mil plazas si se toma en cuenta toda la cade-
na productwva. Ademas, el sector suminstra el
100% de la demanda de carne de pollo y de
huevos del mercade naconal, razén por la cusl
el pais no importa esos productos.

* ;Qué cantidad de huevas y polle estimas que ‘

consumen en tu casa semanalmente?

El incremento de |a produccién agricols, jen
qué beneficia a |a poblacén ecuatoriana?

24Manta 34030 2 masr- INS MY v

— » W

7 -

& Activacion de conocimientos previos |

« 3 La distancia que recorre un avion que viaja a una

, welocidad constante de S00 millas por hora es =
| una funcicn del tiempo de vuelo. Si s represents *

!

la distancia en millasy tes el tiempo en horas,
entonces jcudl es ls funcén del des plazamiento
£ en relacién al tiempa?

—

&%

-

Objetivos educativos del modulo

* Estudar ol comportamiento local y global de funciones (de una variable) polinomisl, racional, con radicales,
trigonométricas, o de una funcicn defirids a trezos o por cases mediante funciones de los Bpos mencione-
dos, a través del analis s de su dominio, recorrido, menotonia, simetria, extremcs, asintotas, intersecciones
con losejes ysus ceros.

o Utilzar TIC (Tecnologias de s Informacian y Ls Comunicacian) -

- Para graficar funcicnes lineales, cuadraticas, racionales, con radicales y trigonométricas

- Para manipular el deminio y el recorrido para producir graficas.

- Para analzar las caracteristicas geométricas de funciones lineales, cuadraticas, con radicales, trigono-
métricas inersecciones con los ejes, monotonia, extremcs y asintotas).

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Matera&tiSer curso. Ecuador.
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® Puncidn identidad
Coma su nombre lo indica, La funcidn identidad es aquella donde La regla de corms-
pondsncia as0cia 3 cada elemento del dominio con su idéntico en ¢l recomde.

La funcién identided 26 define como flY) = x. Su dominioy su mcornde san les
nimeros reales; es decir, Com(f) = Ry feclf) = R.

Su gréfica e la mcta y = Ix + 0, que pasa por el anigen 0 « 0,0)y tens pendiente
mel.

Dicha recta es la beectrz del primer y %ercer cuadranies del plane carsiano y forma
un dngulo ds 45° con La parks pasitva del eje x.

[ [ ey | on ]

-4 4 Al

2 2 B=(2:2) .
0 0 O=ha ]

3 3 C=(33)

Cada elemento del dominio es idéntico a su ordenada en ¢l recomndo.

® Funcién definida por tramos

Una empresa que suministra consxibn ainernet ofrece un plan enel cual establecs que
la cuenta mensual del cliente dependerd euclusivaments de los minutcs de conexibn
que utlics. Est plan tiene un costo fio de 900 UM, per 180 mirwtes de consxidn y por
cada minuta adicional 3¢ cobrarn 45 UM,

Para repr sentar esto mediante una funcib, consideranda que x es la cantidad do
minutos de conexibn, 36 bene Lo siguente:

Si xes menar o igual que 180, 6l costo C porsl plan serd de 500 UM,
Si xes mayor que 180, sl casto C serd de 500 + 85(x - 10).
Por lo tanto, La funcibn C que epresenta el costo segdn los minutes de consxidn es:

000 silsxs 180

c""{vonusa-m six> B0

Una funcién definida por tramos ¢z aguslla qus utilza 2 o mis expresicnss para
su defiricibn y cada una de ellas emplea un determinado subintervalo del dominia
ds La funcibn prncipal.

Buen Vivie

D manera ankga

con |2 funcitn identi-
624, todas las :m
nemos una identidad
que Nos caracknzay
qua nos dice qua somes
onicos @ repethles,

Ten an cuenta

ELsimbolo = “mayer o
1381 R RpRRIN:
azbeasboasd
Andtagameme gl
simbelo < “manaro
18l g RpRRt:
csdmcedoceo.

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Matenasti@er curso. Ecuador.
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El Buen Vivix

La matematica estd presente en todas las dis-
ciplinas deportivas, el incorporar |a practica de
algun deporte a nuestras actividades diarias
mejora nuestra salud y calidad de vida.

Iniciemos
‘ Activacion de conocimientos previos

La rapidez de aceleracion de una bicicleta au-
menta si las lantas son mas ligeras, por esta
razén las bicicletas de carretera y las de pis-
ta tienen ruedas ligeras y finas y neumatices
estrechas. En cambieo, que las bicicletas de
montana, que se utilzan pars saltar rocas y
depresiones del terreno, requieren -por ende-
de mayor resistencia y exigen mayor destreza
en su manejo; €stas usan ruedas mas anchas,
pesadas y neumaticos mas robustes.

¢ ;Oué principios geométricas crees que se utilzan
en la construccian de las ruadas de L bicicleta?

¢ ;0uvé relacion se puede establecer entre el dia-
metro de |a rueda de |2 biciclets y s capacidad
de aceleraciony de velocidad?

Objetivos educativos del médulo . -
=
¢ Reconocer los diferenies tpas de cdnicas y utlzarlas en problemas de aplicacian a la fisica 2

y ala astronemia.

p—

¢ Encontrar los elementcs de una cénica a partir de su ecuscion y ~reciprocamente- determinar
ecuaciones de conicas a partir del conecimiento de diferentes propiedades.

- — T T

Fuente: Texto oficial de la asignatura de Lengu#teratura. 3er curso. Ecuador.

Sin lugar a dudas el texto que mas esfuerzos harcgegmerar una complementariedad

entre el Buen vivir y los conocimientos que debamimpartidos es el de matemaéticas.

66



El texto tiene una estructura dateada para el Buen vivir y esta pensada
incluso a nivel gréfico, lo cual ya es sobresadiesitio comparamos con un texto como
el de Lengua vy literatura que uno creeria que @oarna del saber que manejara en su
interior, sera mas arriesgado en la forma en qua ga&poner la relacion Buen vivir-
conocimientos, pero no; lo que hemos encontrado liés es desalentador y
problematico en términos identitarios.

Tema por demas interesante al caiaghste de lleno el texto de mateméaticas
cuando hace referencia al Buen vivir. Une identiciaa nacionalismo, y de paso ensefia
sobre ecuaciones, sobre funciones y luego da ueoparas figuras geométricas para
rematar proponiendo al estudiante una vida sanangedio del deporte, recurriendo al
lugar comun de que el deporte es salud; pero tsidoagsenal retorico genera resultados
porque el discurso que hay por debajo es el disdiptina.

Quiz& el momento mas arriesgado debta nivel iconografico es el refuerzo
que hacen al usar al ciclista vestido con el um#ideportivo distintivo de Ecuador.
Hasta ese momento el nacionalismo no habia aparexitbs textos, salvo las referencias
a Ecuador imposibles de soslayar y que no ibanatfégle un acto enunciativo. Aqui es
mucho mas fuerte. Hay la recurrencia de lo nacjaleala unidad y de la identidad. Pero,
todo eso, encubierto en un marco que no deja dgaeuctivista, mercantil y técnico. El
ejemplo de los pollos no es sino la forma mas Msiididactica de generar un modo de
entendimiento sobre las cadenas comerciales yaloigols alimenticios que al final, son
formas de consumo.

Y como en los textos anteriores, ele®wivir, aunque esta mucho mas
desarrollado e integrado al conocimiento expuestoetemas y modulos del texto, tiene
la propuesta racional de incidir en el estudianguciéndolo hacia un determinado
modelo de vida.

Los ejemplos sobre lo que sucede exs ddtitudes o en comunidades indigenas,
no existen, tampoco se habla de formas matemdlivasas a la “occidental”, todo esto
quiza pueda parecer una postura radical, con leseugusticia un texto escolar; pero, lo
gue mas bien se intenta demostrar es que el Bugrsgireduce y esencialisa dentro de
un esquema de pensamiento y de funciones econdémpaasan lado funcionales al
capitalismo y a los criterios de desarrollo y parteo, constitutivas de una sociedad que
esti en transicion y que necesita por ello, unudiscpedagogico capaz de aglutinar
aquello que Berstein denomin6 como “identidadesagégicas oficiales” (2000: 4), que

no son otra cosa que el resultado del Buen vivieato maquinaria politica que politiza
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al Buen vivir y abre espacios de discusion y dedibén politica, posibilitando que un
discurso constitucional funcione como artefactoed®nancia en los textos y a través de
ellos, en los estudiantes.

Lo que quiere decir, que la maquingatitica del Buen vivir termina siendo
funcional al Estado ecuatoriano en tanto procesolddjico que tiende a ser hegemonico.
Por ello el Buen vivir funciona como una articuéacide valores universales; ya que al
ser universales es imposible su critica y por tasgorefuerza aun mas la capacidad
interpeladora del Buen vivir. Aunque paraddjicareengl espacio de diadlogo y
deliberacién que abre no es amplio, sino segumpksas reglas, preceptos, normas y
conceptos.

Esto no es mas que la traduccién miligtaadel Buen vivir. ElI Buen vivir se
habla en tanto y en cuanto se usan las palabrasamattes: hablamos del Buen vivir sélo
cuando utilizamos la terminologia que no da eldtstzara hablar del Buen vivir.

Y como una terminologia no es facil de asimilarg@imanipular y peor aun, de
instalar, el efecto, es justamente la emergenc@dstiones no previstas: cuestiones que
se pueden resumir en conflictos. Conflictos quelpnelarse en aula, entre los estudiantes
y entre los estudiantes y los profesores y clarapién entre los padres de familia. Todo
porgue el Buen vivir funciona como un arsenal disi®o que es cerrado cuando aparece
en el texto pero que se abre cuando es presemadiase y por ello es inestable, tal como
una maquinaria a la cual se le ha perdido el cbptada que se ha dejado de regular. El
aula es el campo donde las regulaciones son inpesi¥y es entonces, en esta apertura
del Buen vivir donde se genera su polisemia y predtonflictividades pedagdgicas y

ahonda la diferencia y el desconocimiento sobBueh vivir.
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CAPITULO IlI
LA PARTE DE LOS PROFESORES

3.1 La parte de los profesores

Son las nueve de la mafiana. Es junio. Hace frio ka sala donde estamos no hay aire
acondicionado. No hay cafetera. Las paredes sorcdday en ellas estan colgados tres
retratos. Uno de ellos muestra al Presidente dadecicon una mirada célida pero que
no deja de ser inquisitiva, el otro retrato ensefi®m hombre que en algin momento de
su vida fue parte del clero y el retrato finalgeé se encuentra colgado en la pared en la
gue me apoyo es Eloy Alfaro. No digo nada. Mi enstado esté arreglando unos papeles
de colores en su folder amarillo. Me dice que aedé unas horas debe presentarse en el
banco. Esta a punto de pedir un préstamo, su sedujulacaba de nacer. Tiene tres
semanas de vida y él, mi entrevistado, necesitamauevo rumbo a su vida. Ya esta
decidido, dentro de unos meses, cuando terminefelses, pondrd un negocio y al menos

por un tiempo, dejard las aulas y la ensefianzaalorm

Nosotros hemos visto el planteamiento del gobidr@mos tratado de
entender. Pero hay cosas que no entiendo, por leieegp del Buen
vivir, que esta bien, esta por todo lado, peroaeeducacion esté a la
fuerza, como que no esta organizado sino que sdian incorporado
y a nosotros no es que nos cueste entender ekaiai@nto. Lo que
creemos es que el Buen vivir deberia estar a f@#los Lope¥,
2015, entrevista).

Lo que dice Lopez es algo que se refuerza mésrdadeda la entrevista cuando dice que:

Cuando pasamos los cursos para poder inculcar ezt Bwir en las
materias que dictamos, hay una preocupacion mutefper parte del
gobierno. Ellos nos dicen que el Buen vivir es gara el chico o el
estudiante pueda ser un buen ciudadano, pero ez meoede evaluar,
porque nosotros no hacemos seguimiento de sunadsgbemos como
se comporta en su casa, con sus padres 0 con $gesamso es
imposible. Lo que hacemos en ensefarle cosas qua/én a servir
cuando vaya a la universidad. Entonces yo me pteggqué es mejor,
ayudarle para la universidad o para que sea undiugadano?Carlos
Lépez, 2015, entrevistas).

8 De aqui en més, los nombres de los entrevistados serdn seudénimos.
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Lo expuesto por Lépez ejemplifica la distincionrenb que es necesario y lo que es
urgente. La profesora de historia Carmen Solidide de la siguiente manera: “Yo creo
gue el Buen vivir es necesario, pero los conocitogeson urgentes” (2015, entrevista),

y en ese sentido, se puede entender lo que dicar&lonRojas, profesor de Quimica:

Cuando yo entro en la clase y me topo con alguoignaobre el Buen
vivir en el texto, la evito, y casi siempre ningéstudiante hace
preguntas sobre eso que no dije. A ellos les imponBs que
aprovechemos el tiempo con las asignaturas y tnadeles importa
aprender. Aprobar el examen. Eso les imp(2l5, entrevista).

Antes de repasar algunas entrevistas mas, qudgteaerme un poco en lo dicho hasta
el momento. Por un lado, se entiende que el Buénha sido mas una inclusion forzada
gue algo que esté compaginado con el texto edocatigue es justo por esa desconexion
que preferirian los profesores que el Buen vivir satado como una asignatura aparte
debido a que sobre todo, dedicar tiempo al Buem significa demorar el tema a ser
desarrollado para ese dia. Cuando desarrolldbanpaste mas analitica y tedrica de esta
investigacion tratamos de demostrar como funciareducacion desde el punto de vista
del Estado. Y cuando lo hicimos dijimos que la edi@n si bien funciona como un
aparato ideoldgico del Estado, lo hace en un ctmtéande también hay un proceso
continuo de construccién de hegemonia. Por tamtpyé nos dicen Lopez, Solis y Rojas,
se ajusta a esta vision dado que si bien desdeol@érgo existe una mirada de
incorporacion del Buen vivir en la curricula edixaaty al interior de los textos escolares,
desde la vida cotidiana ocurrida en las aulas,esgtaentra resistencias y criticas.

Las criticas por ejemplo como sefiala Ortiz, tieqas ver con:

Por un lado, no hay tiempo. Por el otro, yo cree ga nos hace
imposible, porque todo lo que hacemos en aula tgme estar

registrado. Hay una programacion constante soliqedovamos a dictar
y eso de por si, ya nos quita tiempo, y luegogseaque si yo digo, hoy
vamos a hablar del Buen vivir, los estudiantesbseran y hacen bulla
y sacan sus celulares y listo, un dia perdido. &way a perder un dia
de clase por el Buen vivir, porque al final, como $¢ que han
aprendido y que van a ser buenos en sus casasvanerespetar la
naturaleza. A ellos les da igu@onia Ortiz, 2015, entrevista).

Algo semejante nos dice Karla Roman:

Hace un tiempo yo tuve una mala experiencia. Estébaavanzando
sobre las moléculas y la genética. Los compuesioN A& ARN y

70



aparecio el tema del Buen vivir, y yo quise intéigra la clase. Al

principio los chicos estaban atentos, pero luedpenon preguntas y se

armo un debate. Yo no quise dar mucho espaci@y eiconozco fue

mi error, poner el tema. Pero el asunto es quelste siguio al final

ya no hablaban del Buen vivir sino del gobiernoeyesnpezaron a

acusar, “t0 eres correista”’, “Y tu defensor de lganquia de

Guayaquil”, “Ta qué sabes”, “Sé mas que vos, lonGaiando dijo eso

el muchacho yo los paré pero ya era tarde y nonpeglhablar mas.

Salieron al recreo y ya no los vi sino hasta laisigte semana. Yo

pensé que se habian calmado las cosas, pero nm As® curso esta

dividido y se odian. Yo creo que fue mi culpa. Desde dia no toco el

tema del Buen vivir y lo he dicho abiertamente @& rleuniones de

profesores. Ellos saben y me apoyan, porque d@lobién hacen lo

mismo. Nadie quiere problemas gratuitamente, ¢n¢2015,

entrevista).
En esta Ultima entrevista se ve mas claramenteolasecuencias de un acto de lectura.
Es decir, los efectos sobre la explicacion relaiianal Buen vivir, generaron efectos
negativos y mas alla de las visiones pesimistadosgeentrevistados anteriores, el
testimonio de Karla Roman es significativo porqemata la polarizacion ideologica
existente en las aulas y el estigma causado pag&lnalismo generado a partir de la
disputa entre Quito y Guayaquil. La una como paaddsarrollo econémico y el otro
como el centro politico y administrativo del pais.

Ortiz dijo algo interesante sobre este tema: “EBuivir lo entendemos aqui en
la sierra, pero en el oriente no se sabe qué ek.lg escuchan al Presidente o a un
Ministro hablar del tema, pero nada mas y nosotcosjo se imaginard, tenemos
estudiantes de todas partes” (2015, entrevistapdensentido, y relacionandola con la
anterior intervencion recolectada, tenemos que oaflicto regional se suman las
interpretaciones y el tipo de conocimiento queieseet sobre el Buen vivir desde una
perspectiva situada en distintas geografias yanques lo mismo pensar el Buen vivir
desde la sierra que desde el oriente. Y en esdagot profesores entrevistados también
manifiestan que hace falta una mejor adecuaciétosldextos escolares. Que si se
pretende seguir con la ensefianza del Buen vivitebe impartirlo segun el contexto
donde se desarrolla la educacion de los estudiavitesto tiene que ver con un tema
estrictamente de construccion de la curricula, p®ren la curricula se estructura una
nocion de Estado nacion que si bien reconoce fagediias regionales no deja espacio
a repensar en cada region el tema del Buen vidu @iplicacion en la vida cotidiana.

Roger Sanchez también al hablar con los estudiasésBuen vivir tuvo
problemas. El conté que una mafiana luego del reestaba conversando con ellos sobre

vialidad y servicio a la comunidad. El tema saldque el texto decia que el Buen vivir
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al interior de las ciudades tenia que ver consge® hacia las areas verdes, como los
parques, las rotondas y los jardines de los ed#igi el cuidado que deben tener los
conductores de vehiculos con respecto a los peayolos ciclistas. El tema al principio,
reconoce Sanchez estuvo enmarcado en los valoresrespeto y en la tolerancia. Pero
sefialé que luego de eso, los estudiantes entendjamlos derechos son de todos y que
como se respeta a un ciclista también se debetagspan conductor, porque también él
se dirige a un lugar determinado y a veces no tienepo para detenerse. Un alumno
especialmente se mostré enojado porque entendialquedado de los parques y las
plazuelas recaia en las personas y no en las@ades. Ese estudiante decia que son las
autoridades y los empleados los que deben limp&apérgues. Porque uno puede ser
limpio y no dejar basura pero no todos tienen eddoa asi que en palabras de ese
muchacho, el trabajo que no hacian unos, lo hdgsademas y ademas gracias al Buen
vivir era una obligacion y no una cuestion de catao de educacion.

Lo que el estudiante estaba demostrando al hadilensel aula era la posibilidad
real de la aplicacion del Buen vivir y la tenciditaral y normativa que se desencadenaba
a partir de esto. Por un lado el estudiante redarpee la recoleccion de la basura era un
deber de la municipalidad y de los empleados pabkncargados de esta labor, pero por
el otro lado, manifesto, quiz& en un alarde delkxigue este tema (el de la basura, pero
podria haber sido cualquier otro) respondia tamhiéma construccién tanto cultural
como educativa.

De ese modo el estudiante desplazaba el tema dallm®s enmarcados en el
Buen vivir hacia el &mbito de la educacion en taatpiello que te ensefian y aprendes en
casa. No estaba hablando de la educacion comadogin de conocimientos, sino de la
educacién como valores desde el &mbito de los daogsesto quedé mucho mas claro
cuando el profesor Sanchez dijo que: “los estudgawéen que hay temas que deben ser
tratados por sus padres y no por los profesoregupcsienten que tienen mucha mas
confianza con ellos y que nosotros sélo debemdaardi clase”. Y si vemos esto como
una referencia, podemos entender el siguiente afrtade este capitulo porque sera
protagonizado por los estudiantes. Pero, antesisla @ ello, debemos recordar, que la
divisién entre ensefianzay educacion, tambiénasaflexion que se integra y superpone
a una reflexion que sera desarrollada méas adetaatedo se trabaje la relacion existente
entre saber y conocimiento desde el punto de #istsu complementariedad y también

desde una vision que los contrapone.
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3.2 El dia después a la capacitacion

Por disposiciones del Ministerio de Educacion lapacitaciones a los profesores se
realizan los fines de semana en los mismos ambieetecolegio, y si fuera necesario, se
disponen de otros ambientes dentro de la infragsiai del Ministerio de Educacion;
esto ocurre cuando los profesores que seran cagasitagrupan a varios
establecimientos. Los profesores reconocen qua@®s lo mejor porque hay a veces
confrontaciones entre los profesores debido a lodos distintos en que cada colegio
piensa y percibe a sus propios estudiantes. Pmpéje una profesora de la materia de
Lenguaje reconocié que en muchos casos, los prefeste otros establecimientos
cuando estan rodeados de colegas que no conocemsienten en la libertad de expresar
sus criticas. Deben callarse y asentir porque @esita una vision de una unidad frente a
los demds. Eso no ocurre cuando estan solos eyanlitiempo de conocerse. Cuando
estan a solas en las capacitaciones las criticaélaovan hacia las personas que llegan
desde el Ministerio de educacion, sino que a veoabién se refieren sobre el modo en
gue sus colegas ensefian e imparten los conteredas dsignaturas. Para otro profesor,
el de la materia de Quimica, esto no representdemas, porque uno deberia ser libre a
decir lo que piensa, aunque a solas, este profesonocié que no se animaria a dar la
contraria a un colega en publico, frente a losgwoifes de otro establecimiento debido a
gue eso revelaria que no hay unidad y que en agdliidque existe es una guerra de todos
contra todos.

Dentro de este marco de percepciones sobre loegpaesie o no se puede decir
en una capacitacion cuando los profesores se emnaoensolas o cuando se hallan frente
a los profesores de otros establecimientos, qaisjgee sigamos la siguiente situacion.

El altimo lunes del mes de agosto, un dia despada genultima capacitacion
recibida por los profesores, ellos se encuentrgoogn insatisfechos.

Hay algunos profesores como Magdalena y Patricia,aqribuyen el fracaso de
la capacitacién a la edad del capacitador. Paaa ell capacitador era muy joven y no
tenia experiencia en trabajar con profesores, gymakabras de Patricia, “si no les gusta
algo, son capaces de sacarte los 0jos”. Lo quec@ager una imagen violenta, esta
sustentada por Magdalena con palabras mas tenl&sideiente manera: “Lo que pasa
€s que nosotros tenemos experiencia y no nos puedancomo hacer las cosas cuando
ni ellos mismos se dan cuenta que estan en uri.desio lo dicen como resultado de la

confrontacion que caus6 mal estar cuando se habBuen vivir.
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Los profesores ya saben que muchas de las preguamtasinformales como
formales de esta investigacion con ellos, se centtas temas relacionados al Buen vivir,
pero es la primera vez que el tema sale de boeHade porque basicamente sobre Buen
vivir en aquel domingo en que se realiz0 la capaidh en las instalaciones del colegio,
el capacitador les dijo que “El Buen vivir no eraudeologia pero que representaba las
aspiraciones y los suefios de los ecuatorianosmpéuturo mejor y era la herramienta
para salir de la pobreza”. Lo que tanto MagdalemaccPatricia dicen es que las palabras
“pobreza”, “ideologia”, “herramienta” y “suefios’eigerd polémicas, porque los textos
escolares no hablan de los suefios de los chicessé les presenta al Buen vivir como
una herramienta, los estudiantes entenderan questéa convirtiendo en algo que no
son. Que ya era suficiente con que en la reformaattya se los piense como el motor
del desarrollo encaminando sus pasos hacia el ogomductivo y no se pensaba siquiera
en sus potencialidades en otras &reas. Ahi ungmof®lario, recordé que uno de sus
estudiantes quiere estudiar cine y que no encuemttavacion ni en su casa ni en el
colegio y que empezara a trabajar en una fabrisdedas vacaciones siguientes para
poder ahorrar e irse del pais. Segun Mario esteliesite no quiere irse del pais, pero se
ve obligado porque desde el Buen vivir y desdeddisicas de desarrollo, el pais no hace
nada por €l, ya que el cine no seria importantau¥ho menos una linea estratégica para
el cambio de la matriz productiva.

Cuando terminé de decir esto, el capacitador lié gichombre del estudiante para
anotarlo. Cuando Mario se neg6 a hacerlo, el ctguhari le dijo que la decisidn del joven
no afectaria al Ecuador, ya que por cada treseuarg siete se quedan.

Les dijo que no era necesario cambiar las idedssdévenes, que sélo tenian la
labor de hacerles ver que el Buen vivir era elrfutiel pais, y que por medio del Buen
vivir se elevaria la inversién en educacion, eraestructura y en politicas para eliminar
la pobreza. Pero Patricia recuerda, “Y cuandodguymtamos qué politicas eran esas, él
no supo qué respondernos. Entonces, ¢ de qué ediairiando?”. “Nosotros no hemos
disefiado el curriculum y no sabemos porque esganados asi los textos. Si usted los
revisa vera varias cosas raras, pero no se puedendeda”, continua Magdalena. Y esto
nos recuerda que ya antes en el trabajo de campot&das contradicciones entre los
contenidos y las formas en que el Buen vivir segrén a ellos y el modo en que esa
relacion genera suspicacia y criticas por partesiprofesores y los estudiantes. Y como
se vera en capitulos siguientes también la dudagmre de los padres de familia; pero,

lo que nos proponen Magdalena y Patricia es um der@rigen.
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Hay que llamar la atencién sobre estos erroresladgm Al menos son de tres

ordenes.

a) Curriculo

El primero de ellos es el referido al curriculo.sborofesores reconocen que aunque
existen los reglamentos legales y normativos gdaxead a cabo procesos de diadlogo y
deliberacién rumbo a la confeccion de los contesjide los textos y de los médulos de
ensefianza, esto no se lleva a cabo. Gonzalo Féoesco del Ministerio de Educacion
explica que esto no es del todo cierto. “Nosotrslgy debemos llamarlos a dialogar y
a construir todos juntos el curriculo, no podemasehio solos. No somos sabios. Ellos
saben sus necesidades y los necesitamos paragjdigao qué hacer” (2015, entrevista).
Tanto la Ley Organica de Educacion Interculturahoel Reglamento General a la Ley
Organica de Educacion Intercultural (RGLOEI) ded 2012, establecen que debe existir
una participacién constante sobre la elaboracibouteculo.

Sin embargo, esta labor de construccién sociatwaielculo esta mediada por un

Consejo académico, que segun el RGLOEI, en swhrtic

Es el 6rgano encargado de proponer las accionesitachs que seran
implementadas en los establecimientos educativos aglganzar la
prestacion de un servicio de calidad, de acuetadpblemética social
del entorno y a las necesidades locéR12: 2).

Junto a esto, en el articulo 6to, se establecertpssitos para ser miembro del Consejo

Académico y son los siguientes:

1. Tener titulo de cuarto nivel;
2. Tener al menos cinco (5) afios de experiendarde;
3. No haber sido sancionado;
4. No estar inmerso en sumario administrativo ainerato de
su designacion;
5. Estar en goce de derechos de participacion; y,
6. Ser docente o directivo titular del Circuitoeditaso de los planteles
publicos y tener contrato debidamente legalizadeleoaso de los
planteles docentes particula(@012: 3)

Bajo este esquema, se entiende que mas que urapaftizipativa, es una accion
representativa la que se lleva a cabo a la hocarfeccionar el curriculo y cualquier otra

disposicion normativa, administrativa o social qgee intente llevar a cabo en los
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establecimientos educativos. El consejo académica@avierte en el érgano con
capacidad de veto y decision sobre las propuestadlevan a cabo los profesores de
distintos colegios. Por ejemplo, Magdalena recuguagalguna vez hicieron una peticion
para que les diera informacion a un grupo ampliestadiantes sobre el programa que
emprendia el Gobierno en YacBagero que luego de hacer su peticion ante el Gmnse
académico, éste decidié que no era necesario, @paqa cuando ellos estuvieran a punto
de convertirse en Bachilleres se tenia programaavisita a Yachay. Lo que los
profesores estaban pidiendo era algo distinto dpadia charla informativa sobre Yachay
para todos los alumnos interesados que agrupafistirgos cursos y grados, y no sélo
era una demanda de los estudiantes que ya progtadarian.

Esto para Magdalena significa que muchos de loagesea manejan a discrecion del
Consejo académico. Y volviendo al tema de la cépeidn es que se encuentra el

segundo de los errores.

b) Capacitacion

En el articulo 53 referido a los deberes y atribnes de los Consejos ejecutivos que es
la instancia directiva donde se hace visible léigpacion la comunidad educativa y tiene
la tarea de dar orientacion académica y adminigratlos establecimientos se establece
gue este oOrgano es el encargado de “Promover lizadén de actividades de
mejoramiento docente y de desarrollo instituciof20’12: 12). Se establece que fuera de
los horarios que deben dedicar al planeamientcaddalse, la revision de las tareas
asignadas, las horas destinadas a la atencios gadives de familia y el horario que por

supuesto se dedica a las clases; los profesores tiater disponibilidad de tiempo para

9Segun la informacién disponible en su pagina Web (http://www.yachay.gob.ec), Yachay es: La ciudad del
conocimiento. Ciudad planificada para la innovacidn tecnoldgica y negocios intensivos en conocimiento,
donde se combinan las mejores ideas, talento humano e infraestructura de punta, que generan las
aplicaciones cientificas de nivel mundial necesarias para alcanzar el buen vivir. Dentro de la ciudad se
implementara y vinculard la Primera Universidad de Investigacidon de Tecnologia Experimental, con los
institutos publicos y privados de investigacidn, los centros de transferencia tecnoldgica, las empresas de
alta tecnologia y la comunidad agricola y agroindustrial del Ecuador, configurando de esta manera el
primer centro del conocimiento de América Latina. La ciudad del Conocimiento Yachay se construye en el
canton San Miguel de Urcuqui, un valle rodeado de colinas y montafias localizado al noroccidente de la
provincia de Imbabura, al norte de Ecuador, en un area de 4.489 hectareas. Yachay tiene una ubicacién y
conexién privilegiada pues estd ubicada a 115 km del nuevo aeropuerto internacional de Quito,
aproximadamente a una hora y media con las facilidades que presenta la ampliacion de la carretera; asi
también un centro poblado de importancia nacional, Ibarra, se encuentra a penas a 15 minutos del cantén
y tiene conectividad hacia el norte del pais, en la frontera con Colombia.
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asistir a evaluaciones, capacitaciones y confemsrngile les permita adquirir mayores
conocimientos con los cuales enfrentara sus labores

Pero dichos conocimientos a veces van desde |asianues administrativas, sobre
como llenar los formularios de requerimiento de emal, o los cuadernillos de
calificaciones, también va dirigido hacia planos qu veces tienen que ver con el
curriculo y en otras ocasiones, no tanto. Por d@nffatricia, recuerda una ocasion en
gue les dieron capacitacion sobre las religioneémdeado y las filosofias de oriente y su
relacion con Ecuador. Para ella, ese tema deb&ier lestado destinados a profesores de
esas asignaturas y no haberse dado la orden delgjigatoriamente todos asistieran a
esa charla, que ademas dur6é como tres horas”. Nagdan cambio reconoce que si ho
hubiera sido por otra de las capacitaciones reflzal afio pasado “estaria mucho mas
perdida sobre el Buen vivir, me sigue parecienddfusm, pero esa vez al menos nos
dijeron que era una cuestion indigena y que temgavgr con el desarrollo econémico”.
Dentro de este esquema es bueno saber que aflesqres se les da determinado puntaje
por el nimero de capacitaciones recibidas, y pooefrario, cuando las faltas se hacen
frecuentes, se resta un puntaje determinado adésspres y esto afecta al afio siguiente

en su recontratacion o en sus aspiraciones pararasucargo de mayor responsabilidad.

c) Examenes

Como se imaginaran, los examenes no solo se heffiedie para los estudiantes, sino que
también existen determinadas pruebas que los prefesieben aprobar para seguir
dictando clases. Se tratan sobre todo de pruebesndeimientos y capacitacion. Se les
evalla si en el tiempo que han estado ejerciendin¢encia han aprendido nuevas
herramientas pedagogicas y nuevos conocimientce dabasignatura que tienen a su
cargo. En ese sentido, parte de la capacitaciorregiben los profesores es también
autogestionada. Esto limita en cierto modo suseswg mensuales, pero les posibilita
mantenerse en el trabajo y aunque algunos profekareencontrado la forma de hacerle
frente a esa estipulacion, hay otros que la enameriuera de lugar, ya que se

sobreentiende que para poder seguir dictando clelsesdeben estar actualizados y esto
no tendria por qué evaluarse, sino que deberianseactitud propia de cada profesor y

bajo su responsabilidad.

Gonzalo Flores, haciendo referencia a este hecawif@sté que en la mayoria de

los casos, los profesores presentan documentaeiéuardos y talleres que no tienen que
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ver con su asignatura. Han tomado cursos de coripotale disefio de paginas web o
de ilustracion, cuando sus materias son matemafis&s 0 musica, y pretende, dice él,
que sea el Ministerio de Educacion quien por un,lagruebe esos cursos como validos
para su desempefio en aula y luego, que destimeiamiento para reembolsarle lo que
él gasté. “Nos hemos enfrentado con profesoresqugierian aceptar una negativa, pero
como les vamos a aceptar si su curso no les saree mada en el aula..., eso no tiene
sentido, lo que ellos quieren es aprovecharse ihstitucion” (2015, entrevista). Y bajo
ese contexto, los profesores también tienen redanacia el Ministerio porque los
examenes que se toman son diseflados sobre la &dase dapacitaciones que ellos
imparten, pero son capacitaciones universalestampoco miden si el profesor es mejor
en clase que afios antes, los exdmenes, inclus@ sefala Patricia, “son disefiados
como pruebas de aptitud, son mas de conocimienigergales. No importa que yo sea
de matematicas o de quimica, o de lenguaje, el ex@&® el mismo y asi no vale” (2015,
entrevista). Y afiade que: “esos exdmenes tampaocdesaelto, no sabemos quiénes los
califican y no tenemos constancia de que hayanesidtuados correctamente, vera que
eso hemos reclamado, pero no han dicho nada” (2bt®vista). Esta situacion se hace
frecuente en las declaraciones de los profesoese&u que toda la presion a la que son
sometidos y los examenes que rinden tampoco esoargd que ellos puedan controlar.
Ellos tienen, segun, lo reconocen, escasa partidipan las decisiones que se toman en
el Ministerio y si bien existen instancias de reprdgacion e intermediacion sectorial,
saben que en la mayoria de los casos no hacea t@spropuestas o que esas instancias
estan ligadas al Ministerio y terminan por avataglie desde arriba se ha estipulado y la
defensa hacia los derechos de los profesores gquedaspenso y no obtienen tampoco
respuestas sobre las propuestas que realizan.

Luego de todo esto, quizd podemos entender mej@staldo de animo de
Magdalena y Patricia tras la Gltima capacitacioéa tpvieron que se centré en el Buen
vivir pero que a ellas y a otros docentes les dej@nal sabor de boca y sintieron que
perdieron el tiempo, y que ademas salieron masiodidos sobre el Buen vivir.

Magdalena dijo, antes de finalizar la conversaciba:interesante seria que ellos
armen contenidos reales sobre el Buen vivir. A ftosonos exigen que hagamos
contenidos para cada materia, para cada modulo, s no tienen nada. Es pura
improvisacion” (2015, entrevista). En otras enstas este tema se hizo presente. No

existe una forma de explicar el Buen vivir y tampge hayan un documento que sirva
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de guia para la ensefianza del Buen vivir. Seguprtifesores cada capacitador, les ha
indicado de forma distinta el Buen vivir.

A partir de esta reflexion de Magdalena es interespensar la LOEI como un
documento que tan solo una vez nombra al Buen yilarhace cuando se hace referencia
gue el sistema de educacion posibilitara la inélusi la equidad entre los estudiantes
basicamente porque el régimen del Buen vivir @ielza principal del Plan Nacional Para
el Buen Vivir, y porgue sera por medio de este plaam se generard un modelo nuevo de
desarrollo. En otras palabras; cuando el Buen gpvarece dentro de la Ley orgénica de
educacién intercultural lo hace en relacion al nmdde desarrollo que intenta
implementar el ecuador a partir de la reforma etikecy esto es interesante porque Si
bien el Buen vivir se lo integra en tanto espidigla Ley, no posee un capitulo especifico
donde se establezca tanto su definicion, como sosigios y formas en la que se hace
presente en la vida cotidiana tanto dentro comiafdel aula.

Bajo este orden de cosas es claramente concrettagaa los profesores y de los
cuales Magdalena y Patricia son las voces masseqagivas, porque increpan el sentido
del Buen vivir desde la imposibilidad legal de sfimicion.

Asi, ambas profesoras generan un dictamen solestaalo del Buen vivir en la
educacion resolviendo que sus conceptos no estamdte claros y que se presta a
diversas interpretaciones y a una polisemia defgigdos que al final de cuentas afectan
el desarrollo de las clases en el aula cuandoo& swr tiene que nombrar al Buen vivir
articulado a un aspecto del tema que esta desardoll

Y como veremos en el capitulo siguiente esta nigitiad de significados,
interpretaciones y conceptos que se tejen sobBaieh vivir son los que generan una
irrupcién en la vida cotidiana del aula desatandoflictos tanto entre los mismos

estudiantes como entre los estudiantes y los pnass
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CAPITULO IV
LA PARTE DE LOS ESTUDIANTES

4.1 La parte de los estudiantes. El dia a dia
Cuando el trabajo de campo ya llegaba a su firridcun hecho significativo.

Era un martes del mes de junio. El viento en lalaiude Quito era demasiado
fuerte como para realizar una entrevista al dimeliSe necesita ingresar en algun lugar
y el que escribe esta investigacion junto con dbgdéantes de secundaria buscaron un
lugar donde refugiarse de la inminente lluvia qrieveecinaba desde el cielo de la ciudad.

Asi fue que ingresamos en un café que estaba oentte las puertas de un
edificio en remodelacion.

El café no muy diferente de otros ubicados en efroede la ciudad tenia una
particularidad. Tenia dos televisores encendidasoyde ellos daba un partido de fatbol
con el volumen en cero y el otro aparato transmit& publicidad del gobierno. Era una
de las publicidades referidas a la marca pais. llcgugue terminan con el lema: “Ecuador
ama la vida”. Los chicos la vieron y al terminaspbt so6lo pudieron reir.

Les sorprendia la farsa del gobierno. Les llenabandignacion la imagen
desfigurada que se vendia de Ecuador en el extoapjge molestaban porque nada era
como en la televisién. Esa publicidad marcé el termmento de la reunién. Ellos, dos
hombres y una mujer no necesitaron de mas. Sinameitiguna pregunta empezaron a
conversar. Lo Unico que se pudo hacer en ese morfiponer la grabadora sobre la
mesa y pedir los cafés y escucharlos y de cuandaardo preguntar algo.

Lo que sigue a continuacion es un extracto de kEgeehversacién a cuatro
bandas.

Rosario: Yo no creo en el gobierno. Es una farda,toachas. Yo creo
gue esto se cae en cualquier rato.

Sergio: No creo. Yo creo que tienen todo bien aomeoimo para

quedarse otros diez afios mas.

Pedro: Diez afios, dice..., no creo hermano. Aquioeipafero nos

pregunta sobre educacién y es donde peor estaMa@&s gue vamos a
aprobar todos los examenes? Yo no creo.

Rosario: Vos no aprobaras. Yo de una tengo quarentr

Pedro: ¢Vos? (Y por qué?

Rosario: Por mis viejos, pues. No dicen nada. Bero entro a la u.

me votan de la casa. Hasta ahi llegué.

Christian: ¢ Por qué te votarian de la casa?
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Rosario: Mis padres son evangélicos. No creen gteegpbierno sea
bueno. No quieren a Correa y hace rato que suefiases Si se han
guedado ha sido por mi, para que termine el cqlegibre a la
universidad y después de un afio nos vamos. Eltes djue con un afio
en la universidad cuando nos vayamos, en otra iaiileel podré entrar
de una y me convalidan mis materias.

Pedro: ¢Y vos les has creido?

Rosario: Claro, si ellos son docentes de la central

Sergio: Yo no sabia eso.

Pedro: Chi..., pero si vos nunca sabes nada. Comuezsa ¢ Profe
gué es la matriz energética? Casi me muero dsdakl pobre tratando
de explicar con todo eso mismo porque en el lim@E& y vos le
preguntas como si hubieras acabado de llegar.

Rosario: Es que el Sergio estd enamorado. No p&nsaen la que
sabemos.

Christian: ¢, Qué dijo de la matriz energética?

Rosario: Es que estabamos en clase de fisicag c@nso sali6 el tema
de la ciencia y la energia nuclear y en el textoog que el Ecuador
intenta renovar la energia y que eso es parteatebio de la matriz
energética. Y que por eso es importante la nazaalgorque de ahi
extraeremos la energia para todo, para la cocima,la luz, para todo,
cachas.

Pedro: ¢Y vos le crees?

Rosario. No sé. Pero no es su idea. Es la idegothérno. Igual él sélo
nos estaba indicando porque el texto dice que els dnsafiar eso del
Buen vivir y la tolerancia y el respeto a la naleza.

Sergio: Pero eso es de los indigenas nomas. Arngspié nos importa.
¢Acaso aqui hay naturaleza?

Pedro: A ver Sergio, aqui el compafiero no nos teneer. No es de
los indigenas esté en la Constitucion y como dstgeaes de todos. ¢ 0O
no? Y ademas, en los libros esta. El Buen viviapavir mejor, para
respetarnos, para cuidar la naturaleza, para dabtddnde venimos...,
asi es el Buen vivir o al menos yo lo entiendo esicomo una forma
de respeto. Para tratarnos mejor como ecuatorianosmandarnos a
la chucha cuando nos da la gana. Eso es. Cuantogrito, vos me
dices que no, porque eso es faltar al respetonEesoyo me callo y
pienso y digo, si pues, esta mal, porque somoteigiude vale que seas
de la costa o de la sierra o de otro lado, somaatedanos y eso es lo
gue vale. Eso dice el Buen vivir.

Rosario: Es que no es tan facil. El otro dia disiiitcon mi papa. El
no cree en eso del Buen vivir. No dice como el iBegge es de los
indigenas, sino que él dice que eso ya no lo dsaQue antes el Buen
vivir era eso, respeto, armonia y comer bien y adgastar nuestros
recursos, pero ahora dice que el gobierno llama Bivir a lo que sea.
Que si yo digo que la marcha es ilegal, puedo dg@res ilegal porque
atenta nuestro Buen vivir, que si ese hombre queade dibujitos al
Correa va a la cércel, él se justifica diciendo gse dibujante no es
tolerante ni respeta, entonces con gente asi ndhag vivir. Y no
pues. Eso tampoco. O sea, yo le he dicho a mi gap&so tampoco.
Pero como no me dejaba hablar, voy y le llevo bibliy él lee y se rie
y le muestra a mi mama4, cachas y le dice: “Manthiaa lo que les
ensefian a los guambras” y mi mama me mira y digén“serio te
ensefian esto?” O sea ni ella sabia, ¢te das cuensaga toda una
catedratica y ni sabia que esas sonseras estaitegtoeY yo le digo,
si pues, ahi siempre esta y les muestro los densésppnen serios
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chucha como si yo hubiera hecho algo malo. Y méapae dice: “te
voy a sacar de ese colegio”.

Pedro: jHabla serio! ¢ Cémo va decir eso tu viejo?

Rosario: O sea mentirosa mas de paso.

Pedro: No. Solo que creo.

Rosario: Mi papa dice que es una lavada de cer€hre.nos estan
haciendo perder el tiempo. El lunes queria ir danaton el director
pero no sé qué problemas hay en la Central. Ashqdiee. Pero de que
va ir, va ir. Esta cabreado.

Sergio: ¢Y si te saca qué vas a hacer?

Rosario: Nada. Ya no es mi problema.

Christian: ¢A ustedes qué les parece que se le§iessbre el Buen
vivir? ¢ Creen gque esta bien o es una pérdida apoie

Sergio: A mi me da igual. Yo creo que esta bien.

Pedro: ¢ Como va estar bien? No has escuchado lesduecontado la
Rosario, chucha..., ella dice que su papa ha dickmqgs estan lavando
el cerebro. Pero lo que yo no entiendo es porggeriée no dice nada.
Los indigenas estan con él. Supongo que sabenlgseuenta. Y los
del magisterio, no sé pues, los profesores, to@oss que aparece
nomas asi eso. Yo no creo.

Sergio: Pero tiene cosas interesantes. A mi meagyaidjue yo no sabia
nada de historia del Ecuador o de las luchas dmdldgenas o de sus
tierras. Esas cosas no nos han ensefiado.

Rosario: Pero hay formas. O sea el libro de histesta ahi. Y el de
biologia o el de fisica, igual, todos tienen susasoA veces es chistoso
porque no tiene nada qué ver con lo que avanzamos.

Christian: ¢, Pero avanzan sobre el Buen vivir?

Rosario: No. Poco.

Pedro: Es que te voy a contar. Los profesores lmensensefiar. Parece
que tampoco entienden qué es. Entonces yo digé, red entiende,
coémo me ensefia a mi. No puede pues. Asi que meajarepefie lo que
sabe. ¢No? Asi por lo menos cumplimos todo y apreond algo
(2015, entrevista).

Los temas que se tocan en este dialogo van desdisilanes de los padres sobre el Buen
vivir hasta las nociones que los estudiantes vastogyendo sobre si mismo a partir del
Buen vivir. Es decir que el Buen vivir se conviegteun puente que une su identidad y
su rol en un determinado contexto (familia, sodie@scuela) con lo cual ponen a prueba
tanto la informacion que reciben en el hogar comquetia que obtienen en el colegio.

El Buen vivir no es un artefacto ni epistemolégnigolitico ni ideoldgico para
ellos. Es sélo un tema ya que no alcanzan a dimego. E incluso cuando estan a punto
de darse cuenta de lo que es el Buen vivir, ésteeqiualizacion esta atravesada por las
ideas y conceptos que en el hogar se elaboraredbedie esta idea y sobre todo del
gobierno de Alianza Pais.

Y quizé aqui esté el nudo problematico. El concejgloBuen vivir tal como lo

entienden los estudiantes a partir de conversagisogtenidas con sus padres, es que si
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bien la idea del Buen vivir partié desde los ind&g ahora es el gobierno quien usa ese
concepto y lo usa para validar su proyecto politiceobre todo el modo en que entiende
que debe ejecutar ese proyecto politico. Lo cligeruna accién politica desde arriba,
genera adhesiones y rechazo. Que no sélo poldesaenario como vimos en el apartado
anterior; sino que ademas de ello, oscurece eleptng empafa el contenido del Buen
vivir y lo hace indigerible para los estudiantes.

Unos dias antes de que este dialogo tuviera lugagstudiante era mas enfatico
al decir que: “Yo no creo que el Buen vivir sed. i mis amigos y a mi nos importa
aprobar el curso, no queremos quedarnos y patsagsgue pasar las materias. Y el Buen
vivir no se califica, asi que no tiene sentido”t(%0 Soto, 2015, entrevista). También
méas o menos por este camino Sandra F. Decia queébDanportante el Buen vivir
tendria una materia especifica. Asi podriamos gretgéncion, pero como esta en una
parte del programa en todas las materias los @esy nosotros no lo vemos” (2015,
entrevista). Por su parte Fernando Guzman dicea“Uee un profesor preguntd si
queriamos saber del Buen vivir y todos dijimos noeEl nos dijo que el Buen vivir era
para la vida. Pero todo sirve para la vida, asilguiimos que no. Era més importante
cumplir el cronograma” (2015, entrevista). Lo queesie con el cronograma es que los
estudiantes estan sujetos a él del mismo modooguprbfesores. A los alumnos se les
mide el rendimiento con pruebas. Si no optimeraldicacion necesaria para aprobar el
curso van a supletorios. A los docentes se lesiavadlcumplimiento del cronograma de
actividades. Si no lo cumplen sufren descuentaaisrsalarios.

En ambos casos el criterio es la eficiencia y l@aefa. Eficiencia en el
cumplimiento de los tiempos y eficacia en los reslds satisfactorios obtenidos. En ese
sentido el Buen vivir mas que un factor que permnitauevo conocimiento, es percibido
como una limitante y es mas, el Buen vivir apaceeao un punto generador de discordia.

Daniel Encinas, decia en la entrevista que sostsim

Yo no entiendo. El Buen vivir se supone que esespe&to por la
naturaleza, la armoniay la tolerancia en las apsasay en el Ecuador
y entre ecuatorianos. Pero en algunos libros reendie la energia, de
la fisica, de los recursos naturales, de la in@dugtlas exportaciones.
Pero a mi me parece que muchas de esas cosams@uiotorias. YO
no sé mucho pero me doy cuenta que no son iguedesomo si una
dijera explota el Buen vivir dice no explotes ydaeesta el Presidente
que dice que si que esté bien la mineria o ellpetgbrque asi vamos
a tener mas dinero. Pero a mi me parece que sendamf y nos
confunden a nosotros porque no se deciden si iEstéhesta mal. No
sé(2015, entrevista).
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Hay un aspecto importante en todas las entrevigisienidas con los estudiantes. La
reiteracion de las palabras “No sé” en su discuafoe la posibilidad a repensar el
conocimiento. Por un lado, el “no sé” se explicanoaina negativa a la afirmacion tajante
sobre algo. Pero, por otro lado, el “no sé” impliesconocimiento y poca relacion con
aquello de lo que se pide informacion. En el caotex el que el tema fundamental es el
del Buen vivir, que los estudiantes manifiesten“esesé” de una forma tan reiterada,
significa que los textos escolares, las clases ydeas sobre el Buen vivir vertidas a
través de esos mecanismos de construccién dedegia mas alla de construir sujetos
capaces de interpretar la realidad y de constomocimientos por si mismos, lo que hace
es despolitizar el discurso, generar cierta asgqmditica que impide en la mayor de las
ocasiones tomar partido y s6lo concentrarse emdgiza inmediata donde los resultados
son importantes y las reglas de juego de la congigey los derechos quedan en suspenso
hasta ingresar a la universidad.

Lo que demuestra que el colegio no es mas que alaade espera donde los
estudiantes intentan recolectar el mayor conocitmipasible con el cual haran frente los
examen de ingreso a la universidad y su vida yeoocdodadanos estard relacionada en
ese sentido a su rol fuera del colegio y la camerdecidan estudiar. Asi, por ejemplo
Daniel Encinas dice: “Yo creo que lo de la ciudddadlo es cuando votas y cuando uno
de nosotros puede ser Diputado, pero ahora cuaoslaicen en clase que tenemos
derechos y obligaciones y que el Buen vivir noggge yo no creo”. (2015, entrevista).
En cambio, Sandra F. quiza tiene un poco mas dsaglaciones: “El Buen vivir no es
para ahora, es para la vida. Yo creo que si estiasieir mejor persona, pero ciudadano...,
eso es cuando uno trabaja y ayuda a su familiapais. Yo creo eso”. (2015, entrevista).
La misma idea sefala Soraya G., “La vida es detgnona sociedad, y para vivir en ella
es el Buen vivir. Asi dice el Presidente y en llook. Pero lo de ciudadano eso es cuando
eres mayor de edad y cuando trabajas y cuandcstiamee profesion y ganas dinero”.
(2015, entrevista). Y esto nos permite pensar Utiraaidimension sobre el Buen vivir

desde el lado de los estudiantes.
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4.2 Una mafiana como cualquier otra

Uno de los entrevistados, pide hablar a solas.r®ajee nos veamos otro dia, lejos del
colegio. El me dice que el Mejia no es un buena@sgmra hablar de las cosas que quiere
contarme.

Entonces le digo que nos veamos por el centrorhistéEl vive por ahi. Cada
mafiana toma la Ecovia o el Trole y baja en la #stanas cercana, a veces recorre el
parque de la Alameda y piensa en su futuro, re@oe no se siente preparado para
asumir la educacién superior. No quiere ir a laversidad.

Ya en otras ocasiones me ha preguntado qué piensasdjue no entran a la
universidad. Y yo creo que lo que él desea es atebma de aliento. Sus padres son
divorciados y él vive con su padre desde entorRes no quiere hacer lo que él le
propone. No por mas tiempo. Asi que ya se enfr@gldy le dijo que quiere estudiar algo
técnico, le llaman la atencion los motores. Quis@reglar motores de avion y sabe que
hay una ingenieria dedicada a esa area, pero lélgueere es aprender desde cero.

Ha visto como arreglan motores de automdviles gedsaciones de autoservicio

y quiere entrar en una de ellas como aprendiz.

Yo ya hablé con ellos, o sea con el duefio. Y eSpanque conozco

bien. Mi padre lleva su auto ahi todo el tiempo.qlYiero estar

trabajando con él, después veo si entro a la widas, pero quiero
trabajar antes. Quiero hacer con las manos, ¢ caélsasy cansado de
leer y escribir. Yo no sirve para estar encerradore cuarto. Lo que
quiero es trabajar, ensuciarme. Oler mal. Morinambre. Quiero vivir

y mi viejo no me deja. Cree que voy a desperditiavida. Cree que

quiero volverme un mecénico mas; como si eso funeda. ¢ Qué tiene
de malo trabajar con las manos? Claro, pero cores @ébogado yo no
puedo hacer otra cosa. He leido y sé que iguabbess para estudiar
ingenierias y esas cosas, pero no me interesairdetjato, pero no

puedo. No logro concentrarme. Yo los veo a los deynquisiera ser

como ellos, pero no puedo. No me nace. No soyyasfiuiero otras

cosas(Saul Velasco, 2015, entrevista).

Imagino lo que dice Saul y recuerdo algunas dexXplicaciones sobre llan Nacional
para el Buen vivircuando sefala que “la construccion de la sociddbBBuen vivir tiene
gue estar asociada a la construccion de un nuevdelmode acumulacion vy
(re)distribucién” (PNPBV, 2009: 93). Este esquersia elentro del gran marco propuesto
desde un modelo econémico que intenta superaraibaealismo, proponiendo una
economia popular, social y solidaria. Pero el mdamem que se encuentra Saul, se

encuentra enfrentado a esto porque no se ve cayu@rlltil dentro de este proceso.
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Mejor dicho, no encuentra desde lo conversado licaqdo en sus clases, como su vida
y su trabajo generaré riqueza. Para él, lo queopepl Estado y el Buen vivir, son formas
de hacer que “Todas las personas tengan una fnofgsjue sea con esa profesion y con
ese trabajo que puedan ayudar al Ecuador. Yo ngeatro que desde una labor chica,
como la mecanica el Estado reconozca que estamdam=yo el progreso o al cambio”.
(Saul Velasco, 2015, entrevista). Y en ese sentidajue él sefiala es lo siguiente: “El
Buen vivir nos dice cémo hay que vivir, y tambiéayhnormas para que nosotros
estudiemos y entremos a la universidad. Luego, sedeuelve muy complicado porque
no hay espacio para cuestiones técnicas. Es coeso sio valiera” (Saul Velasco, 2015,
entrevista). Esto Ultimo es algo que se ha prederianbién en muchas ocasiones a lo
largo de la investigacion con los jovenes.

Ellos en diversas ocasiones han manifestado quefdama genera un sistema

competitivo y eso hace que todo sea contradictorio.

Yo por ejemplo, no entiendo. Por un lado cuanddamats del Buen

vivir vemos las normas, los valores, la toleraryced respeto. Pero en
el curso no existe eso, nos sacamos los o0jos sipasl No s6lo porque
todos hablan mal de todos, sino porque nadie tdaayQue se joda. Si
no hace su tarea es su problema, yo no tengo guleidy. Yo no tengo

por qué llamarle a la casa si no vino a casa. efaes? No es mi
problema. Pero si lo es, porque le pudo haber pasgd, o capaz no,
no se sabe. Pero lo que nosotros vemos es quehamieeso. Solo te
llaman para ir a una fiesta o cuando alguien sé.n@asti yo sé que ella
se embarazé ahi si pues, ahi si les digo a todos.sPno es por eso,
no hablo y tampoco le voy a prestar mi cuadernadien.. Somos asi,
por un lado nos quieren hacer creer que el Eciediarmaravilla o que
si hablan de Buen vivir ya somos mejores personas s asi. Yo sé
que todos competimos. Simple: si yo saco menosajaigue vos, te
voy a mirar feo y te voy a insultar. Y vos harasnismo conmigo en
la otra materia y eso se repite hasta en la umndzets No tiene fin

(Roxana Andrade, 2015, entrevista).

Como contrapunto quisiera llamar la atencion sebeeticulo 2 de la (Ley Organica de
Educacion Intercultural) LOEI. Este articulo estddidado a los principios de la
educacion, y entre sus secciones mas llamativeisczeentran la i) educacién en valores,
k) Enfoque en derecho, m) Educacion para la deroiacyan) Comunidad de aprendizaje.
En todos estos incisos lo que se recalca permanente dentro de la educacion para la
democracia es la fortaleza que debe existir eueVva proceso educativo de pensar la
educacion como un espacio de socializacion, deatodé, a de mutuo aprendizaje y de
respeto y de comparferismo, ademas de estable¢@teztambio de aprendizajes y
saberes” (LOEI, 2011: 9). Quiza sea una forma maesadqle establecer lo que sucede en
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el aula. Pero quiza no sea asi. Basicamente pdoggee se encontrd, a partir de las
entrevistas justamente revelaron las imposibilidattellevar a la practica un reglamento
legal cuando la transicion del colegio a la uniizd coincide también con un proceso
de transicion politica que intenta conjugar reestimacion de la educacion con resultados
positivos a corto y mediano plazo. Que tienen agrecen la posibilidad de fortalecer el
modelo de desarrollo planteado desde el gobierridideza Pais.

Dentro delPlan Nacional para el Buen vit de las gestiones 2013-2017, se
establece como una de las metas para este peed@ampo:

Fortalecer los estandares de calidad y los procgsacreditacion y
evaluacion en todos los niveles educativos, queoretan a los
objetivos del Buen Vivir, con base en criterioedeelencia nacional e
internacionalPNPBYV, 2013: 170).

Ademas de este aspecto se pretende:

Direccionar la oferta académica y el perfil de egrede los

profesionales creativos y emprendedores para \drsmil con las

necesidades del aparato productivo nacional en alcande la

transformacion de la matriz productiva y el réginteh Buen Vivir

(PNPBYV, 2013: 170).
En este punto de la reflexion es necesario de@rauando Saul plante6 que quiere
estudiar mecénica y que preferiria, en todo casmepo pasar una temporada como
aprendiz en un taller mecanico, la respuesta querolanto de sus compaferos de clase
como de su profesor, no fue lo suficientementetatknra como se esperaria.

Saul reconoce gue se rieron de él y que el protesorind haciendo una burla
sobre su desempefio académico y diciéndole quee stréssu deseo, podria empezar
cuanto antes, asi no perdian el tiempo ni él ncengpaferos. Y aunque parece un caso
extremo, este caso da cuenta de las diferentesasagie que se entiende el cambio de la
matriz productiva ya no so6lo cuando se la liga a¢mBvivir, sino al desarrollo de los
proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula y soiwe a la manera en que esta

organizado el curriculo que termina, de nuevo,ilpdiando un determinado tipo de

10 pentro del objetivo 4 del Plan Nacional para el Buen vivir 2013-2017, se ha planteado a groso modo: “el
establecimiento de una formacidn integral a fin de alcanzar la sociedad socialista del conocimiento. Ello
nos permitira dar el salto de una economia de recursos finitos (materiales) a la economia del recurso
infinito: el conocimiento. Es preciso centrar los esfuerzos para garantizar a todos el derecho a la
educacion, bajo condiciones de calidad y equidad, teniendo como centro al ser humano y el territorio.
Fortaleceremos el rol del conocimiento, promoviendo la investigacién cientifica y tecnoldgica responsable
con la sociedad y con la naturaleza” (PNPBV, 2013: 159).
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conocimiento ante saberes técnicos y culturales\queecesariamente hacen parte de lo

establecido como normal para ser ensefiado enael aul
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CAPITULO V
LA PARTE DE LOS PADRES DE FAMILIA

5.1 La parte de los padres
Los padres de familia entrevistados en su maystéban predispuestos a conversar pero
a través de su explicacion sobre lo que ellos veregtudian sus hijos, sus explicaciones
tenian un interés de ir mas alla. De ir, por ejentcia la critica hacia el gobierno o
hacia el sistema educativo como algo general y comfactor que en vez de generar
mecanismos de igualdad social, genera por el aomtrastigmas y procesos de
discriminacion tanto regional como de género eraldas, que en muchos de los casos,
ellos creen que son los motivos fundamentalesqpag@n el pais el conflicto siga estando
presente.

Asi por ejemplo, tenemos que Pablo Loza, dice i@no me meto con lo que
estudia mi hijo, pero cuando me enteré de que ehBivir aparecia en sus libros, senti
miedo, sospeché de la actitud de los profesoresigsidel gobierno” (2015, entrevista).

Carlos Astudillo dijo:

Lo que el Buen vivir trata de ensefiar es mas @hado a lo que
nosotros como padres podriamos decirles. Hay egengj@ ese tipo de
educaciéon. En China, en Bolivia, en otros lados bkag tipo de
adoctrinamiento y yo no encuentro la necesidadsenque el gobierno
quiera perpetuarse en el poder, para eso los fstaando para que
sigan al correism{2015, entrevista).

Por su parte Andrés Vega dijo que: “Yo no entiermiobp tampoco me parece mal. Me
han dicho que es para la vida y eso esti bien.ddea es lo que aprender para la
universidad y otra cosa para que sean buenas psts(®015, entrevista). Pero mas
adelante el mismo Vega dice: “Quiza si hubiera imi#@smacion sabriamos qué significa
el Buen vivir y por qué esta en los textos. Yo aqee esta bien, pero igual me parece que
puede tergiversarse”. De esta manera, y esquemdgtita vemos dos visiones que se
repetirdn contante en el discurso de los padresespeto a la ensefianza del Buen vivir
en las clases a patrtir de los textos educativos.

Ellos creen que por un lado el Buen vivir no gogaida conceptualizacion fija y
consolidada capaz de interpelar los sentidos yrhapeehensible lo que de lejos

solamente puede parecer una muletilla que refudrgantido ideoldgico del gobierno.
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También piensan que la instruccion del Buen vidné que ver con un proyecto de
domesticacién politica. Asi lo sefiald6 Gonzalo Gulte cuando dijo que: “Lo que se
quiere es hacer soldados, hacer personas que meepisino dentro de los codigos del
gobierno” (2015, entrevista) y si esto es asi timoeho sentido relacionarlo con lo que
dice Fernando I.: “Los chicos estan en una eddd gue son influenciables. Si les dicen
una cosa te van a creer y el gobierno sabe esesB@&l Buen vivir aparece en los textos.
El Buen vivir es su discurso ya no es de los intigé (2015, entrevista). Aqui, de paso
vemos como también dentro del imaginario de loggsmdexiste esa vision que ya
veiamos antes. Aquella que se refiere a que almdisael Buen vivir que habiendo sido
esgrimido y construido desde las comunidades ylpséfdigenas ha sido apropiado por
el gobierno y sometido a una serie de instrumeaeitbnes técnicas con la finalidad de
volverlo operativo y medible dentro del esquemkadgoliticas publicas que son el brazo
por el cual el gobierno demuestra su eficienciéicaeia. Y siguiendo con la metafora,
podemos decir que el otro brazo del gobierno emmente un ejercicio de la vida
cotidiana que ayude al progreso y desarrollo dé paesto protagonizado por los
estudiantes una vez que se convierten en ciudadambs cuando ingresan a la
universidad como en los momentos electorales.

Pero, retomando la linea expositiva de este agarpmiemos decir que también

existieron los padres que afirmaron lo siguiente:

A mi me parece que esta bien. El Buen vivir yasie@o de Ecuador.
Estad en Bolivia, hay e Colombia, estd, incluso #asoculturas. El
mundo esta cambiando y que nuestros hijos encueektriBuen vivir

desde tan temprano en sus vidas quiere decir quegatunidades
para un cambi¢Carmen A., 2015, entrevista).

El Buen vivir es una construccion del gobiernoppes algo bueno. Al
menos yo lo veo como algo bueno. Mi hijo me dice quveces les
dicen en clase cosas sobre el Buen vivir, percequegras ocasiones lo
saltan porque a los demas estudiantes no les gu#ts, parece una
pérdida de tiempo. Yo no creo que sea una pérdidsechpo, ¢como
va ser una pérdida de tiempo la instruccion enrgaf(Mildred
Mores, 2015, entrevista).

Estuve en una reunién de padres de familia y atdrtros el tema. Fue
una discusion fuerte. Acalorada. Todos queriandngt#ro nadie se
puso de acuerdo, asi que les dije que si de graindesomportamos asi
frente a nuestros hijos con razén desde arribdedsgobierno quieren
gue las cosas cambien. En los textos, el Buen aparece como algo
para dialogar, para entenderse, para estar cogetoegpratar bien a las
demés personas. Yo por eso creo que esta bientrb®sm hemos
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tenido esa oportunidad y por eso estamos asi. Brceath bien, pero
con problemas entre nosotros y si nuestros hijasavaprender sobre
el respeto, la tolerancia, la naturaleza eso @sta®jala lo aprovechen
y no lo saquen porque igual aqui hay una ley y doc® o luego nadie
le hace caso. Ojala con esto sea difer€2@5, entrevista).

Hay algo revelador y problematico en todo esto. ttagentido sobre las construcciones
del Estado que son recepcionadas por la sociedihg aunque el ejemplo desde el cual
partimos hacia este entendimiento es el que sergast partir de esta investigacion sobre
la educacion y su relacion con el Buen vivir endsfar, las pistas son lo suficientemente
claras como para poder decir que tal como revisabam los capitulos anteriores, desde
la teoria marxista que analizo la ideologia y lastaccion del Estado, las herramientas
construidas por el gobierno parecen ser las l6giaas un momento de transformacion
politica.

Mas claro: la ideologia es un aparato de contrdlodesujetos impuesto desde
arriba. Desde el poder centralizado en las ingtigs estatales y para que la ideologia
se irradie a todos, la educacion se ha convertideuecorrea de transmision. Pero la
ideologia también es un acto de construccion éstateerminos de politicas publicas y
no sélo en relacion a un determinado discurso goedanto que la ideologia también
encuentra resistencias debido fundamentalmente am&cuador la educacion siempre
ha sido objeto de disputas politicas y culturatedistintos momentos de su historia.

Lo que hace que de nuevo se pueda pensar en tddreldeologia-discurso-
hegemonia. Pero ya no desde una postura tedricentgméa describir mas un universo
discursivo que las practicas elementales de larmeson de la intersubjetividad. Por lo
que tenemos hasta el momento, es comprensible apsmws ver los &mbitos de la
hegemonia y de la ideologia en un escenario corde kls padres de familia, ya que la
familia es uno de los grandes espacios de soaaizalel conocimiento adquirido en
aulas. Y es por ello que para los padres de fanmisa los profesores y alumnos, el
discurso deBuen vivirha transitado de un momento donde soélo era partesddeseos
politicos y las reivindicaciones del movimiento gasino e indigena a incorporarse a la
matriz fundacional del gobierno de la Revoluciémdeidana y por ello es que muchos

padres dicen algo como esto:

La Revolucion ciudadana es un hecho. Hay cambieso fhay
momentos de crisis y ellos lo quieren solucionarcathando a todos
por medio del Buen vivir, esta bien que haya algoa el Buen vivir,

91



es necesario, ¢,pero qué necesidad hay de hacso ymolitico de eso?
(Oscar Vizcaino, 2015, entrevista).

El Buen vivir no es una ideologia, es un modelwida, pero para el
gobierno si es un ideologia y eso es peligrospeligroso porque no
hay derecho a réplica. Nadie le puede decir qu®em lo mas grave
es que si yo digo Buen vivir incluso en documerdetatales, me
aplauden, pero si voy en su contra, me detienene&peligroso porque
hay un solo modo de hacer las cosas entoncesgoqués que no creen
en eso del Buen vivir o que quieren decidir sobtgpe de educcidn
que tendran sus hijg®laria Arévalo, 2015, entrevista).

Asi, tenemos un panorama interesante sobre etep@hsar al menos algunos aspectos
de nuestra tradicion sobre la hegemonia. La iddwder que la idea de unos cuantos se
convierta en una idea general que es la que sulslagderior del concepto de la
hegemonia, se ve cuestionada por los entrevist®aos.el matiz es importante a tener
en cuenta. Los entrevistados reconocen las poteladas del Buen vivir, pero no ven
con buenos ojos la manera en que el gobierno loyiecomo uno de sus pilares en la
educacion, porque segun piensan, resta capacidadeddir sobre el modelo de
educacion. priorizando de este modo, un solo tgpedlicacion y una manera de entender
el mundo que se nutre fundamentalmente del sistienrestituciones educativas formales
y reconocidas por el Estado, pero que no reconoidecluyen en el proceso de toma de
decisiones a otros actores que realizan laboradesatvas por fuera del sistema
educativo y que han fortalecido tanto la interaalidad como los procesos de ensefianza
de saberes comunitarios desde una ldgica colegth@izontal, como por ejemplo, las
escuelas populares.

Aqui quizés cabe una aclaracion y una mirada lzds. El modelo educativo en
el Ecuador tiene, como hemos visto, un largo fdrigtrico que ha articulado demandas
de distintos momentos y tiempos politicos y derts identidades politicas y culturales.

La educacion intercultural, la educacion para adula educacién a nivel técnico
y la educacién regular no son construcciones saitengropias de este gobierno, sino
gue han sido desarrolladas a partir de una seneaesos de reforma politica que en
muchos casos, si ha coincidido con procesos pditideterminados como aquel
impulsado desde el neoliberalismo que tenia patiebj incluir una matriz intercultural
en la educacion, pero circunscrita a los margeréesndlticulturalismo donde primaba
tan solo el reconocimiento y no la inclusion deliferencia y su gestién se validaba a

partir de mecanismos de discriminacion positiva sgi¢raducia en un modo en que los
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procesos de ensefianza-aprendizaje que se podiar velrsatiles toda vez que los
instrumentos de medicién de los conocimientos aitps podrian volverse ductiles,
fomentando de distintas maneras una relacion maswsétrica entre profesores y
alumnos, siempre y cuando, claro, que todo estaieca dentro de los espacios que
enmarcaba la anterior Ley de Educacion en Ecuadoeste es el problema, que la
educacion “alternativa” funciona en la medida ee g@ adecuUa a los parametros puestos
por el gobierno, pero no tienen estatuto de val&gidancionan por fuera del Estado y
haciendo crujir el andamiaje legal propuesto pogadierno de Alianza Pais; lo que
significa que los modelos alternativos, se encaentrajo la jurisdiccion y bajo la
administracion gubernamental, con lo que, la idgi@lose refuerza y profundiza
generando un mecanismo de control hegemaonico qum y&lo imparte un modo de
estructurar los textos educativos, sino que establgué es el conocimiento y cdmo se
imparte.

De este modo, por ejemplo, en las reglamentacisot@® educacion de 1998, en

el Ecuador se establece que:

La educacién es considerada derecho irrenunciabliag personas,
deber inexcusable del Estado, la sociedad y lalitgrérea prioritaria
de la inversién publica, requisito del desarrolwional y garantia de
la equidad social. La educacion, publica y privatihe inspirarse en
principios éticos, pluralistas, democréticos, huistas y cientificos. El
Estado es responsable de la definicion y ejecut#olas politicas que
permitan alcanzar los objetivos indicado8)

Y presenta este objetivo:

Como un objetivo funcional se establece que la&tldo preparara a
los ciudadanos para el trabajo y para producircioniento. Para lograr
estos objetivos se establece que en todos losesivd¢l sistema
educativo se debe procurar que los estudiantescerapracticas
extracurriculares dirigidas a estimular el ejerxigila produccion de
artesanias, oficios e industrigs4)

Este objetivo no esta muy lejos de los objetivoe ga plantea la Ley Organica de
Educacion Intercultural en el Ecuador, porque cdmmos sefialado ya en varias
ocasiones, su objetivo enmarcado en la vision éeqae apunta hacia el cambio de la
matriz productiva, se sustenta en la posibilidaquizla educacion es el mecanismo por
el cual los ciudadanos van a generar conocimienoet cual ayudaran al progreso y

desarrollo del pais.
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Sentimos que debemos retornar a las voces de lmvistados y para hacerlo
hemos creido por conveniente tratar de articulaxfmuesto hasta el momento a partir de
un dialogo ocurrido mientras entrevistabamos aaghgde familia. Cuando lo haciamos,
lleg6 su esposa y entre los dos comenzé una discueresante entre lo que ellos veian
como la educacion de sus hijos y la educacién to leabian recibidd.

Son las cuatro de la tarde. El dice que no esuaaidn lo que le preocupa, sino
el modo en que se imparte. El Buen vivir esté lpero también debe ser controlado,
porque uno puede entender muchas cosas por Bueny pwvede hacer que las acciones
buenas se mal entiendan y todo quede mal porqoeasginos profesores y algunas
autoridades no desean ser mas claros en lo quicsigrl Buen vivir. Quiero preguntarle
por qué piensa eso, pero no puedo. No hay espacdoqoe se le interrumpa. No pensé
gue el Buen vivir podria desatar una pasion tabatdada. Tan lUcida y contradictoria
al mismo tiempo. Y esto se acentla cuando él diegyg ha criado a un hijo, que su hijo
mayor estudié cuando aun no habia una reforma gdaen el Ecuador. Cuando aun la
Ley anterior estaba vigente y dice que eso erag@que la interculturalidad para €l era
respetar a los indigenas y ayudarles cuando ncapogcribir o cuando no tenian
conocimientos o cuando les iba mal en los examgmsesles ayudaba igual, porque lo
gue importaba era su esfuerzo. Se les recompeassibasfuerzo por aprender algo que
estaba muy lejos de su realidad y para €l ahora@ss asi, ahora se les ensefa a todos
y se iguala el conocimiento, y eso es lo mejor pergsi realmente el pais avanza y se
hace mejor, porque lo otro era sélo premiar ptrablajo y el conocimiento no valia tanto
hasta entrar a la universidad; pero ahora si. i@miento pesa e importa dice mientras
intenta contestar el celular que ha empezado a.98aeeo no atiende. No entiendo si él
cortd la llamada o desde el otro lado, la persamaigtentaba comunicarse con él ha
decidido no hablar. Asi que continta y dice queniées ahora por lo menos piensan en

los demas, hay tolerancia, respeto, orden, y esssaue antes no habia, pero le digo

11 Aqui cabe una aclaracidon mas. Hemos desarrollado algunos puntos reflexivos con anterioridad
y hemos llamado a la historia de la Ley de educacidn porque lo que presentamos a continuacion
también resume en cierta medida ese camino recorrido y no hay que olvidar que el objetivo de
este capitulo es dar cuenta de lo que nos dijeron los entrevistados a lo largo de todas esas horas
y dias que hemos pasado en su compafiia y que no tiene interés de ser (de momento) trabajado
desde un polo mas tedrico, ya que eso sucedera en el siguiente capitulo y por tanto creemos que
sustraer cualquier referencia tedrica de este apartado puede ayudar a centra la mirada y la
imaginacién en las combinaciones, distancias y polarizaciones existentes dentro de este cuerpo
de entrevistas que denota y connota la actual educacion en el Ecuador.
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que quiza ahora el respeto es hacia afuera, peigelapero en el aula se ha cambiado el
asunto porgue hay més competencia y aunque mearirajos un poco intimidantes, yo
continuo y le digo que los conocimientos se midesde los exdmenes y no es lo mismo
estudiar por ejemplo en un colegio privado querendel estado por mas Buen vivir que
se planteé desde lo normativo. Hay un dejo de Eegicnico en lo que dice, a veces
parece decir menos de lo que sabe, pero no pueaganmas. Esto es como una pesquisa
criminal, si me adentro mas en lo que quiero satbegrrara la conversacion y me pedira
gue me vaya. Asi que lo escucho decir que la nlier@lidad fue un avance a pesar de
todo y que ahora el modelo del Buen vivir plantera tipo de soluciones. Plantea, por
ejemplo el respeto a la naturaleza o el cuidadoéelio ambiente y la educacién vial. Y
yo lo veo de nuevo tal y como esté descrito eriboss y sé que no estamos acercando
a algo, por eso le pregunto si su otro hijo tuve trminar el colegio para aprender todo
eso. El lo piensa y me dice que no, que en ese mopralos, sus padres, se hacian cargo
de ensefarle aquellas cosas, que ellos eran migt@ston las notas y con los horarios,
pero que también los fines de semana iban a lgsi@aro a otra provincia y ahi hablaban
de las cosas que en el colegio no se ensefiabad@earpieza de nuevo a tomar impulso
y a decir mas sobre las virtudes del trabajo epegde su familia, su esposa entra a la
sala. Tare algunas bolsas del Supermaxi y le dicseatudarme si quiera, que lo estuvo
llamando para preguntarle si ya habian cenadoe¥gmo no contestaba solo trajo pollo
asado. El le responde que esta bien. Que igua steeste muy bien. Algo le cayé mal.
Me hago al desentendido. Tampoco quiero ser parta cbnversacion familiar que roza
en una intimidad que me apabulla. Asi que la escuukntras ella dice que no, que no
es el Buen vivir lo que estd mal, sino la formayjea lo han puesto en los textos. Porque
segun ella, el Buen vivir cuando esta en los temtoene relacion con nada y esta por
completo desorganizado y descontextualizado. Yoela moverse por el comedor
mientras dice eso como una persona que lo ha petsadficiente, tanto que ahora es
natural la forma en que articula la siguiente ide@s textos escolares son para un
objetivo, que los chicos aprendan cosas Utiles eidh, para que aprueben examenes y
entren sin problemas en la universidad. El Bueir e para la vida, para toda la vida y
ahi se debe entender que es otro trabajo el qonecssita y cuando yo voy a preguntar
algo, su esposo le responde que si, que eso &5 per que los del gobierno han hecho
todo eso porque no hay tiempo. “¢Cémo que no leaypd pregunta ella?”. “No hay”,
responde él y agrega: Los del gobierno tienen mi¥dae dije. Ellos creen que van a

perder las elecciones. Entonces es un trabajo iaeghny planificado, es como dice
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Ramirez, ellos estan viendo que los estudiantegpocen en su conocimiento y en su
vida las cuestiones del Buen vivir para que agi®lecto no muera cuando Correa ya no
esté. Ahora si, me parece que es un trabajo caadplidvie parece que ellos trabajan en
gobierno, pero me han dicho que no. No debo praguNb puedo ir mas alla de lo que
ellos me han dado como margen para esta convensastque guardo silencio y un
minuto después, luego de que su esposa me siviesaso de coca-cola, la escucho decir
gue esa légica no es la mejor, porgue los joveea deben disputarse el ingreso a la
universidad. Y sefiala, finalmente: “Si realmenteergn asegurarse de que el proyecto
viva cuando no esté Correa deberian armar todoregrgma sobre el Buen vivir y
ensefarlo a parte y no dentro de las materiasésposo dice que si. Que eso seria lo
mejor, pero ella lo interrumpe y le dice, “ademasny entiendo. El Buen vivir te dice
respeto a la naturaleza y la biodiversidad y laréwicia y valores y esas cosas, pero los
textos dicen otra cosa”. ¢Ustedes creen que haylifgr@ncia entre el conocimiento
cientifico que se expone en los libros y un sakpli@ado desde el Buen vivir? Ambos
dicen que si. El me mira y parece que dira algo, p&é® dice, simplemente: “Si, eso
mismo, de eso tienes que escribir. Creo que eseesesume todo”.

De esta forma nos podemos aclarar un poco el paacsabre el Buen vivir.

Haremos unos apuntes finales antes de concluicapieulo y para ello quisiera
rescatar otra entrevista.

En el mes de abril, Raquel Sierra sefial6:

Yo creo que los estudiantes piensan que pierdemptieque no hacen
nada cuando el profesor habla del Buen vivir y@prao no se califica
es peor, porque por lo menos se podria evaluagdeamanera seria
bien, pero no se puede. Ellos dicen: El Buen ésipara la vida. Pero
yo digo: las calificaciones son para ahora, posjues va mal, hasta
ahi llegaron y ellos lo sabé2015, entrevista).

Eso se suma a la visién de otro profesor:

Yo no pretendo gran cosa. Que salgan aprendiecdmprender lo que
leen ya es demasiado. Hay muchas diferencias. gtmossnos quitan

el tiempo rellenando formularios y documentos dmificacion para

cada clase y eso es desgastante y a ellos lesdienareas que las
solucionan con el Internet. Asi no hay forma. Mejeria que no haya
tareas. Pero asi tampoco sabes si te atiendem@enden. Asi que si
saben comprender lo que leen y son capaces déaedetenadamente
un texto, yo me siento felCristian Lépez, 2015, entrevista).
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El Buen vivir esta bien, es una forma de hacecdsss de otro modo,
pero todo depende del modelo de educacion quenga.tdqui sigue
siendo el modelo occidental. Se miden conocimiertlms se miden
capacidades o saberes como dice el Buen vivigesafasi hubieran
otro tipo de pruebas y las clases se desarrolldgatro moddNatalia
Carrién, 2015, entrevista).

Yo no pienso que la educacioén esté mal, pero esft@lanteada desde
el Buen vivir. No puedes pedir tolerancia y respatando desde los
textos apuntalas otro conocimiento y apuntas Haaexcelencia en la
universidad. ¢ Donde queda entonces el cambioaRé&egandome un
poco mas, yo diria que hay que dividir las cosam tbsa es el Buen
vivir politica e ideolégicamente y otra cosa el Budvir en la
educacién donde aun hay mucho por hacer. Yo creebBuen viu
no tiene mucho sentido ahora y si realmente laeuimcluir deberian
hacer una materia especifica y una educacion aitelgso significa
reformular todo y no creo que sea el momdfRRaquel Sierra, 2015,
entrevista).

Hay una diferencia. EI Buen vivir como ejerciciol dévir en
comunidad junto con la recuperacion de los sabenesr el otro el
conocimiento desde el sistema, y el modo en queidonan las
calificaciones, las tareas y los examenes. Sonndasdos que se
contradicen y eso se nota cuando en la clase dfssmres no podemos
ir mas alla de la explicacién porque o nos fakapo o los chicos se
aburren y empiezan a hacer otras co¢ksabian Lara, 2015,
entrevista).

Lo que hemos decidido guardar hasta este momentdapyesto en estas ultimas
entrevistas nos es de utilidad para poder reorgammestro material y apuntar el
siguiente capitulo, que como hemos mencionadoitaradas ocasiones, tendra la labor
de reflexionar nuestro tema a la luz de las erdtasiexpuestas en esta parte de la

investigacion.

5.2 Recapitulacion
Las entrevistas han puesto sobre el debate purttsesantes y han dado un mapa de lo
que pasa con el Buen vivir al interior de las dasea vez que se empieza a trabajar los
textos educativos.

Asi se tienen dos posiciones fuertes por partesiedtudiantes. Una de ellas dice
gue el Buen vivir no es importante porque es phfatero, es una educacion que mas
tiene que ver con la ensefianza de valores y prigcije respeto y de cdémo se debe vivir

en sociedad. Lo cual no tiene relacién con los sedwla ensefianza expuesto en los
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textos y que ademds, el Buen vivir, en todo cas@psende luego, en la vida y cundo
uno ya termina el colegio e ingresa a la univetsida

La otra posicion dice que el Buen vivir resta tienaplos programas académicos
principalmente porque no es calificado. Y es mgmitante adquirir conocimientos que
los van ayudarlos a ellos como estudiantes en ehento que se postulen a una
universidad o den los exdmenes de rendimiento &daca

Esa posicién es también muy parecida a la queatorsge los profesores y padres
de familia sostienen. El programa educativo yaesificientemente cargado como para
ademas incluir e implementar las cuestiones relatal Buen vivir dentro de los textos
educativos; con ello, los profesores piensan quiispersa la atencion de los estudiantes,
porque ellos no saben si prestar atencion a lasilpdss y articulos del Buen vivir o si
mas bien se los debe ignorar en beneficio de ampuelbnocimientos sobre los que
después el profesor tomara una prueba y los @afificon la subsecuente accion de que
segun a esa calificacion ellos serdn o no “prormaaos” al grado inmediato superior.

Otro cuerpo de perspectivas se funda en los pddrisnilia. Hay tres posiciones.
A los que no les agrada que el Buen vivir estégmtesen los textos educativos, més que
todo porque creen que es una cuestion ideoldgicalgudesde el poder central, estan
también los que piensan que resta tiempo a logplda estudio y que los chicos al n ser
calificados por cuanto saben del Buen vivir, bieegen esperar para aprender sobre el
Buen vivir en la vida cotidiana. Y finalmente, estas que creen que esta bien que el
Buen vivir aparezca en la reforma educativa, peesgfialan y sugieren que seria mejor
gue el Buen vivir tuviera un apartado especifico decir, que se elaborase un maédulo
Unico dedicado al Buen vivir porque de ese modpuselen generar distintas actividades
y modalidades de calificacién. Con lo cual tampsemterfiere en el desarrollo del curso
y los temas que deben cubrir los profesores y &isdeantes en cada una de las
asignaturas.

Lo que es importante recalcar es que en muchodiastes, padres de familia y
profesores existe la impresion y la certeza, irglde que el Buen vivir es un proyecto
gue el gobierno usa para generar ideologia a su,fpero que no responde al pasado. En
otras palabras, se sefiala que el Buen vivir fueplanteamiento realizado por los
movimientos sociales y sobre todo, por los movittieidigenas, y que significaba otras
cosas y ha sido el gobierno el que lo ha confungildoha usado en su beneficio y lo ha

llevado ahora a los textos escolares para questadiantes indirectamente se nutran de
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esos saberes para, en un futuro, puedan apoyabiango cuando éste se encuentre en
problemas.

Es importante esto, porque desde el gobierno hagaamocimiento sobre el Buen
vivir como construccion colectiva, pero la lectupae sobre ellos hacen los que los
reciben es una lectura politica y marcada tamhiémrlcontexto de polarizacion politica
e ideoldgica que ha presentado Ecuador desde dirdgé afio 2014 y que muy
probablemente haya afectado las impresiones, camahty sugerencias de los
entrevistados; pero mas alla de eso, lo imporestpie el curriculum es descifrado y en
ese sentido, sus condiciones de generacién de bedgm de construir una ideologia
compacta e incuestionable se convierten en minidetenando mas bien, un proceso
hegemodnico que incorpora la critica y se desnutia e@lfa para revelarse; tal y como
veremos en el siguiente capitulo cuando hablemodaderisis como método de
conocimiento.

Esto ha implicado que existieran tantas posicisnobge la incorporacion del Buen
vivir en los textos y que la mayor parte de esaspeetivas y sus matices, estan en contra
de que el Buen vivir esté en los textos escolamseyademas a través de esa critica se
pase rapidamente a un cuestionamiento directo sblgabierno y su rol ideoldgico.

Esto es interesante porque si bien la reforma égagaresenta criticas, en otros
contextos ha sido, digamos una crisis sectorialey e resuelve con nuevas reformas a
la reforma educativa; pero lo llamativo del casaeg¢ariano es que de la critica al modelo
educativo se pasa al cuestionamiento sobre el Bugrcomo un uso politico por parte
del gobierno y esto detona las sugestivas pal&prasntra del régimen. Es, entonces, el
modelo educativo lo central porque ya no se tratgquee la politica econémica evidencia
los intereses del Estado, sino que en este cagoeelealiza esa funcidn es el sistema
educativo. Lo cual abre nuevas rutas analiticagdaleducacion y su funciéon en Ecuador
en la actualidad y no sélo en los niveles de eddoaecundaria (que es el que trabaja
esta investigacion), sino que a través de lo expussrgen preguntas sobre la educacion
superior y la técnica que también son parte derayepto educativo de largo aliento y
gue al momento en que se redacta este capitula thsik (julio- agosto de 2015) ya
presenta ciertas criticas que detonaron en crisigticionales como las de Yachay, por

ejemplo.

99



CAPITULO VI
LA MAQUINARIA POLITICA EDUCATIVA DEL ESTADO

6.1 Apuntes preliminares

Podemos decir que las entrevistas han logrado anastrcuadro general y particular del
momento de la reforma educativa en que luego deesgsada como politica publica,
empieza a funcionar dentro del Estado, sobre tada &ida cotidiana que se despliega
en las aulas de los colegios y escuelas cuandorpado se asume un doble riesgo: 1)
La ensefianza por parte de los docente de esosytt&l estudio de esos textos por
parte de los estudiantes. El riesgo, esta en la®ems en que se lo ensefiara y en la
recepcion por parte de los estudiantes de losgextacativos.

En ese sentido, hay una relacion compleja y difgagla entre lo que los
estudiantes piensan de los textos que a primeta pisgede resultar una idea Unica y
homogénea y luego, las ideas que tienen tanto pddréamilia como los profesores por
un lado sobre los textos educativos y luego sabraisma reforma vista a partir de la
inclusion del Buen vivir como eje transversal enreglas de juego y también dentro de
los textos.

Con toda esta informacion es que iniciamos el carhatia el siguiente y ultimo
capitulo de esta investigacion.

Esta investigacion ha sido un largo recorrido. éaorrido por momentos
constitutivos de la historia de la educacién enafoun, pero también ha sido el
reconocimiento de un periodo de transformacionesagim no terminan y tampoco se han
cristalizado del todo. Por ello, lo que sigue atitm@acion no intenta ser un modo mas de
organizacién de lo encontrado en este camino, yngi@era de apuntar los alcances,
limites y contradicciones que tenga el objetivocdadyuvar en la construccion y
realizacion de un modelo educativo que genere camsia con la propuesta y espiritu
tanto de las luchas sociales y los ordenamiengzdds, algo que para muchos significa
una imposibilidad; pero que pensamos que es impertporque solo teniendo el
conocimiento necesario sobre todos los aspectok deproduccion de la vida en
sociedad, podremos darnos cuenta de lo que a@n fieito también de lo que ya se ha

conseguido.
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Entonces, cabe pensar desde la teoria critica steadeé la educacién el modo en

que funciona el discurso pedagoégico estatal y sogponentes.

6.2 La maquinaria politica educativa

Asi, inspirados en los trabajos de Berstein (198B1), Dias Villa, nos dice que “el
discurso oficial celebra los principios dominanjepuede considerarse el medio de
ubicacion de formas de subjetividad pedag6gica01236). Esto nos pone dentro de un
esquema donde el discurso estatal no s6lo impaatalad y connota a la misma, sino
gue genera principios pedagdégicos, que reconogere$zncia del poder dentro de todas
las practicas desarrolladas por el Estado.

En este sentido, lo desarrollado en el Ecuador, mosstra por un lado, un
discurso pedagdgico oficial, que se convierte ercamlizador “a través del cual las
relaciones sociales entre agentes, discursos,iqgaacf contextos son establecidas y
legitimadas” (2001: 37). Pero también, ya no s@oue discurso sino uAparato
discursivo pedagoégicestatal porque hace uso de las visiones, conceptasticas,
cultura e historia que se ha desarrollado en slagleddedor del tema educativo.

Quiza el tema ya no se convierte solamente engposiitivo regulador, sino que
ademas de regular, instrumentaliza aquellas elaloores previas que distintos actores
tuvieron alrededor de la reforma educativa, devaudisefio curricular, de la forma en
gue se visualizaban a los estudiantes, las opdedas que se presentaban o no al interior
del mercado laboral, por ejemplo. Y luego tal y odmmos visto en el capitulo anterior.
El aparato discursivo pedagogico entra en crisigymuno de sus cimientos (el Buen
vivir) no es apropiado ni por los profesores, ni fs padres de familia, ni por los
estudiantes, con lo cual, la cadena de transmuddideologia estatal se rompe, o al
menos ingresa en un periodo de interfaz, porqueserde legitimarse sobre la base del
Buen vivir, se legitima a partir de la creacién cenocimiento y el rendimiento
académico.

Como sefiala Villa (2001), “el sistema educativaedpce los autoconceptos, las
aspiraciones y las identificaciones de clase soedbs individuos a los requisitos de la
division social del trabajo” (p. 36). Y si bien esunciona en sociedad altamente
burocratizadas, segmentadas y donde la heterogehestiuctural se ha homogeneizados
desde distintos tipos de politicas, en el casotedanao, el sistema educativo se ha hecho
mas poroso y receptivo a la historia de la educagius conflictos, negociaciones y

propuestas elaboradas desde distintos actoresdeiélad civil. Entonces, por ejemplo,
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un aspecto central como el del Buen vivir, es caidd histéricamente por el movimiento
indigena, pero luego, es asumido y apropiado pgoleerno. Sufriendo de ese modo el
Buen vivir un proceso de descontextualizacion pméextualizacién simultdneamente;
lo que hace que las politicas educativas estérroaies en un escenario intermedio entre
la sociedad civil y el Estado, aunque posteriormeet el Estado quien perfeccione los
lineamientos y ejecute de ese modo el aparatordigsoupedagadgico.

Asi, surge un esquema que nos podria servir paualizar o que sucede en el

Ecuador en el campo de la educacion.

Estado

Eliminacion de lase—— Buen vivir <«———» Modelo de desarrollo

desigualdades

Educacion

l

Mercado laboral

/N

Progreso Desarrollo

El anterior esquema podria servirnos para situardblematica de forma general.

En principio, reconocer el rol protagonico que ¢ieh Buen vivir, y en segundo
términos, visualizar aquello que depende del Bumir.vYa no solo depende la
educacidn, sino que el Buen vivir, se nutre y djalg propone un modelo de desarrollo
determinado.

Al mismo tiempo, el mercado laboral esta directameondicionado por el tipo
y el formato de la educacion recibida, lo cual shallemente afectara en el progreso de
la ciencia, innovacion y tecnologia, en los esquepianteados por €lan Nacional

para el Buen vivien Ecuador y repercutird a su vez en el desanpolique tendra una
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vision y una serie de herramientas tedricas y ¢ésncon las cuales se apuntalaria a un
cambio del modelo de desarrollo y en determinaplo die desarrollo, ya sea fundado
sobre la base de la explotacion de las materiasapro sobre la industrializacion y la
sustitucion de importaciones y exportaciones, gquetambién puntales que sefala el
Plan Nacional para el Buen viviy que ve como la forma de modernizar el Estado
ecuatoriano, pero también de posibilitar su ingrescel mercado mundial de forma
competitiva y no s6lo como pais primario exportador

Lo que también es importante tener en cuenta ebaguana relacion dual que se
establece entre la educacion y el modelo de déisapar un lado y luego, la educacion
y la eliminacién de las desigualdades.

Ambas, tanto la eliminacion de las desigualdadesocel modelo de desarrollo
tienen que ver con el nuevo contexto politico p@sello que antes menciondbamos que
el gobierno descontextualizé y volvio a contexzé@akl Buen vivir; basicamente esto es
asi porque el Buen vivir como modelo de pais perpénsar nuevas articulaciones
alrededor de la sociedad civil y también generaneinento politico para reformular
muchas de las politicas publicas econdémicas. Agalilninacion de las desigualdades,
como el modelo de desarrollo, ingresa por una matonémica capaz de insertarse en
un doble significado, el que es recibido por pdeieBuen vivir y el que es recibido desde
la l6gica del capital internacional. En ese senteloBuen vivir se recontextualiza,
desarrollando no so6lo una mirada integral enth@eibre y la naturaleza, sino una forma
de operativizar los principios desarrollistas dsado, pero dentro de un modelo donde
la economia no sea lo mas visible, sino la edunacio

Pero, luego de ver las formas en que se enlazae Bivir y la educacién con
los demas elementos. Hay que volver sobre los ppsepensar las relaciones del Estado
y el modo en que forma el aparato discursivo pegiago

Esto porque el subsuelo politico de todo estoassta ideoldgico y lo ideoldgico
Nno como una estructura que dispersa el poder genera espacios de deliberacion o que
genera intersecciones entre la arena del conflitt@rena institucional de la elaboracién
de politicas publicas, sino lo ideolégico, comangcanismos de dominacién y como un
instrumento que constituye determinados tipo detss)

El Estado, sin embargo, no revela su ideologia gire la oculta. Pero esta se

vislumbra cuando ocurren momentos de crisis.
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Para realizar este trabajo usaremos una partendairaaje teorico del socidlogo
boliviano, René Zavaleta Mercado, sobre todo, atepto que trabajé bajo la idea de
crisis como método de conocimiento.

Zavaleta pens6 en un articulo referido a los cuainzeptos de la democracia, en
una posibilidad mas para pensar la articulaciéradessociedad civil, dentro de un
momento de conflicto. EI demostré que s6lo en mdosede crisis el Estado se revela
tal cual es. En periodos de normalidad, el Estadaambio, mantiene su ideologia, su
sistema de dominacién y su aparente cohesion. Eggp@avaleta desarroll6 el concepto
de “crisis como método de conocimiento” con lalfateed epistemoldgica de hacer visible
aquello del Estado que solo se vislumbra en léscpsrque revela y desbarata el discurso
y la practica de aquellos que son los dominantes.

Pensamos que usar este concepto nos es de upldtadios razones. Primero
porque pensamos que el Ecuador transita por undaede crisis en el sistema educativo,
basicamente por lo demostrado en el capitulo anfedionde se ven las rupturas de
continuidad del discurso del Buen vivir operatidaaomo politica publica y en segundo
lugar porque la crisis es un momento constituttuge segun Zavaleta funda un nuevo
tiempo politico donde se reconstruyen los lazogakes; se fundan nuevas normativas y
en el que se establecen también protagonismos stiata$ tipos de subjetividades,
distintas a las que hasta ese momento habian egpedando la politica; pero también,
porque el Ecuador, a pesar del tiempo transcud&sale el 2008, pasa por un momento
de construccion y consolidacién de su forma estadtanto atiende a la demanda de
plurinacionalidad. Es por ello que la crisis aunpagte de la accién gubernamental y
también de los actores politicos contrarios al guiw; esto nos es de utilidad a nivel
conceptual debido a que en su necesidad de legséne gobierno, usa mecanismos
discursivos que apelan a la defensa del gobierdelyproceso de cambio pero que
paraddéjicamente al mismo tiempo demuestra lasafssdel discurso que defiende.

En ese sentido, lo importante no es el conflicka erisis, sino que por medio de
ella se extrae aprendizajes sobre el Estado ydeeblstado trata de ocultar.

El discurso del Estado puede parecer tautolégicgue intenta defender por
medio de su discursividad las propias fisuras dedescurso, pero en realidad responde
a una ldgica que no esté exenta de certezas. Qaizéllo Villa sefiala que “la forma
como a conciencia pedagogica es relevante tactngbo de produccion como al campo
de control simbdlico, depende muchos factoresnotery externos al contexto” (2001:

37). El campo de produccion es el lugar donde edume el conocimiento pedagdgico y
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es por tanto un punto intermedio entre lo que deiada sociedad y propone al mismo
tiempo como proyecto educativo y la otra propusstae lo educativo que viene desde
el poder central.

En ese sentido, es importante reconocer con Mileaeste discurso “puede muy
bien, orientar, incorporar, recontextualizar e usol, defenderse a si mismo contra los
medios de comunicacién, que ha ayudado a crear,graservar su propio orden” (200:
39). Lo cual es un modo en que la crisis se prasgm@nera entonces, un campo de
recontextualizaciéon donde opera otro significad@deello que extrajo de la sociedad.
En este caso el concepto de Buen vivir se reaztuglirecontextualiza para funcionar
dentro del marco normativo establecido por el Estadgartir de la Ley Organica de
Educacion Intercultural; pero que también en tamisis del sistema educativo, como
mencionamos rapidamente anteriormente, nos deraulestilimites y alcances de un
proceso de construccion de un aparato discursidag@gico que incorpora en su interior
distintos modelos de sociedad tratando de haceriwidnar al presuponer que
conjugandolos arménicamente, no presentaran fissirasque una maquinaria educativa
sofisticada y ampliamente avalada por la sociedald c

Por tanto, toda accion discursiva dentro del cadglaliscurso pedagogico esta
anclada en una historicidad de la pedagogia ere dmal, es decir que ese discurso
interpela a la historia y a la construccién sodela pedagogia de modo diferente en cada
geografia; generando asi, una reglamentacion denere particular por las cuales el
discurso pedagdgico se cristaliza y se vuelve tigera

Pero, como el discurso pedagogico no sélo interpeda propio fondo historico
del cual es heredero, en un siguiente nivel lograosmejor dicho, convertirse en un
proceso de intersubjetividad, donde el reconocitoigle los sujetos, del Estado y sus
instituciones se resignifican y se recontextualizan sélo a la luz de las nuevas
reglamentaciones, sino porque el discurso pedaggice algo mas: propicia, articula y
genera una nueva realidad. Es decir, se vuelvan elisaurso constituyente. Ya no sélo
es un momento bajo el cual el signo de una nugllamentacion educativa, sino que es
la emergencia de una nueva realidad practica yidis@ que empieza a organizar desde
su campo la vida social, econ6mica, politica y walt de una latitud geogréfica
determinada por su heterogeneidad estructural.

En ese sentido el discurso pedagogico opera emlidemnsiones: 1) El campo
educativo y 2) el campo cotidiano. Y aunque aml@sgrguentran intercomunicados,

poseen reglas de movimiento y cualidades partieslagn las cuales aparecen
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intersecciones que al ser compartidas, son sigtifees y ejemplares para denotar esto
que estamos planteando: el discurso pedagdgicoayenaliscurso constitutivo que para

obtener, no vigencia, sino vitalidad y dinamismexesita, también, la constitucion de un

determinado tipo de ciudadano que sea capaz derngeincarnar todo lo que el discurso

pedagogico tiene para darle. Asi, el ciudadano gosistitucion son la sefial de que el

discurso pedagogico ha logrado trascender lassgglas textos educativos y aunque

este es el principio formativo de la educacién, spgncomo proponemos en este

momento, que el discurso pedagdgico crea un ds@msstitutivo, ademas de reforzar

la nocion del aparato discursivo pedagdgico, resllal escenario de las tensiones, de
las contradicciones, de las continuidades y deulgisiras.

Esto es asi porque basicamente, lo constitutivanasconstruccion gradual que
estd sujeta a contingencias, pero que tambiénsparaal, posee algo de destructivo. Es
en ese interfaz entre lo destructivo (como mugrke constitutivo (como alumbramiento)
que el proyecto pedagogico del Estado ecuatoriamoestra su razén de ser y su
motivacion discursiva, traducidas, ambos en el awgdenamiento general y especifico
que ha tenido y aun tiene lugar en el campo educadion lo cual, ademas la nueva Ley
de educacion al ser ahora si un discurso constitelyasienta para las siguientes (futuras)
relaciones entre Estado y sociedad civil; dondéorees, nos coloca en el lugar de
perfilar una problematica inminente: El Estado émti@no comenzara a comunicarse con
los sujetos (ciudadanos) e instituciones tant@ad®tiedad civil, como con aquellos que
forman parte de la propia institucionalidad, pordiney a través de lo educativo. La
acreditacion, la modificacion del curriculo, el &safon salarial, el fomento a la
innovacion, la creacion de conocimiento, la modexion de los centros cientifico-
tecnoldgicos son, entre otras, las herramientasidivas, legales y practicas fundantes
de este discurso constitutivo que encuentra surtimento” mas perfeccionado en el
estudiante.

Es decir, que todo este proceso se concretiza @ndddano que sera capaz (es
lo esperado por el gobierno) de utilizar esas h@enatas para lograr su transicion por los
ciclos educativos y transitar hacia el mundo labapae de igual modo, estara mediado
por un discurso pedagdgico constituyente, que adutira no solo en ambientes
competitivos, sino en escenarios laborales altaenemtritocraticos y jerarquizados,
ademas de segmentados y especializados , pero pasaa de las criticas, no sera

modificado debido a que el discurso pedagdgicaadtabria sido interiorizado (aqui
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otra de las cualidades y caracteristicas del disgpedagdgico constituyente) formando
de ese modo, un ultimo desplazamiento: lo congtitteya lo constitutivo.

Lo que quiere decir que se ha creado (a contrageltas criticas) una nueva
realidad ya no solamente educativa o pedagégiva ssicial. La formacion del mercado
laboral al transformarse internamente y radicadizan su estratificacion da por cerrado
un proceso que empezo en lo social, paso por loadigta, llegd hasta lo estatal para de
ahi pasar a la legal normativa y proseguir, despui@sarcha hacia lo estratégico (El Plan
Nacional para el Buen vivir) y empezar su retorpo medio de los textos educativos
hacia la sociedad civil, para una vez arribadde @msnto, espera un momento (en el cual
construye el puente) para luego dirigirse a lo éoooo, que como es de esperar (y como
lo anticipamos) esta representado por el mercduwdh

Al revisar esta Ultima parte de lo que parece queesta hablando es de la
composicion social del mercado de trabajo. Peresrasi, de lo que estamos hablando es
de la composicion educativa (intelectual) del méoode trabajo; es decir, que aunque las
reglas de juego se han modificado porque el urovded trabajo estd marcado por el
conocimiento (cientifico y técnico) con el cual lwsdadanos concurren a buscar un
puesto laboral dentro de la estratificacion y espiegacion que ofrece el mercado. En
otras palabras: el mercado se modifica segun yagratnuevo perfil de trabajadores que
construye y desplaza el discurso pedagogico dewpa a otro.

Entonces, no es casual que el mercado adoptenta fdiscursiva y lingiistica
(palabras, ejemplos, metaforas y signos) que hiecoinnado y constituido el discurso
pedagogico estatal. Y al final, también se refoemallprincipio por el cual se producen
bienes. Se transita de una division social debjmabasta una division sexual del trabajo,
y ahora emerge una divisién educativa del trabag@ean vez de deslegitimar o desdecir
a las anteriores, es su acumulacién. La divisidrcativa del trabajo es la profundizacion
de las diferencias de clase, étnicas y de génerdoRual la exclusion ya no se da por
tres dimensiones, sino por cuatro. Todas ellastpaséy estructurales porque no sélo
generan el lugar que uno ocupa en la sociedadesiod dentro de la cadena productiva
y al interior del modelo de desarrollo en el Ecuaaonarcado en el paradigma del Buen
vivir, pero, ademas y junto a esto: conforma lowsitds del ascenso social, las
oportunidades y/o beneficios que se pueden reddiside el sistema de becas y prestigios
a nivel nacional e internacional y lo que puedesteEo no, con lo aprendido.

Esta division educativa del trabajo tiene la pecidad de pasar una ilusién a la

sociedad. La ilusion radica en que sin importagéglero, la raza, la etnia o la clase, si
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una persona entra al campo educativo y lo trasejepddra ingresar en mejores
condiciones al mercado laboral.

Esto se revela como la trampa de la movilidad $oc@mo la ilusion de la
igualdad y como la farsa del reconocimiento. Polqugue filtra para que una persona
acceda a becas de estudio, pueda optar por meongleos (con una esperada mejor
retribucion salarial), es justamente lo educati®e miden sus competencias,
conocimientos, saberes, creatividad y sobre esa, ga paliar las diferencias y
asimetrias, se han creado e implementado criteleo&discriminacion positiva” que
ponderan la clase, el género, la etnia y la ramdactinalidad no de relativizar cada caso,
sino de darle sustento real y cotidiano a los dadas y no tomarlos como cifras
concretas y abstractas que al ser formados edissteso pedagdgico estatal, resultarian
ficcionales y reproductoras del mismo. En ese denta diferencia es un bien que hay
que cuidar y es premiada y valorada desde la dis@cion positiva; pero de forma
interesante con la matriz del Buen vivir, dentrdaietextos educativos, se tiene hacia
una homogeneizacién de la ciudadania, donde leeditea regional aparece, pero no se
convierte en una condicion para la desigualdad.

Se ha pensado al sistema educativo como una unydadmo un bloque de
conocimientos cohesionados y organizados que geaanel fortalecimiento de las
capacidades de los sujetos y el desarrollo y lanatacién de los conocimientos
necesarios para poder ingresar al mejor establecinde ensefianza superior y luego al
mercado de trabajo. Asi, el discurso pedagogic&sieldo, se convierte en un regulador
de la diferencia. Lo que en otras palabras quiec# diue se ha invisibilizado cualquier
tipo de diferencia en beneficio de este proyecw lggjo el paraguas del Buen vivir se
presenta como propiciador del encuentro de losatifes y del intercambio de saberes 'y
conocimientos provenientes de distintas matricekurales, sociales, raciales y
geogréficas.

Esto nos pone frente a un nuevo contexto. La ustihalizacién del discurso
pedagoégico que se traduce en artefactos lingisstimacretos por los cuales no solamente
se expresa, sino que, sobre todo, es capaz deeoeas, horizontes cognitivos, reglas y
leyes especificas, textos educativos, programaataos y practicas sociales, intereses
econdmicos y valores civiles. Es dentro de ested#idn donde la produccion de la
ciudadania tiene sentido. El sentido, entre otredidades, soporta y ratifica en lo

cotidiano al discurso pedagdgico estatal.
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6.3 Recapitulacion

A lo largo de este capitulo hemos recurrido a serie de categorias conceptuales
heredadas de la sociologia marxista bolivianalg deciologia latinoamericana dedicada
criticamente a la investigacion sobre educacion.

Pero basicamente la obra de René Zavaleta Merealbaninspirado a construir
un marco conceptual que nos permitié observar dimgiona a crisis como método de
conocimiento y cémo esta crisis se relaciona cenm@mentos constitutivos de cada
formacion social, en términos politicos y en syseatos culturales.

Hemos visto el mecanismo en que un momento cotibitupara volverse
constituyente, genera una serie de discursos sotulales se avala y se perfila hacia el
futuro, pero en el caso de la educacion en Ecuémque ha sucedido es que ademas de
esos andamiajes discursivos ha aparecido un apdisttorsivo pedagdgico que es el
encargado de estructurar y generar no sélo nuegasrde juego legales y normativas
sino que tiene la labor de constituir sujetos edaidanos del Buen vivir.

En ese sentido, se ha propuesto un modelo anadjtieaelaciona la educacion
con el Buen vivir, con el modelo de desarrollo g &eliminacion de las desigualdades,
para de ahi relacionarse con el mercado laborptogreso y el desarrollo subsecuentes
en el pais.

El modelo ha priorizado a partir de todos los datantrados, la educacion como
el nuevo espacio de decisiones operativas de gabjedesde la cual se reformulan las
demas esferas de la realidad ecuatoriana. Tarasiegue el progreso, el desarrollo y la
eliminacién de las desigualdades pasan por laueisol de una nueva reforma educativa
gue integra en su seno al Buen vivir como paradignadternativa a los procesos
desarrollistas (basados en el extractivismo prinasportador) desarrollados por el
neoliberalismo y que apuesta por la integralidddeehumano, pero que en la practica
y cuando se vuelve operativo el Buen vivir y bapmwertido en politicas publicas,
encuentra no solo contradicciones y limites siteetamientos y desconexiones (interfaz
hemos llamado) con los demas argumentos discurgivlesrnamentales.

En ese sentido, lo llamativo es que en tanto a@isnodelo educativo, demuestra

los limites del discurso gubernamental al revelaiiimites del discurso pedagdgico.
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CONCLUSIONES

Tendriamos que pensar el aparato pedagodgico diszded Estado como aquel discurso
qgue nace dentro de un proceso politico especifi@tgrminado por otros discursos que

marcan en el tiempo un proceso enmarcador.

Este proceso enmarcador coloca los limites y aésaat discursos pedagoégico
estatal. Este discurso reconoce su contexto yc@rlm la realidad misma cambia y se
adecua, es decir que el discurso conecta la rdalida algo que podriamos llamar
discurso pedagdgico histérico que no es otra cosdagsuma de ambos discursos y que
tiene por tanto una cristalizacion constituyentetidede un campo educativo que ademas
estd sostenido en la gestibn de un proceso dinaddcproduccion, distribucion y

recepcion de los textos educativos.

Los libros de texto hacen en la realidad concratagaricion de un discurso
pedagoégico estatal de forma tal que reciben comaueVo articulador del discurso

pedagdgico histérico con las mismas necesidadesiates del Estado.

En lo cotidiano, el discurso pedagdgico estataleggerpracticas sociales y
reglamentaciones educativas dentro de determinasjpacios gubernamentales y no
gubernamentales; con lo cual el horizonte de Viddd de este discurso pedagdgico
estatal adquiere profundidad al ser interiorizadoyma variedad de actores sociales y

politico que representan tanto a sectores pubtico® privados.

Pasar de la idea de la escuela como un campo ddabatla escuela como
escenario donde tienen lugar las reproduccioneslesy politicas, ademas de culturales
de la sociedad que a su vez es formateada poeuliés reglamentaciones estatales y
gubernamentales en todo momento. El campo de datelidadero se haya en el
Ministerio de Educacion por las diferentes ideasstrucciones y conceptos que sobre
la educacion anidan en él. Asi su fondo histércpdsa a la hora de consolidad politicas
publicas congruentes con el principio discursive gabre la pedagogia emite el Estado;
es entonces, un campo de batalla donde la efigighzieficacia y la optimizacion de
recursos se enfrenta con la vision integral y maxdadé los curriculums y su relacion con
el contexto politico y cierta impresion de la ideph del gobierno que también pretende
ser incluida en estas deliberaciones, donde elecsasno siempre llega a través del

dialogo y el reconocimiento de los criterios comnds
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Pero, hay que tener en cuenta que ningun Ministeniciona de forma solitaria y
aislada. El Ministerio de Educacion forma parteida estructura ejecutiva al interior del
Estado y esta también relacionado con instituciomedernamentales y no
gubernamentales dedicadas al tema educativo yupaesto, se relaciona con el sistema
de escuelas, maestros y organismos internaciogatemfluyen en sus decisiones desde
una posicion critica que fundamentalmente se atldos niveles: 1) La reforma del
curriculum y 2) la incorporacién del Buen vivir coneje transversal en este nuevo

curriculum.

Todo esto encuentra una relacion particular cuswl@naliza el tema de la
educacién en el Ecuador a partir de los textoslasoy el modo en que el Buen vivir

aparece en ellos.

Las fisuras y las contradicciones empiezan a pablpanorama. Por un lado el
Aparato pedagogico estatal se muestra tal y coapda su sofisticada forma de tejer
entramados al interior de los textos pero tamb@rendo ecos y resonancias cuando el

texto escolares es estudiando y recibido en lanisalde clase.

Esto detona una serie de criticas a dicho apaitdigcurso pedagogico histérico
en el momento en que también empieza a problemsdizh hecho de haber incluido al
Buen vivir como un eje articulador de la reformacaativa y de la nueva elaboracion de
la curricula en el Ecuador. Entones se tiene ureres® doble, muy propio de
maquinarias antipoliticas, donde una politica maldie transformacion estatal que apunta
a un determinado tipo de desarrollo genera efexingarios al demostrar mas bien las
intenciones de este proyecto y poner al descubists mecanismos de dominacion y

construccion ideoldgica de las personas.

En ese sentido, los sujetos integrales que comstiaynterculturalidad en el
Ecuador, ha pasado a ser un tema olvidado y refadoulebido a que principalmente la
propuesta del gobierno de la Revolucion ciudadarspestar al desarrollo y progreso del
pais por medio de la educacion y para ello logstagein programa ambicioso de reforma
educativa multiescalar. Lo que implica pensarnrmiss$ dimensiones de lo educativo en

el Estado.

Y sin embargo, en su formacién cotidiana un disttas bien estructurado como

el de la reforma educativa empieza a tener critiedsdo a la instrumentalizacion del
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Buen vivir. Sobre todo porque no ha definido caridad ni exactitud la diferencia entre
conocimientos y saberes, que son los que marcapiara tanto epistemologica como

politica con el anterior modelo de educacién eéasthdo ecuatoriano.

Y en se sentido regresamos al momento en que eEtageedagogico discursivo
del Estado genera una transicion que resulta liatpor sus condiciones de posibilidad
y por sus condiciones materiales, todas ellas @agdas, recontextualizadas y
rearticuladas desde el gobierno con la finalidatled@r al sujeto humanista construido
por la educacién intercultural, a un ciudadano Rieébn vivir, que entre otras de sus
caracteristicas es la de constituirse en un sexzoa construir y generar conocimiento
cientifico con el cual ayudaré al progreso y dedlardel Ecuador, junto con la postura
casi filosofica y holistica de enunciar un resphtwia la naturaleza buscando la

restauracion de la armonia y la tolerancia haciféaencia cultural y politica.

Bajo esa premisa es que el Buen vivir funcionasia@ un canal articulador que
llevaria al estudiante de la edad de la adolesaenie edad adulta para convertirse en un
hombre capaz de ingresar en el mercado laborangrgedesde su hacer, procesos de
crecimiento econémico, pero, las personas invotlagean la recepcion y estudio del
texto educativo han manifestado su disconformidad este modo en que se ha
desenvuelto las finalidades de la educacion, poejuguen vivir aparece como un
justificativo que hace confusas las formas en guensefiaran los temas y los médulos
en los colegios.

Asi, finalmente, se tiene que el proceso de camsiiioe la reforma educativa en
el Ecuador tiene distintos momentos en su conanegiGen este dltimo momento, la
distincién efectiva entre conocimientos y sabemycbntradiccion que supone al ser
operativizada dentro de planes de estudio quelggian el conocimiento antes que el
saber ha generado una dinamica interesante deeseato en critica dado que si bien
antes solo se cuestionaba la incorporaciéon del Bivemen los textos educativos, ahora
se generan juicios de valor contra el gobierno tedaque se entiende que el gobierno
esta instrumentalizando y haciendo un uso poliiebBuen vivir para fortalecer su

ideologia y por tanto, su proyecto gubernamental.
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