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RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

Anélisis de los contenidos programdticos del 4drea de

Estudios Sociales.

De acuerdo a Audrey Nicholls los elementcos del curriculo en
educacidén son esencialmente cuatro: 1) los objetivos, 2) el
contenido., 3) los métodos, v 4) la evaluacién. De manera
gue los contenidos programdticos no constituyen sino una
parte del gran sistema gue gobierna la educacidén en los
diferentes nivelecs®®. Desde este punto de vista el
contenido programitico es el listado de temdticas sugeridas
v propuestas por el sist ema curricular como resultante de
un andlisie ideoldgico politice v cultural desarrollado por

1vna sociedad determineda. -

El propdsito de uso del concepto de alienaciéhvemitido por
Marx come también por otros autores tiene relacidn ceon el
cbdetivo de alcanzar una identificacidén de .aguellos
contenidos programédticos de tratamiento en el aula gue
estédn provocando actitudes sumisas en los nifice vy
chligéndeolos a .asumir ideologias enajenantes en desmedro

del valor y vigencia de sus propios rasgos culturales.

Con estos antecedentes, nos ubicamos en €l andlisis de los
contenidos programiaticos del drea de Estudiczs Scciales del
primero al sexto grado de la primaria, constantes en el
documentc Flanes y Programas para la educacidn primaria,

del afic 198470 (aGn vigente).

Tosg contenidos serdn tipificados come alienantes, en

funcidn de los conceptos emitidos inicialmente sobre lo gue

entendemos por alienacidn cultural a través de los

E5 NICHOLLS, Audrey, 1994, pég. 4

7o MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA, Flenee y Programas del &fio 1884, Quitc, Ezusdor.



contenidos que se tratan en el &mbito escolar. OQOtro
criterio de escogitamiento también es el de rrejuicios
incorporados en forma observable sobre tendencias de
sobrevaloracién v subestimacidn en un juegoe de oposicidn.
Dentro de las significacicnes simbélicas de algunos de los
contenidos expuestos como alienantes, no se consideran los
rasgos culturales diferentes entre la familia tipicamente

urbana y la campesino-indigena del sector rural7i.

Respecto de la vivienda, es importante resaltar
metodoldégicamente y conceptualmente la existencia diversa
de modelos comc culturas existen de manera que las
diferencias aparezcan en contextos de asociacidn. La
distribucidén del espacic hegar en los dos. contextos
culturales es esencialmente distinta., ya que cada cultura
maneja Su propila cosmovisdn sobre sus propios rasgos Yy

elementos que lo conforman=.

No se observa que consideren en los contenideos los modelces
de participacién en el +trabajo y las significaciones
socioculturales de lo colectivo y reciproco. El concepto
generalizado v unificador gue se maneja es el econdmico de
la acumulacidn individualista, rompiendo a=z=i con el
concepte de la diversidad cosmovisionaria e imponiendo un
runte de vista unilateral, por ejemplo el contenido.

"vivienda: sus dependencias, conservacidn y uso adecuado’.

Pero no existe un contenide gue permita la relacidén por

oposicidn.

Todo 1o relacionadoe con normas sociales, deberes y derechos

7l Por edexplo: Los comtentdoe “miexzbres de 1s femilie. Furciones de cada une, Normas da
[<}oda}

corrortemisnto, corteeia ¥ respete entre loe wiembros fazilliares”. €e proponern coxe nodelop
tnicoe @ invariables.

El prograz& mencicna: "tipos de viviends ¥ materiales de construccién. Recursus huzancs gue
trabajen en la comstruccidén” En ningén momento ee refiers & la diferencia de cosmoviaibnes.
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Respecto de la participacién del pueblo en la historia, se
trata contenidos como la organizacioén politica v
administrativa. Autoridades y funciones. Datos histéricos.
Origen y culturas aborigenes. Todos estos contenidos scn
tratados con enfoque urbano y citadino en total ignorancia
de la presencia de nifios con otras experiencias culturales.
La historia, igualmente no se ve respetada ni fortalecidad,

por el contrario, es objeto de prejuicios y estereotipos.

En el cuarto grado encontramos un tema sobre la
significacién de la cultura nacional. Es necesario
reflexionar sobre el nivel de representatividad social de
esta denominacién abstracta para aguelles que no la
comparten directamente, ¥ sobrevalorada segin la concepcidn
de Stutzman, gquien manifiesta que la cultura nacional es un

enfrentamiento beligerante con la etnicidad73.

En el quinto grado se hatla de soberania v
autodeterminacidén; El descubrimiento de América; Conguiata
vy dominacién espaficla y La Patria. Su enfoque de
tratamientc vy discusién igualmente se mantiene sesgado por

el discurso idecldgico ccecidental.

El descubrimiento de América, también se ha manejado como
contenido alienante para el nific indigena, debide a gue ha
sido obdeto e meanipulaciones per parte de se
interesados. El nifio llega & concertuar en lz escuela que
gracias a la conquista espeficla hemos obtenido la herencia
de la civilizacién, va gque de lo contrarioc., habriamos
continuado siendec '"'salvadjes’” =in rezén, ley. justicia ni

economia.

En el sexto grado se estudia la cultura en Eurcpse.

Frente al tema de la cultura europrea ha existide la
Ve Op. Civ. ETUTZ¥AK, pfes. 56, 7.
£4




tendencia a mitificarla y sobre wvalorarla en franco
perjuicice de lo que normalmente constituven los
conocimientos. costumbres y tradiciones de la identidad

ecuatoriana contemporanea.

Enfeque alienante de los contenidos de los textos

escolares.

Una de las mavores debilidades del sistema educativo
actual, en términos del proceso de enseflanza o

transferencia de los contenidos del profesor al alumno y en

general cuando se trata del desarrollo de los programas de
rrog

-

estudio en el aula, podria ser la enorme incoherencia del

enfoque sociocultural e ideoldégicce manejado por el profesor

O]

que dirige el proceso educativo. El deslinde., que s
cetablece entre la concepcidén y la praxis, se ceonvierte en
la causa de consecuencias no conveniéntes en lz

tructuracidén de los valores gimbdlicos por parte del
nifio; v es en este miesmo Iinstante en gue configura un
proceso de sustitucidén en base del rechazo de sus propios

-

valeores v la asimilacidén de otros impuestos por la presion

&

social.

o que el texto "Estudics

relacién social familiar en un estilo clésicamente

t

etnocéntri .

mestiza urbsne, sin hacer ninguna referencia res

[ s

omando  como  prototipe Grico la familia
ecto

L(—‘

realidad multicultural de nuestro pais. Los contenidos alli
expuestos. casi sn su totallidad scn de natural
citadina. por ejemplo. i1z medicina modernsa. la

e

costura., la alimentacién urbana, el transport

74 AGUILAR. Victor v ctroe, Texto de Estudior Scoialed para &l primer gredo, Ninisteria de
E ién v Culture del Ecuader, Quito, Segunds Edicidn, 1951,



Cuandoc trata la temé&tica 'dependencias y funcidén de la
casa’7®, no guarda ninguna relacidn coﬁ la realidad de
los nifios campesinos—-indigenas de nuestro contexto social.
El tomarlo en el ambitoc educative como modelc unico de
valor o simbolo de jerarguia superior se estima que Crea un
atractivo desbhordante en los nifios por la migracidn hacia
las grandes urbes. En cambio, en la direccidn contraria,
relacionada con la cultura del nino, noe se dice
absolutamente nada, como si la dimensidn campesina
constituyvera el tipico edemplo de lo gue no conviene o no

vale socialmente.

Los textos escolarez en referencia. contienen un fuerte
enfogque urbanizante, pues, cesi nc se toma en cuenta la
realidad del campo ¥y sin embargo., csuelen ser textos muy

-1

M

=
=
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utilizados en las escuelas de las &reas rur

Es cierto gue tratan contenidos de alguna utilidad para el
grea urbans, peroc =in dejar de prejulcliay y discriminar
gutilmente la realidad sociccultural del campo.
Estratégicamente, se empefian en mostrar el rostro bello v
agradable de la ciudad, s=in descuidar el hacerle sgentiy
infericr e ignorante al nific indigena. En cambic, en el
sentide inverso, no se preocupsan por presentar los valcore

3

socioculturales de la vida rural del campesino-indigena.
Claramente =e puede inferir gue el nirio campesino est:a

siendo preparado para vivir en la ciudaed v nc pera

e

procduciree dignamente en el secitor de origen.

Los aspectos histdéricos se exponen en forme preduiciads v
)

0

n menosprecioc a la presencia indigena o negra vy per el
contrario, =e mitifica vy scbrevalora le herencis espaficla

v sus posibles descendientes asungue, muy lejanocs.

B

Idem, pége. 23 & la 33,

o)
[8)



Por el lado de los prejuicics se dice de manera despectiva
que "los aborigenes adoraban a muchos dioses v cada nacién
o -tribu tenia idolos y supersticiones. Los Quitus por
ejemple adoraban al sol, a la luna y a los fenémenos
naturales"7%8; asumiendo indirectamente que se trataba de
un hecho cultural exdtico, en nada comparable a la forma de

ser o de pensar occidental.

En esta forma de concebir la historia. todos los fundadores
de la ciudad de Quito. son identificados directamente con
la descendencia de los espaficles. Nada absolutamente se
menciona sobre la participacion de los indigenas, negros y
mestizos pobres. Es este enfoque eminentemente colonialista
que ha sido transferido al pensamiento del Estado, cuya
filosofia se asienta prrincipalmente en las bases
conceptuales de la época colonial, matizada Por una que
otra "revolucién libertaria” en su transicidén hacia la

"independencia’.

En el texto de cuartc grado “El Escolar Ecustoriano”77,
se dice textualmente "los indios tan inclinedos por su
naturaleza, a la holganzé v la inaccidn, se veian, por una -

ichosa necesidad social., en el casco de someterse bajo la

vigilancia del gobierno z la moralizadora ley del trabajo'.

05 indigenas estédn planteades ¢

1 o}
e muy distantes vy e&jencs a la realidsad

hechos estétic e

actual. Son generalmente presentades como’ una especie de
cuentoeos sin ninguna vinculacidn con los procesos
sociohistdédrices actuales. Dicen por ejemplo: "Pizarro,

hombre de humilde origen v Almagro iguaslmente de ori

i
desconocido, estaban dotados en cambioc., de ambiciodn,

CARRILLC y ARREGUI, E! Litro del Eacoler Eeustoriano, Cusrto Gredo, Editorial Voluntad,

7 e
Quito, 8in afo, pég. 247.
v CARRILLO y ARREGUI, Fl Llitro del Epcolar Ecuatorisno, cuerto grado, Editorial Voluntsd. &in

sfio, pég. 283.
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energia & constancia, cualidades que ler rpermitieron
realizar la eingular haza de la dominacién de los
Incas”78,

La informecidén acerca de los pueblos nativos se maneja en
ecte texto escolar con esterectipos v tendencias exdticas
de algo calificado como “raro”. Por ejemplo (sic), en 1

Costa. el vestido consistia en una ligera camisa o un
“"taparrabe’”, habiendo "tribus" que no llevaban vestidos de
1inguna clase. Algunos pueblos pintaban su cuerpo con raros
dibujos?®. A través de estas frases, presentes en el

texto se provecta unza imagen exdti fuera de lo normel

ica
del referente llamado ''civilizado” y sobre todo, diferente

la "tradicién culta o civilizeda'" de occidente.

oid

Con esta forma prejuiciada de presentacién de la realided
de un pueblo. en cada stancia del tratamiento de los
contenidos escolares, se hace sentir mal al nific indigena,
acusédndclo de descendiente del simbolo del salvajismo y por

lo tanto, también "incivilizado”.

Cuando se refiere a la religidn, textualmente el discureo
se empefia en cponer lo "grandiosc” de la herencia espafiols,
z lo "ridiculeo v retrasado” de los indigenas. Ponemos comne
ejempio el siguiente enunciade: "Los Jibaroe del Oriente
rendian culto & leos guacamaves ¥y loros (sig)E0,

les nifive ¥y  sobre tode &  valerizar  las  culturas

Ve CARRILLO v ARREGU!, Quinto Grede, pég. 181.
e CARRILLO v ARREGUI, Cuarto Grade, pde. 24E.

I
0

CARRILLC y ARREGUI, Cuxsrto Grado, pég. 247.

Ny
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En ningin momento de las exposiciones textuales, ni
siquiera como explicativos colaterales, existe una
preocupacidén por expresar razones 1ldégicas para las
diferencias culturales y la relatividad presente entre
ellas como entidades de wuna dinéamica v concepcidn

distintas, no por elleo méds civilizadas o menos civilizadas.

Se advierte como sl toda la historia indigena antepasada
estuviera desconectada de la época actual y que la
intencionalidad fuera en realidad alejar =z toda cc=ta la
herencia indigené que pesa scobre las peblaciones
contemporédneas. No existe retroalimentacidén alguna en el
enfogque metodoldgico sino ruptura en la posibilidad de una
identidad. De hecho se intenta decir cue lc¢ indigena sdlo
se puede conceptuar como una histeoria muerta excluyendo la
rozsibilidad de un proceso dindmico de lo gque hoy pueds

estar aconteciendo en lo cultural.

Los contenidos ilustrativos sobre el coneocimiento
extracomunal ¢ universzal, no son objeto de la discusion
obviamente, sino las pretensiones reiteradas de desarraigar
lo prorio para transplantar lo ajeno., lo desconocido. lo

icita

P~

,

alienante, como por ejemple la sebrevaloracidén imp

ot

-

explicita de la conguista espabola.
En una de las lecturas de andlisi
ciuvdad y en el campo e dice: El campesine vive

generalmente en estrecha e incdmoda vivienda, en pésimas

condicioneg thigiénicas v privado de laz comodidades
modernas. En cambio, el habitante de la ciucad se

desenvuelve en un medic de mayvor actividad,
a la industria, al ceomercio, a la e
burocracia. Cuenta con maycres comcecidades para vivir v

tiene mejores posibilidades para su mejoramiento y para la

59



educacidn de sus hijosBl.

Fsta sola afirmacién le resta cualquier valor al hakitante
del campo abriendo la ilusidn falsa por el atractive hacia
la ciudad, cuando el enfocue deberia ser exactamente a la
inversa, si el ropbésite fuese impulsar uhna adecuada
formacidén y  capacitacidn social crientada hacia el
desarrollo integral del area rural.

Los textos del Quintco v Sexto Grados igualmente titulados

L
"El E=zcolar Ecuatoriano'?2, plantean la universalidad de
los contenidos tanto en el veolumen como en su profundidad
del tratamientc, cen  lo ual., se produce un  maver
distanciamiento respecto de la cultura, ambiente v sociedad
contextual del nifio indigena. Como ejemplo préctico: se
tocan temas gque se istancian mds de la experiencia vy
conocimiento del nifio indigena, cuando ni sigﬁiera ha =sido
fortalecida =u identidad. Ne es la intencién desvalcorizar
el conocimiento universal, sino reiterar en la necesidad de
establecer una adecuada articulacién de leo universal con lo
inmediato v particular. de manera gue se ofrezca al
educando una instancia de interaccion., si el término cabe,

entre la tecoria y la practica social concreta.

Al apuntarse con mayor detenimiento el anélisis critico de

estos textos, =e observa gue mantienen 1a misma

unidireccionalidad etnocéntrica de loz modelos culturales
a

dominantes. sdélo

}-t:
=
i)
[
[oN
4]
0]
o

|a]
trazada por la racicnalidad de la modernidad. actualmente
en boga en nuestras sociedades. pers con gravesz

contradicciocnes en la practica.

£1 CARRILLO y ARREGUI, Cuarto Grado, phe. 386,
22

C4RRILLC Y ARRZGUI, Quinte y SBexto Orades.



Al proceder a la elaboracién de un cuadro de r

Como en los andlisis anteriores. en estos textds, se puede
ocbservar un afdn persistente por la universalizacidn y la
homogenizacidén de las culturas en todos los aspectos,
asumiéndoce politicamente que las diversidades
socioculturales son'contraproducentes para el desarrollo vy
nada convenientes para el estado actual de crisis social.
En tales circunstancias idecloégico-politicas, el sector
educativo formal escolarizado. se ha constituide en una
fuerte barrera para el desarrollo sicoldgico, intelectual
vy moral para los nifios indigenas, puesto que en todo
momento lo gue s=e ha preﬁendido es borrar del mapa
etnogrédfico toda presencia sociocultural gque implique
diversidad y por ende evitar que se remita & las

identidades étnico-culturales.
Resultados cuantitativos v cualitativos de la investigacién

de campo.

e
sobre los aspectos gque se han tomado en cuenta en el
proceso de seleccidn e identificacidn de la informacif

o
requerida para el caso, ce visualizan dos grandes
o

tendenciazs intrinsecamente pertinentes a la definicidn
futura de las expectativas de los nifics gue sen, por un
lado. la tendencia & identificarse con los rasgos
culturales preovios : como son el vestuarico, idicma, lugar de
recsidencia y otras preferencias v de otro ladoe., la
tendencia inversa hsacia la identificacidn con lo ajeno o©

foréneo. Esto Gltimo significaria que prefieran vivir en la
ciudad, cambiar el vestuario original. la preferencia por
el idioma (gquichua. castellano o inglés) ¢ un tipeo
diferente de casa, preferencia por determinados nombres vy

misica identificada con lo cultural foréneo.

Dentro de estas expectatives de cambio se consideran
fundamentales las inclinaciones ror determinadas



preferencias perschnales y profesionales, tanto impulsadas
por la propia dindmica de transformacidén en el contexto
social, como por la influencia de factores externos, por

ejemplo la educacidn escolarizada en este caszso de estudio.

Es evidente gque, en funcidén de los resultados estadisticos,
se configura una curva descendente del primero al sexto

grado en relacion a la identificacidén con lo propio y a& la

b~
m

inversa una curva ascendente con respecto a
identificaciodn con lo ajeno o fordneo. En términos de estas
dos tendencias bésicas de identificacidén, en el primer
grado se obtiene un promedic del 58% para el indicador de
inclinacicnes por lo prepio, dentro del cual, los varcnes
y mujeres del sector lejano presentan los mavores
rorcentajes, esto es, 64 y 77% respectivamente, en tantoc
gue los de las zonas cercanas reflejan inclinaciones
menores entre 58 v 08 %. Sorprendentemente en este nivel
escolar, son las nihas de la =zZcona cercana las gue.
précticamente tienden a rehuir de todo lo que les relaciona
con los rasgos de su identidad y se plantean perspectivas
futuras de incorporarse a la vida urbana o por lo menos
fuera de eu reslidad actual como aguello de aspirar a

convertirse en cosedora o profesora.

El indicador referido a las inclinaciones por lo foraneo z=e

o

bica en un rromedio (desviacidén) del 42¥%., dentro d=l cual,
o

les mayores porcentades de inclinacidén presentan tanto 1L

a
arcnes como las mujeres del sector cercanc, esto es 42% 3
91% respectivamente, tendientes hacic
e

a
specto de su realidad cultural inmedi

A Juzgar por las experiencias observacionales durante la
etapa de investigacién de campo, las nifias manifestaron un
mavecr interés por vincularse a lo urbano porgue sus
familiares, amigos v hasta la proefesora les habian dicho

gue para vivir bien, hay que irse a la ciudad. Este puede



ser el tipico caso del producto de una profesora con fuerte
tendencia hacia la ciudad. Otra condicionante observada en
estos sectores rurales cercanos a las ciudades, es que
probablemente son las mujeres las que mayor oportunidades
tienen de vincularse a lo urbano a través del servicio

doméstico o las artesanias.

Esta primera descripcidén nos conduce a constatar gque en
este nivel escolar, los nihos pequefics por lo menos dél
sector lejano atln s=e encuentran bas;ante comodos cen su
cultura materna, no obstante, demuestran una tendencia
epreciable por lo extracomunitario, lo foraneo, lo gque de
hecho noz lleva a imaginar que existen otros factores tanto
o mas poderosoé que la educacidn, gue ejercen fuertes

influencias sobre el cambio cultural de los escolares, como
per ejemplo la radio. la televisidn. las agenciaz de
desarrollo v las fuertes expectativas del habitante rural

por participar de la modernidad urbana.

El comportamiento en el segundo grado rresentan
significativas variasbilidades al del grado anterior, por
ejemplo. ha bajado el porcentaje de estimacidn de lo propic
por parte de los varones del sector cercanc y se ha elevado
en forma exorbitante el punto de vista de las nifias de este
miemo esector. El promedic {(desviacidn) general de e

segundo grado se inclina wor un B8% en el mantenimiento de
lo =suve v un 2% en la aproximacion con le forédnec.
Aparentemente se mantienen as mismas deaviacicnes del
grado anteriocy, peroc en términce de las variables género v

dizstancia al centro urbano, existen sustantivas

®
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Con respecto a las inclinacione
ifiestan un marcade interés por la

gricultura, la construccidn (dentroc de =1la la



el profesorade. En 1lo personal, estos nifos y nifias
persiguen una provecclon dicotomizada, por una parte se ven
fuertemente arraigados a los valores de su familia vy
comunidad perc también enfocan su atencidn hacia lo que
serian las profezicnesz cldsicas de la ciudad, talezs como:
la costura y el servicio doméstico en las mujeres; y la

mecénica, conduccién v empleado en los varones.

El nivel escolar siguiente, el tercer gfado, se ha
constituido en el punto del conflictoc en cuante a las
decisiones con relacidn a’'sus exrectativas futuras. Por una
parte, se nota <cue ha bajade significativamente el
porcentaje de estimacidn de lo propio. ubicédndose en el
rromedic del 36%: en tanto que las inclinacicnes por lo
forédneo han subido a un promedioc del 64%. De esta manera,
los limites de diferenciacidén entre lo superior y lo
inferior respecto de la estimacidn por lo propio fluctian
entre 48 v 23%; y 77 y 52¥% cCentro de la inclinacién por lo

ajeno.

Ezte fendmeno de cambices actitudinales demuestra que, en la
medida en gue el nific avanza en su nivel de escolarizacién,

zZo © negacién ds

o

su tendencia eg manifiesta en el rech
algunos de los rasgoe prepios de su identidad y en su
lugzar, se inclina por la rprogresgiva aceptacién de los
rasgoe culturales ajenos, dentre del marco de pro
a conceptualizados comn la aculturacidn. Al respecto,
Colombreg expresa: al ingresar el grurc en un estadic ds

contacte permanente. se inicia una carrera hacia el

siguiente, aue es la integracidn. La interaccién es agui
intensiva. agudizéndose el mestizaie cultural. Han

recconocido la superioridad al mencs técnica. de Iz

civilizacidén, v no estan en condiciones de prescindir d

4]

ella. Abandonan los aspectos de esu  cultura que nc

contradicen con el modelso impuestc, adaptan a €1 sus
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tradiciones e incorporan elementos del invasorB3e.

Este parece ser el modelo predominante donde el enfoque
ideolégico de los contenidos de estudio ponen su cucta de
influencia. 5in embargo. hay que advertir la existencia de
factores quizéd de incidencia adicional gque no pueden ser
medidos en este caso rprorgue no estédn establecidaz las

variables para ello.

Los niveles en los gue se obser?a mayor diferencia en las
inclinaciones., son el cuarto y quinto grados, ﬁues, s

porcentajes promedio marcan 19% v 81% en el cuarto v 17%
frente al 83% en el quinto, respecto del grade de
inclinacién al modelo cultural propic y al foréneo,

respectivamente. .

Casi en la generalidad de los grados escolares, han sido

o) os pertenecientes a los centros poblades urbkancs,

independientemente de su género. loe gque manifiestan mayor

tendencia al rechazo de lcs rasgos culturales propilos v se
‘o)

r la asimilacidn de lo adeno.

—

Sorprendentemente, es en el tltimo grado, el sexto, donde

se acercan 1 nivel de tendencias &1 ubicarse su

inclinacién por el marco cultural propico, en el 46%, v en
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cl 54% la estimacidn por el marco cultural aj
la diferencia ne es grande. Zin embarge dentro de los
limites inferior y superior de estimaciones. por lo precpio,
las inclinaciones varian entre los 30% v B65% limite
inferior v superior respectivamente. Asi miemo la variacidn
estimacién por lo fordneo, fluctta entre 35% y 70%

ara el limite inferior y superior sl interior de este

mismo grado.

[=2C Op. cit. COLOMBREG, pp. 8€8.



Finalmente, el promedio general de apreciaciones
(degviacidn standar) de los seie grados se ubica en el 39%
v el 61% para las inclinaciones por los rasges culturales
rropios y foré&neos, recpectivamente. Este dato general nos
demuestra co6mo ha ide bajando el porcentaje por la
estimacidén de lo propio v paralelamente ha subido el de la
inclinacidén por lo fordneo, en su recorrido del primero al

sexto grado.

Por su parte, en el marco de los aspectos de inclinacidn
personal v profesional, los nifios del tercer grado. tiender
con mayor preminencia . identificarce con
importantes vinculadas al guehacer urbano como squellas de

aspirar a convertirse en choferes, rtrofescres, médicos.

P

abogadoes, pero, lezs inclinaciones profesgionales mé

t

elevedas de los varones del sector lejano serian al momento

las de convertirse en choferes o albafiiles, en tanto que

m

los del sector cercanc tienden més a la mecénica. La

it

mujeres. por su lado. tanto aquellas gue rprovienen de

o

sector lejanc como cercano, se inclinan por la aspliracid

& ser profesoras, amas de casa., costureras v médicas.

En los cuartos y quintos grades, en términce de frecuencia.

casi no s& menciona la agricultura, las profesiones con
mayor tendencia para los varenes del sector lejano son la
de médicos, &abogados y choferes y las de biblicotecario,

ercanc.

1
albafiil, v agricultor por parte de lcs del sector ¢
Les mujeres, por lc general expresan la tende

€=
convertirse en profescras o costureras.

Los nifio del sexto grado del sector led

insistentemente se provectan por las profesicones de chofer

0 agricultor, mientras que los del sector cercans £e ven .
3

més inclinados hacia las profesiones gue les asegur

mejor vinculacién co
t
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seu medjor posibilidad de trabado en el profesorade y la
agricultura, asi come las del sector cercano también se
interesan por la agricultura y ademds, la construccidén de

casas.

Loe resultados bastante equilibrados entre las tendencieas
por 1la inclinacién hacia lo propic y lo fordneo hacen
presupconer aue esenciaslmente el ethos cultural a leo largo
de los seis grados de la escuela se mantiene en un
apreciable nivel de valoracidn, sin embargo, su evidente
tendencia por alcanzar una ocuracidén en el sector urbano,
se manifiesta de manersa casi independiente de su identidad.
Lo que significaria gque de por medio fluctta una fuerza que
le impulsa hacia la urbanizacidn pero bésicamente con el
obJetzvo de mejcramiento de las condicicnes de vida tento

materiales. intelectuales como sociales. Entonces, una

1

aproximacidén a las conclusiones, podria ser, que la escuela

{

s un factor mds de alienacidn perc no decisivo, puesto gue

i

e
hay otrecs de origen externo & la escolarided. pero qu
5.C

o)
escapan a losg limites de esta investigscidn.

Tal come se ha propuesto, nuestro interés siguiente es

[

confronter las posicicnes de los escelares del primero a
tercer grado con los del cuarto al sexto, come dos grupos

laramente dJdiferenciades, bajce la premisa de que entre

estas dos agrupaciones, ocurren diferencias importantes,

producte de la influencia de los contenidos escelares
suministrados por a institucién educativa. Psra tal

e
mencionnado, rero manteniéndose la misma clasificacién de

loe datos por veriables v los aspectos gue se auscultan.

Siguiende la misma metodologia de clasificacidén de
ineclinacicnes por rasgos culturales (propics v/0 ajenos),

encontramos cue en el primer grupc, esto ez, de primero a

7



tercero, la desviacidén sefiala un b5Bl% para los rasgos
propios y un 49% para lo forédneo. Dentro de este margen,
los varones y mujeres del sector lejano registran un 589% y
58% para la estimacidé por 1lo propioc, respectivamente.
Mientras que los del sector cercano le asignan un 47% y 39%

en el mismo sentido de inclinaciones.

En los varones, el grado de estimacidén a los rasgos propios
de su cultura supera ligeramente el indice de las mujeres,
lo que confirmaria a este nivel el hecho de gue las mujeres
parecén tener més oportunidades de trabajo en el sector

urbano, consecuentemente, su tendencia es mayor.

Por lo mismo, las mujeres del sector cercanc, manifiestan
una mayor inclinacidn por los rasgos foradnecs, pues Ssus
tendencias se ven reflejadas cuando le asignan un 39% a la
identificacidén con lo propio ¥y un B1% con lc forédneo. En

ste Gltimo caso se nota con mayor claridad la incidencia
de los contenidos escolares wvinculados a la variable
cercania a los centros poblados urbanos. Se diria que
ocurre una doble incidencia., por una parte, se observa que
la escuela estd orientando al educando casi siempre en
sentido contrario al de su matriz cultural propia vy de otro
lado, también incide la poderosa influencia de lecs
atractivos por el sector urbano., sin gue aquello signifique
gue los del sector lejanc no sientan también esa atraccidn,
la diferencia radica en cue éstcs lo hacen con una

intensidad mencr.
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Respecto de las inclinacicnes personales y p e
en la generalidad, los varcnes y mujeres del sscter lejano
de los niveles escolares inferiores se inclinan mé&s po
mantener los rasgoes culturales propiecs como el
identificarse con los miembros vy ‘dirigentes de 1
comunidad, la familia y otros elementos de su contexto. En
1

cuanto a las profesiones, =e inclinan hésicamente por



agricultura, pero también estan rresentes como
expectativas, la albafiileria y la conduccién de vehiculos.
Por lo visto, no se traté de inclinaciones exclusivas,., sino
de naturaleza combinatoria., con mayor o menor intensidad

dependiendo de otras wvariables no contempladas en este

estudio.

Los varones del sector cercano mantienen en cierto modo una
inelinacién por 1la agricultura. pero incorporan otras
expectativas gue los relaciona con lo urbano como la misma

albafiileria, la mecdnica, la cocina y la construccidn de

casas.

Las mujeres de este grupo, gue pertenecen al sector lejano
manifiestan una fuerte inclinacién por lo propio como =on
el pastoreo de animales, la agricultura, la crianza de
animales v se sienten muy identificadas con lo familiar v
comunitario. Mientras que las del. sector cercano se
perfilan mds por las tendencias y prefesiones vinculadas
con lo citadino como la cestura, el rrofesorado., el
servicio doméstico v una que otra prefesidn tecnoldgica. En
cuanto a las expectativas personales, las tendencias son
hibridas, resultado de una reiterada combinacién entre los

rasgos de compertamiento propios ¥y fordneos.

El1 segunde grupo de escolares, este es, del cuarto al sexto
raedo, nos presenta una realidad distinta e inversa al
grupce anterior. Pues. las representaciones numérices
porcentuales por inclinaciones, han variade notzablemente
tanto dentro de la variable género como de distancia al
centro poblado urbanc al haberse determinado mencres
inclinacicnes para los rasgos culturales propios y meyores
para los fordneos. Comc se puede notar inclusive en los
cuadros estadisticos los cambios de actitudes en relacidn

& ciertos rasgos de su identidad comparativamente entre

[=%

@

escolares menores y mayores, es esignificativa. Asi, s

~J
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observa gue los promedios para la inclinacidn por lo propio
marcan un 21%, mientras que le asignan un 73% a lo forédneo.
Dentro de este margen, los varones y mujeres del sesctor
lejano registran un 23% v 33% para la estimacién por lo
propio resgpectivamente. En tanto que los del sector cercano
le asignan un 24% y 31% para la misma inclinacion. Esto
significaria que los porcentajes mds elevados se inclinan

por los rasgos ajenos.

En este caso, ocurre un fendmeno especial gue si bien se
ubica dentro de las menores inclinacicnes por lo propio,
(como consecuencia de la mayor alienacidén en los grados
superiores) hay una mayor inclinacién en favor de los
rasgos propilos, ror parte de las mujeres gue por parte de
lo= hombres, lo gue nos demuestra con variabilidades
encontradas en el grupo anterior, gue las muderes de los
grados superiores estdn mAs inclinadas a mantener lo
propioc, que los varones, aungue persiste también en ellas

un indice elevado de inclinacién por lo fordneo, a saber:

En este segundo grupo, las mujeres del sector lejano
asignan un 33% de tendencia hacia loz rasgos culturales
propios y un 67% hacia lo fordneo; mientras que en una
proporcidén algo similar., un 31% para lo propio y un B8%
para lo ajeno. es la inclinacién en las mujeres del sector
cercano. S5Se nota gue en el género femenino han subido los
porcentajes de aprecio a lo propio y han bajado los de
inclinacién hacia lo forédneco, con relacidn-a los varcones,
aungue en general, se mantiene la tendencia por

identificarse con los rasgos culturaleszs ajenos.

En una relacién comparativa con los promedios del grupo de
escolares menores., se evidencia una diferencia de un Z24% en

favor de este Ultimo grupo con relacidn a =suv mayor

-

(]

Iy

inclinacidén con lo propio v un 12% en faver de la maye

inclinacién por 1lo fordneo por parte de los escelares



mayores (cuarto al sexto grado).

Respecto de las inclinaciones pérsonales v prrofesionzales,
los nifiocs de los niveles escolares superiores proponen como
expectativas, modelos preferentemente identificados con lo
urbano y moderno, como médicos, abogados, choferes; aunque
enfatizan también la importancia de la agricultura, la
albafiileria, el profesorado y otras de menor significacién,

dentro de las variables género y zona.

La inclinacién profesional de la poblacién ubicada dentro
de la wvariable génerc del sector lejano, se diversifica
entre las labores domésticas., agricolas, tejido y el
profesorado; lo gue denota una cierta tendencia por
persistir en lo doméstico, pero que no inhibe la proyeccidn

future hacia las ciudades.

Las mujeres del sector cercano, casi en forma similar, se
identifican tanto c¢on la agricultura como también con
profesiones medias como el profesorado, costura vy la
construccion de casas. Profesiones y perfiles personales
gque de uno u otro modo les vinculan a los sectores urbanos.
Curiosamente, en cuantec a la proyeccién personal también
afirman estar més identificadas con los modelos de los
padres, la familia vy las dirigencias comunitarias. En este
aspecto de la definicién personal parece que pesaria la
influencia de ser aun niflas y por lo tanto no haber

experimentado todavia los atractivos de lo urbano.

En la parte final de la presentacidn de los resultados
hemos considerado importante incorporar una relaciédn de los

ismos por aspectos a manera de indicadores del cambio
cultural, en base de algunos rasgos que tipifican la
naturalesa de los modelecs culturales en cuestidn, estos
son: lugar de residencia. tipo de vestuario. modelo de

vivienda. idioma preferido, proveccidn personal de trabajoe.
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tipc de pareja deseada (en lo sociocultural), masica
preferida, y nombres preferidos. Tales aspectos, por estar
dispuestos en forma de oposiciédn, dentro de la
consideracidn de 1o propio / foréaneo, rosibilitan
identificarse ya con lo uno o con lo otro, permitiéndonos
desembocar en un resumen de inclinaciones respecto de la
identidad con los rasgos socioculturales propios o agquellos

considerados como ajenos.

Al investigar sobre las tendencias en cuanto al lugar de
residencia, cuyas alternativas son campo/ciudad,
encontramos que el 35% del primer grupo (primero al tercer
grado) se inclinan por vivir en el campo, frente al 25% del
segundo grupo o denominado también de los grados superiores
{(cuarto al sexto grado). Mientras que el 15% se inclina por
la residencia en la ciudad, frente al 25% de los escolares

del segundo grupo.

Respecto al wvestuario o indumentaria gque desearian
utilizar, las inclinaciones se ubican en el 25% del grupo
inferior y el 17% del grupo superior en favor de la
indumentaria propia, la indigena. Por la otra inclinacidn,
es decir por la utilizacidén de indumentaria ajena o aquello
que se identifica con lo blanco-mestizo, e manifiestan
favorablemente el 25% del grupo inferior y el 33% del grupo
superior. El éélculo estd realizadc de tal manera cgue lz
suma de las tendencias de 1los dos grupoe (infericr ¥

csuperior) alcancen 100 por cada rasgo cultural medido.

El siguiente aspecto, gque se relaciona con el modelo de

et
o

casa, pretende detectar la preferencia de log nifioe por

b~

estructura conceptual tradicional de la vivienda o por la
concepcién mederna de la casa pensade a2l estilo occidental,
sin que agquello impligque prejuicics ni inconvenientes de
ninguna clase, ya gque el objetivo de esta clasificacidn no

es sino observar criticamente las direcciones del cambio

B2



cultural expresado en las expectativas de los nifios a
futuro, como producto, en parte, de la influencia escclar
alienante que reciben. Sobre este aspecto, el 33% de los
escolares de los grados inferiores g el 15%
correspondientes a los grados superiores se inclinan por
mantener un modelo de casa tradicional del campo, mientras
ague el 17% del grupo inferior y el 35% de los grados
superiores prefieren una casa moderna, al estilo urbano.
Estos resultados parciales una vez méds ratifican la
tendencia general de los nifios de menor escolaridad hacia
la mantencidén y conservacidén de los rasgos propios con una
clara manifestacién de menor preferencia por lo moderno y
urbano. En tanto, con los de escolaridad superior ocurre
exactamente lo contrario, pruesto que disminuven la
inclinacién por el modelo propio v elevan las preferencias

por lo fordneo, respecto de su realidad cultural inmediata.

E]l siguiente aspecto hace relacién al idioma. El1 rechazo
casi total de su lengua de origen censtituve la més clara
demostracién de la negacidén casi definitiva de lo suyo
propio y la tendencia desbordante por los idiomas
-dominantes. Los resultados indican gue en los grados
inferiores apenas el 13% tendrian alguna inclinacidn por su
propia lengua, el quichua, frente al 37% de preferencia por

el castellano y nada por el inglés.

En los grados superiores la tendencia es nula por el

quichua, el 92% por el castellano ¥ un 8% por el inglés.

El aspeéto comunicacional y de lenguaje Jjuega sin lugar a
dudas un rapel muy importante en la interaccidn sccial,
principalmente en contextos sociales dende las lenguas por
razones de una situacidn histérico-social critica,
experimenta una realidad de tipo digldsico en le que tanto
las lenguas como las culturas y soéiedades experimentan un

proceso de dominacidn que les obliga a reflejarse vy =a
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aceptar como normal las funciones oficiales,
administrativas y legales de los éimbolos identificados con
lo predominante en el contexto societal.

La repercusién inmediata de estos hechos en los individucs
v mds aln si son nifics. es la pérdida de valores y simbolos
importantes relacionados con la cultura y la aceptacién
tdcita de los valores, signos y simbolos de la cultuta
dominante. Asi se explicaria la negacidén de su lengua

materna y la preferencia casi total por el castellano.

Consultados los nifios a través de qué cd6digos lingliisticos
se comunicarian con sus hijos., la respuesta es bastante
coherente con la definicién anterior sobre la preferencia
ror loes idiomas.

Solo el 2% de los nifios de los grados inferiores lo harian

La/O

su idioma materno, el quichua, el 46% lo haris en

en
castellano y un 2% desearia hacerlo en inglés.

Ern idéntica forma, los de leos grados superiores, no lo
harian en =su lengua materna:; el 48% lo haria en castellano
v un 2% gquisiera comunicarse en inglés. Las tendencias en
favor del castellano frente al rechaze del quichua son
evidentes en los resultados, lo cual constituye una clara
respuesta &l discrimen gque estdn sujetos los nifios

indigenas en las escuelas de este tipo (meonolinglie en
e ones socloculturales v

cacstellano) por sus condici
lingiiisticas. La variable género ya estiZ descrita en los
andlisis e

stadisticos por grados vy por grupros de grados
riores. El presente andlisis sgélo
corresponde & una visiodn general de tendencias por rasgos

definitorios de la identidad.

ctativas se

i)

E]l otro msrecto contemplado en el perfil de exp

refiere a la inclinacién por continuar manteniendo su



condicién de campesino agricultor o convertirse en un
empleado profesional de la urbe. Las preferencias de los
escoléres de los grados inferiores en este sentido
distribuyen en forma equitativa las tendencias por
mantenerse bajo un perfil de desarrollo propio u optar por
la inclinacidén al modernismo urbano, teniendo en cuenta por
supuesto, que en la practica ambas alternativas encierran
sus ventadjas como también sus desventajas, vistas desde un

dngulo relativo de la situacidn sociocultural.

En coherencia con la hipétesis planteadsa. los escolares de
los grados superiores disminuyen notablemente sus
preferencias al 15% por sus rasgos culturales propics ¥
elevan al 3b% las inclinaciones por lo fordneo como
expectativa personal v profesional. En tanto due los nifics
de los grados inferiores distribuyen equitativamente =u
tendencia por la una v la otra opcién, esto es el 25% para
cada unsa.

En ecte mismo orden de seleccidén de alternstivas, en la
cién de tener gque escoger una pareja como cdnyuge O
conviviente. los nifice de leos grados inferiores responden
cen gran madurez en un 25% que preferirian optar por

1

alguien de su misma condicidén cultural v en otrc 25% se

o

nelinarian por vincularse a una pareds Je origen
culturalmente distinta a la sSuva {generalmente
hlancomestiza). Tales preferencias indican que inclusive en

los e=scolares mds reguefios ya se estrati
representacidén cultural propia, asi ¢

cultura dominante. En los escolares de 1

w

upericores esta proveccién ligeramente varia, esto es. gue

0

disminuye la valoracién de lo propio a un 17% v e eleva

{
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a preferencia por lo fordneo a un 33%.
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Con regpecto a las preferencias musicales, un 38% d
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ifios de los grades inferiores se inclinarian por lu micsi



tradicional indigena y sélo un 11% por la misica moderna
fordnea, con relacién a su referente cultural propio. Esta
proyeccién es invertida en el grupo de escolares de los
grados superiores, cuyva preferencia admite un 18% para lo

tradicional indigena y un 31¥% para lo ajenc a su contexto.

Finalmente, sorteamos las preferencias expresadas con
relacién a los nombres gue desearian para sus hijos en el
futuro. De entre los nifios de los grados inferiores. el 27%
preferiria nombres identificadeos con el tradicionali=mo
simbélico indigena, auncue en esencia tampecco son propics;
el 2% se inclinaria por los nombres modernocs pero bhajo
simbolismos folcléricos: un 12% preferiria los nombres
n

cldsicos tradicionales regularmente frecuentados en la
cultura dominante, ¥ un 2% estarian inclinados por los
nombres modernos provenientes especialmente Jde paises

extranjeros en sus lenguas respectivas.

rete mismo aspecto del rasgo cultural., sufre una enorme
variabilidad en la proyveccidén de los nifiocs de los grados
scolares superiores. donde nadie estaria por los nombres
tracdicionales identificados con el simbeliesmo indigena: el
17% se inclinarian por los nemkres modernos péro con rasgos
foleloricos; un 29% inclinan sus preferencias por los
nombres clésiceos inmersecs en la cultura dominante. vy un 4%
guisiera cue cus hijos tengan o adepten nombres del
extrandero en lenguas igualmente extranderas comoe el

ingles, preferentemente.

Incidencias de leos contenides progrématices egcolares sobre

las expectativas perscnales v profesicnales de los nifocs.
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Ante la diversidad de los enfoques vy concepcior
antropolégicas en tornc a la cultura, a partir del mismo

significaciones simhd&licas de lo humanc, el investigad

ldd o

evolucionisme hasta la rpredeominancia reciente de las
o



social tiene la misidén de conjugar en lo posible ias
diferentes teorias en un intento por aterrizar en aquellas
gue, de alguna forma, tratan de reflejar la globalidad de
las percepciones cotidianas en el contexto de una

permanente interaccidén social y cultural.

¥n una de las varias aproximaciones hacia la percepcién del
complejo cultural, Ruth Benedict define a la costumbre como
la totalidad cultural que modela la conducta del individuco
v le permite adaptarse a la gituacidén del sistema de
creencias y pautas, asi como de limitaciones. Axioma que
involucra un sistema de costumbres en intima correlacidn

con la conducta del individuonB®4.

Seguin este referente conceptual, el nific indigena andino
del Ecuador., sujeto de nuestro estudio,. al formar pérte
activa e interactuante de su propio sistema cultural dentro
de su respectivo entorno social, se constituye en un
individuo esujeto a las ideas, reglas., costumbres, normas
gue tienen en comin los miembros de esa cultura v comec tal
es objeto de conversidn y modelaje por parte de los

criterios gue prevalecen en dicho sistema.

[0p]

in pretender destacar en ningin momento la validez de los

Q.

istintos enfogques antropoldgicos scbre la cultura,
considero gue es pertinente definir a nuestro sujeto de
ezctudio como el poseedor especifico de una determinada

triz cultural cue lo identifica con el modelo cultural
indigena y que en esencia es un comportamiento distinto al

de los nifics blancc-mestizos con quienes comparte les

Cp. Cit. BENEDICT, Ruth, pées. € - 10.



lingliisticas, concepciones del mundo, contenidos de interés
y fundamentalmente en cada unc de los espacios escolares vy

extraescolares.

Al restringir nuestro estudio a la incidencia que en este
contexto la escuela y los contenidos programdticos del &area
de estudios eociales estén provocando sobre el cambio de
expectativas de los escolares indigenas, debemos inferir
que el modelo ideolégiceo implementado en el procesco de
ensefianza aprendizaje de los contenidos sociales, junto &
otros factores del entcrno escolar, le obligan al actor
social & tomar una posicidén defensiva y asimilacionista
frente al esguema predominante., va que desde la oOptica de
la "cultural nacional” ¢ el nacicnalismo patridético, la
divereidad cultural y la etnicidad son Qonceptuadas como
rezago y estatismo, lo que significa, que estd evaluada

como el residuo indeseable del pasadc colonial®l8,

Por wun 1lado, los argumentos & favor de estas tesis
controvertidas estdn fuertemente apovados por el proyecte

mestizo de homogenizacién nacional y su autoidentificacién

i

como tal. circunstancia gue ror otro lado le permite nega

la relevancia étnica yv afirma su participaciéﬁ en la
corriente nacional principal; se despoja de cualguier
"lastre primitive” que discrepe con las metas de la
“cultura nacional’. De esta manera, indirectamente =e

convierten en blancees o medor dicho en mestizos, rorgue al
identificarse asi indican gque elleos son nacionales v
étnicamente neutrales®®. Sin embargo. en la concepcldn de
Barth, una adscripcidn categorial es una adscripcidn &t

cuando clasifica a una perscna de acuerdo con su identidad
bésica... En la medida en cue los actores utilizan las

identidades étnicas para categcorizarse & =1 mismos v a los

2& Op. Cit. STUTZMAN, pég. B7.

2& Ibidem, pée. 80,
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otros, con fines de interaccidn, forman grupos étnicoesd7.
Los rasgos que en estos casos se toman en cuenta, no son la
suma de importantes diferencias obdjetivas, sino solamente

aquellas que los actores mismos consideran significativas.

Por wuna parte, la disolucidn de una organizacidn
identitaria no es tan simple ni fortuita puesto gque esté
arraigada y sostenida en una serie de elementos gque la
conforman, pero por otro lado también., en la historia de
las culturas se han dado procesos socialesz compulsivos que
han. obligado a los miembros de una cultura a entrar en
crisis identitaria como paso previc a la pérdida de la
misma. Uno de estos procesos podria a largo plazo ser el
mismo sistema de educacidn culturalmente alienante que se

ha puesto en préactica hasta la actualidad en el Ecuador.

Como se detallara en los capitules antericres referentes al
andlisis de contenidos escolares, tanto los programas de

estudio como el enfcgue iceoldgico de loz textos

manifiestan v proponen una tendencia al rechazo v estigma
de los rasgecs culturales asociados con el modeleo cultural
indigena y en su lugar, se evidencia una actitud
persistente del sector escolar por scbrevalorar lcs modeles
de compeortamiento asociados con lo urkano y lo blanco-
mestizo como elternativa hésica para librarse del "retraso,
pobreza, rezagc v el subdesarrcllo crénice”. gque a =u

Juicio detiene el desarrollce.

Bajo este mecanismo de autoadopcién a ctras realidades

sociocculturales, el future individue de la sociedad

nacional” mira con recelo y dista

cultura. perc tampoco ruede incorperarse totalmente a la
o lo

"cultura necional’ porgue ésta no

3

sorprenderia que ea aceptadc luego gque hava cumplide

&7 BARTH, Fredrik, 1876, pés. 16.



ciertocs requisitos de movilidad social que le permitan
interactuar cOmodamente en el espacio social nacional,
claro estad, no al mismo estilc del sector dominante., sino
hbajo modelos de una mayor participacidén nacional de

cardcter intercultural.
Implicancia social de los resultados.

Los sucesos Qontemporéneos relacionados con la educacién,
el desarrollo social., tecnoldégico y cultural, plantean cada
vez nuevos paradigmas conducentes a lograr una mejor
cohesidén al interior de la sociedad, mediante la aplicacién
adecuada de peoliticas sociales como la de la interculturs
lidad, cuyo objetivo principal se orienta a promover cada
dia la unidad nacional dentro de la diversidad cociocultu

ral.

De ahi que los problemas sociales, econdmicos, politicos v
culturales gue experimentan una gran mayvoria de ecuatoria
nes. no dedjan también de reflejarse en las condicicnese de

vida que lleva la mayorie de la pokhlacidén ecusatoriana.

Seria deseable gque los nifioceg indigenas gue zcuden a cusl-

ra de las escuelas ecuatorianas pudieran ser beneficia-
riosg de una "Reforma Educativa'" gque proponga un cambia
significative de estas Iinstituciones a fin de gque se
sientan cémodecs en el nuevo amhiente escolar y tengan 1=
rosikilidad de recrear sus pvotencialidades culturales,
desarrcollen sus habilidades y destrezzs, articulen =sus
propics conocimientos con los conocimientos universales,
mantengan su cultura e identidad y sobre todo rno sean mal

vigtos ni prejuiciados por ser distintece a los demss.

Considero que la presente experiencia investigativa debe
cenducirnos a afinsr los pasos fuiuros pare una propueshs

socioceducativa mucho més ccherente con las necesidades de

oD



la relacidn intercultural actual.

Una expectativa que se abre a través de esta experiencia
investigativa estd relacionada con el grado de influencia
gue reprecsentan los factores extternos a la educacidn en el

stilo de cambio cultural de los nifios indigenas.

Otra incdgnita que ha surgido en el proceso ds esta
experiencia tiene gque ver con el perfil de contenidos y
experiencias culturales que el nifio y la nifia poseen al
momento del ingreso a la escolarizacidon., el mismo que
deberia guardar coherencia conceptual, ideclégica y
experiencial con los programas de estudic gque se propchen
con la finalidad de que su gestidn educativa se aesarrollen

en armeonia con su naturaleza sccioccultural.



VI.

CONCLUSIONES FINALES.

Al haber establecido, la incidencia escolar sobre el cambio
de expectativasz personales y profesionales de los nifics
como directriz de la investigacidén, hemos incorporado
bésicamente la visidn antropolégica,., sicopedagdgica, y los
contenidos escolarizados en la aproximacién al perfil de
las expectativas gue bosguejan los escolares como producto
inmediato ya sea de los impulsos de su identidad cultural
o a su vez come influencia de los enfogques ideolégiobs del
contenido escolar. En esta posicidn dicotdmica se sitta el
rresente estudio para lograr aproximaciones que expresen en
alguna medida la vecluntad futura de los nifios respecto de
su autodefinicidén cultural en el tiempo v en el espacio de
las interacciones.scociales y culturales futuras. )

En este propésito hemos arribadeo finalmente a 1las

siguientes conclusiones:

1. A lo 1argo del proceso de andlisis e investigacién
socicantropolégica de la instituciodn escolar, en cuvo
=eno interactian los elementos curriculares €
ideoloagicos. se ha entendido gque desde sus origeneszs ha
estedo enmarcadsa en el enfoque antropoldgico
evolucionista del hombre, toda wvez gque la accidn
educativa come atributoc de manejo del conocimiento v

el saber siempre estuvo concebida en los términos

=

representativos de la civilizacidn en cposicién al
salvajismo e ignerancia de los pueblos cue no fueran
loe de la cultura occidental. De manera que a través
de la educacidén sale también a flote aguells
concepcidn tradicionalista ocecidental de la viegién del

"otro’.

1
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2. Los contenidos escolares del drea de Ezstudios Soeci
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inmersos en el héabitus e ideologiliz que transmite
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que, Juntoc a otros factores dJdel en orno social,
provocan €l cambio cultural del nific ¥y nifia indigenas
en la direccidn contraria a su matriz cultural v que
se manifiesta a través de las expectativas personales

v rrofesionales.

La estructura y el enfoque metodelégico de los
contenidos escolarizados establecen por sobre
cualgquier otro criteric, el princirio de preeminencia
v sobrevaloracidon de la realidad urbana, asociada a la
caracteristica del blanco-mestizo, frente a la
concepcidén estereotipada vy estigmatizada de 1la

realidad rural, indigena y campesina.

Concomitante con la conclusidn anterior, los programas
educativos escolares sostenidos por el proce=so
metodoldgico prejuiciado social e histéricamente,
denctan siempre la surerioridad valorativa de la
cultura ocecidental a través del mencsprecio v

desarticulacidn de los valores culturales propios.

Los contenidos programiticos del &rea social escolar
v los textos utilizados con mayer frecuencia en el

e e empeilan en distorsicnar la
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.2 incorporacidn de tems
la identidad cultural de los nidces indigenas para

luege presentarles los atractivos del modernismo

urbanizante.
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Los resultados de la investigacidén d
permite concluir que la curva de azcenso respecto de

hj

la inclinacién dJde los escolares por los rasgos
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culturales del modelo cultural urbano (forédneo) y la
curva de descenso por la identificacidén con leos rasgos
culturales propiozs de la poblacidn indigena se dan de
manera recurrente en la medida en que avanza el grade
escolar en progresidn. Esto significaria que los nifios
de los grados inferiores tienen un mayor grado de
estimacidén de los rasgos culturales propics que los de
los grados superiores, en tanto que ocurre lo inverso

con relacidén al modelo cultural fordneo.

Los cuartos y quintos grados constituyen las fronteras
que marcan las mayores diferencias y distancias entre
las inclinaciones por lo gpropio y lo foréaneo
respectivamente. No obstante, las grandes diferencias
radican en la relacién comparativaventre los grados
inferiores (12, 29,.30) v superiocres (42, 52, €9) con
respecto a sSu mayor o menor estimacion de los grados
rertenecientes a la matriz cultural propiz ¢ aguelles

tipificados para este estudio, como forénecs.

Bl stablecimiento de las tres variables., grado
escolar, género y distancia a un centro urkano. ncs ha
rosibilitado identificar con mavor precision lo=
cambics y varisbilidades que se han rproducide con
relacidén a la valoracidn o desvelorizacidn socioccultu-
ral de los rasgos correspondientes & cada matriczs
cultural.

Las tendencias que de
aceptacién de los meodeles de comportamientce cultural
ajenos, son generales: no obstante son los varones de
los grados sureriores de esccelaridad los mé&s propensos
a inclinarse por estas decisiones; asi como También
las mujeres y el grupo correspondiente z los grades
inferiores aunaque relativamente manifiestan U

comportamiente cultural de mayor conservaciodn. Dentro



10.

11.

de esta clasificaciédn _también_ ha aportado
significativamente la variable distancia mediante la
explicacidén de la influencia que marcan en el cambio,
las relaciones de contacto externo. Con regularidad,
son los ninos v nifias del sector cercano,
independientemente de su género, con algunas
excepciones como en el sexto grado. los mas permeables
al cambio ¥y per lo tante a ceptar con medor
predisrosicién el modele adenc:; en tanto gue leos del
sector ledjano son en cierto modo maAs resistentes al
cambio y consecuentemente tienden con mayocr decision

a mantener sus rasgos culturales propios.

i

De manersa generalizada. existe mayor aceptacidn de los
rasgos culturales foraneos en la medida en cue
aascienden en los grados de escolaridad v
consecuentemente se produce una disminucidén de les

niveles de estimaciodn de lo propio.

0 grado en gque los niveles
de inclinacién a locs rasgos culturales propios vy
ajenos, tienden equipararse y no a alejarse como era
la propuesta hipotética, constituye una excepclion de
la regla general. que encuentra su fundamento en la
variable género, va que scn las mujeres las que en
mayor porcentaje han decidido una mayor estimacicén de
sus rasgos culturales proricos. La relacidn comparativa
marca una diferencia promedial de 35% para los

eg (promedio de
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masculino
rorcentaie de varones vy de muderes). Un tercer
fundamernto tiene relacién con el caridcter des terminal
los estudios primarics., racodn chietiva en los nifiesz,
principalmente lasz ninas, ¢ue inician su etapa formal
del pensamiento. su reflexién se centra en la
autoestimacidén v el retorno a su medio sociocultural

propio aungue en  la practica experimentarén una
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migracién flotante.

Las inclinaciones con relacién a las expectativas
rrofesionales, aguellas que manifiestan mayor
prreferencia por el modelo cultural urbanc, tienden a
las profesiones igualmente vinculadas con la realidad
urbana como aguello de convertirse en médicos,
abogados, argquitectos (los varocnes) ¥y las mujeres,
profesoras, costureras, servicic doméstico. Agquellos
que se identifican mds -con su realidad propia,
prrefieren los trabkadosz que giran en torno a la
agricultura, pero de ninguna menera dejan de ser
tentados por convertirse en choferes, mecédnicos
albafiiles, constructores de casas; profesiones menores
que en alguna forma les vincularia con lo urbano. En
conclusidn, se encuentra una correlacidn directa entre

stimacién de los rasgos culturales ccn la seleccidn

de la profesién.

Un aspecto sobresaliente aque por su absolutisme
conviene resaltar. es el de la seleccién del idioma
entre las rosibilidades: guichua, castellano e inglés.
Casi en la totalidad a excepcidn de muy pocos hifios da
os grados inferiores,. han rechazado su lengua propia

v han manifestado su total adhesién al castellano.

Esta decisién unanime permite Jduzsgar el nivel de
degradacidén v desvalorizacién al gue han descendido la
lengua y la cultura indigena dentro del Ambito
escolar. Durante todo el proceso de entrevistas ¥
encuecstas, lce ninhcs siempre se empefiaron en negar su
conccimiento de la lengua guichua. a pesar de gque cu
castellanc tiene la caracteristica de ssr nuv

interferidcoc por el guichusa.
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materno, nos confirma aque existe un conflicto
comunicacional en las aulas ecscolarez a donde
concurren nifios indigenas con coidiges lingliisticos

diferentes.

Finalmente, resulta pertinente concluir en que hace
falta insistir en mds investigaciones socioceducativas
apoyadas por los enfoques antropeoldgicos v
sociolégicos, gue son los que de manera cientifica
proporcionan los criterios basicog de acercamiento v
correspondencia con la poblaoién‘meta. Por una parte,
se ha constatado la escasa existencia de estudios que
analicen socialmente los espacios educatives dirigidos
a contextos de poblacién diversa. Y por otro lado, se
ciente que con la existencia del modelo educative

homogenizador gue ostenta el sistema oficieal va fuese

suficiente, cuando en la précticsa, hasta la actualidad
ningun estudin ha logrado atin determinar la sicologia
del nifio andino comec base pa la iniciacién ¥y

ra
decsarrollo de la educacidén ccn ecsta peblacidn.
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RESUMEN

El contexto problemétigo de la presente investigacidn se
remite al andlisis de la situacién educativa oficial
hispanchablante en las escuelas de los andes rurales
ecuatorianos y la situacién sociocultural de los nifies
indigenas que viven asentados en los alrededores de los

centros poblados blanco-mestizos.

E]l criterio unilateral e impositivo de la educacién escolar
rural, manifestade en los contenidos de los textcs del drea
de Estudios Socizles, incide en el cambio de expectativas
ténto personales como profesionales de los nifios indigenas
provocando un rechazo y desvalorizacién de los rasges
culturales de su identidad a-cambio de la mitificacién v
sobrevaloracidén de los rasgos culturales urbanos, asociados
generalmente con el simbolo superior de 1la cultura

dominante.

La metodologia seleccicnada fue de cardcter tebrico-
empirica. Por una parte, se disefidé un perfil tedrico
terne a los conceptos de la cultura v la sicopedago
Luego se procedid a ecstablecer la relacidn con la evolucién
del pensamiento pedagbgico visto a

a
concepciones antroroldgicas de la cultura y
re

[ =3
los contenidos programdticos escolares constantes tanto en
loeg Planes v Programss vigentes como en locs textos

escolares de uso cotidiano.

Pare el efecto se seleccicnd un grupo de 48 nifios v nihas

de dos escuelas completas hispanohablant

a gquienes se les entrevistd y encuestd scliciténdeles
e

i)
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w3
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M,

informacién scbre sus expectativas personales

les.

Entre  -los principeales resultadoes ceonstan la realizacidn de

o8



un andliesis critico sobre los contenidos que =ze manejan en

el arez de estudios sociales del dmhito escolar. También se
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CUESTIONARICO DE ENTREVISTAS
tiro al 6to Grado!

Datos informativos.

Nombre: Grado:
Sexo: M F Eded:
Comunidad: Escuela:
Canton: Provincia:

1
o+
D

En queé actividades o trabajos ge ocupa la gente de eg
sector? )

Qué hacen tus padres? (papd y mama)

tus tios, tus hermanos mavores, parientes y demids gente de
la comunidad?

Qué te parece cada una de estas ocupaciones:
Te gustaria aprender algunas de ellas?

Cudles?
Que sactividad de +trabajc quisieras hacer cuando seas
adulto?

Como cuédles de los personajes que tu conoces guisier
Qué profesiodon te gustaria tener?

Y
l41]
1]
m
-
N

Cuando seas adulto:

Dénde te gustaria vivir?

Como 1e gustaria vestirte?

Qué idiomas te gustaris hablar? _

Cu&l idioma te gustaria hablar més?

Como cudl o cudles persocnas te gustaria ser?
Que te gustaria ser?

Cuédles serian las profesiones, trabajos u ocupaciones gue
més te agraden?

Cuando tu tengsas niflos, en gue idioma pliensas heblar con
ellos?

Con gquién piensas casarte? (Con qguée tipo ce muier) (hombre)

Cémo guisieras ogue sea tu cass donde vas & vivir?

Entrevistador (a)l:



N

ENCUESTA SOBRE .EXPECTATIVAS PERSONALES Y PROFESIONALES
(iro sl 6to Grado)

Datos informativos.

Nombre: Grado:
Sexo: M F Edad:
Comunidad: | Escuela:
Cantén: Provincia:
Fecha:
Cudles de los siguientes trabajos u ocupaciones has visto
que realizan la gente de estos lugares? SeMala con una "X".
— agricultura - chofer - albamMileria
- tejidos - profesor ~ hilaturea
- alfareria - médico ~ cuidado de animales
- comercio - ingeniero ~ cocina
- Vvachac - 2bogado ~ nordado

(curandero) — deportista -~ confeccidén de rope

~ atencidén del hogar

Otros: C e e e e e e e e s e ettt e e e e e

iones y ocupaciones piensas gue

X

Cudles de estas profecs
i ra ti y por qué?

7
U]
o]
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v
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n
(e
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a. Te gustarie vivir:
- en el campo
- en la ciudac
- Otrgt——————
k. Cémo te gustaria vestirte:
- ae indigensa
- de mestizo
- Ctret—~—————— e ———— —
o Como guieres gue sea tu casal
- del modelo indigena-campo
- una choza simplemente

- una cass moderna (pueblo-ciudad)



d. En qué idioma te gustaria m&s hablar con la gente?
- en gquichua
- en espafiol (castellano)

e. Y con tus hijos?
- en quichua
- en espafiol (castellano)

Otro: ———=————— e ——————————————————————
f. Como cual de las siguientes personas quisieras ser:
- tu papa
- tu mama
- tus otros familiares
- el presidente (a) de la comunidad
- el profesor (a}
- el médico o ingeniero que nos visita
- cualguier poblador del centro parroquial
- la gente que vive en la ciudad
Otro:  @——————————— e
g. Qué te gustaria ser:
- un campesino agricultor
- un empleado mediano, o
- un profesional con muchos estudios
De las siguientes profesiones, trabajos u ocupaciones,

sefiala lo que méas te gustaria ser:

- chofer — agricultor - constructor de casas
— profesor (a) - albaffil ~ criador de animales
- médico (a)} ~ carpintero - curandero

- abogado (a) ~ zapatero ~ pastor de animales

— ingeniero — sastre — dirigente comunitario
- mecanico - tejedor —- servicio doméstico

— enfermera - portero

— arquitecto - mensajero

— comerciante

~ Cual o cuéles serian las preferidas: —-—————————~—————-mu——

Quisieras casarte y tener familiav SI NO

Con quién te gustaria formar una pareja:



- una mujer - indigena
- mestiza

- un hombre - indigena
- mestizo

Otro:——————r——————

Que clase de musica te gustaria oir?

- tradicional indigena
- moderna
- de la moda actual {(rock)

Otrot—————er—— e e

En caso de tener hijos, qué nombres les pondrias?

- Pedro, José, Antonio, Juana

- Sisa, Rumifahui, Pachacutic

- Eduardo, Jacinto, Elizabeth, Maritza
- John, Richard, Michael, Jenny

Encuestador (a):
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