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INTRODUCCION.

La presente investigacidén se ha propuesto estudiar los
cambios cualitativos, aque ocurren en las expectativas
personales y profesionales de los nifios indigenas que
zeisten a las escuelas hispanohablantes rurales. Tales
cambios son producto de la influencia de los contenidos
escolares alienantes gue entre otros aspectos ocasionan un
proceso de enajenacién cultural a medida gue los nihos y

nifias avanzan en sus grados escolares.

La base empirica de este estudio se ha constituide por:

1) Un andlisis de los contenidos escolares del &rea de
egtudios sociales, constantes en los Planes v Programas del
Ministerio de Educacién v de los textos escolares
utilizadoz cotidianamente en las escuelas ruvdle 2y La
relacién planteada c¢on el perfil OClDCth ral v
lingliistico del nific indigena de los andes ecuatorianocs.

3) La identificacién de las expectativas personales ¥
profesionales de estos nifios mediante una investigacidn
empirica realizada en dos escuelas rurales de la provincia

de Cotopsaxi.

La hipétesis del trabajo propone la exi
directa correlacién entre el enfogque alienante de los
contenidos escolares del area de estudios socia
gracdo de z2lienacién experimentado por los nifice. Este nivel
de alienacicén estarid determinado por la mayey © menor
identificacidén con sus rasges de identidad propics o con
aguellos que para este estudic estdn catalogados come
-

ajencs, extrafios o fordneos v que bhasicamente represantan

o

ios rasgos de la cultura urbena.

En el capitulo dos se presenta el marco tedrico
referéncial, el tercer capitu expcene le problemdti

la investigacion., el cuarto capitulo qesarrolla todoe lo
relacionado con el aspecto metodoldégicoe de

e
investigacion. el aquinto capitule prezenta los resultadeos



de la investigacidén consistentes en los andlisis de los
contenidos escolares y los resultados de la investigaciodn
de campoc yv en el sexto capitulo s=e presentan las

principales conclusiones del trabajo.

Se insiste en que éste constituye sclo un estudio
entroductorioc dentro del amplio campo de las relaciones
antropoldgico educacicnales, que si bien no son nuevas.,
requieren de una mayor incursién investigativa, por guienes

estan interesados fundamentalmente en &adreas como la

»

etnoeducacion, la educacion bilingle v 1

interculturalidad.



II.

ASPECTOS TEORICO - CONCEPTUALES.

El fendmeno soclocultural de la educacldén en el marco de

las teorias antropoldgicas.

El profundo asombro gue conmovié a Occidente a raiz del
contacto con nuevos mundos, a partir del siglo XV, ha
conducido a la configuracién de una disciplina como la
Antropologia, para la gue no parece tener validez la
separacidn entre ciencias de la naturaleza y del espiritu.
Se proruso la tarea de estudiar v clasificar una clase de
seres, gue solo tras importantes reflexiones se estuvoe

dispuesto a incluir dentro del género humanol.

Casi nunca es fortuito que en el transcurso de un proceso
histérico social de la humanidad surjan hechos de alguna
manera relevantes y decisivos en el sentido positivo o
negativo., para las futuras generaciones. Lc concreto es gue
de tras de estos hechos siempre existieron pensamientos,
cerrientes del pensamiento v mentalidades. El contacto con
nueves mundos vy culturas para occidente generd la
posibilidad de establecer la clésica oposicidn entre lo
<<civilizado>> gue creia ostentar la cultura occidental v
lo <<no civilizado>> salvaje ¢ barbarc que correspondia a
los pueblos diferentes a elleos. Esta clasificacién por
cierto dgue tuvo una enorme incidencis histérica en los
diferentes é&mbitoz del gquehacer social come son  la
politica, la economia, la cultura, la educacidn. y Junto
con los procesos de dominacidn colonialista de occidente al
resto del mundo también se proyvectd su mentalidad en forma
de politicas gue en la mayoria sclo sirviercn para
justificar su presencia extrana. De lo contrario cdmo =e
explicaria, por ejemplo en la educacidn., la relacién entre
el postulado filosdfico: la educacidén v su debate
cientifico se hallan comprometidos con los objetivos de la

teoria critica. De lc que se trata es del aporte que el

1 HEIDELBERG, Jettmar, El Contenido Antropclégice de la Etnologia; en: GADAMER Y VOLGER, Serie
Nuevi Antropologfs, Ediciones Omaga 5.A., Temo 4, Barcelons, eepafie, 1876, pég. €4.



sector educativo puede Dbrindar a la instruccién vy
emancipacidn del hombre=z, comparado con la crisis
educacional gque experimentan actualmente., naciones como el

Ecuador.

Al respecto, si bien hay un acuerdo en gque la antropologia
nacid con el descubrimiento del mundo <<no occcidental>> por
parte de Europa, segin Godelier esta disciplina se
desarrolld con la expansidén del capitalismo vy su dominacién

colonial sobre las sociedades. no capitalistas®.

Fn este punto hay una divergencia de opiniones entre las
doe., cuando en la primera expone gque su origen se debe a la
existencia de un oscuro mal entendide que colmé la
consciencia de los colonizadores rposibilitando asi la
propagacién del imperialismo europeo. En tanto que en la
segunda4 se confirma que el surgimiento de la Antropclogie
obedece a situaciones de expansidén capitalista v dominacidn
colonial. Mi posicidn es que se haya producido una posicidn
dialéctica, en la que la Antropclegia debié haber surgido
inicialmente como una necesidad inmediata de resolver la
incertidumbre sobre la humanidad del momenteo., pero que

luego se instrumentalizd.

De la forma que se hubiera dado la emergencia de la
disciplina Antropoldégica como el estudic de la cultura
humana, el concepto de cultura es tan antiguc gue
originalmente fue usado comoe un término bioldgico
relacionado con el cultive, mejcora de animales y de
rlantas, acepcidén gue perdura en vocablos como agricultura

vy horticultura. Asi tamhién., la idea de cultura muy

v

WULF, Christoph, Teoriss y concerptoe de lx Ciencis de la Educacién: en: Pedagogis General de
¥oifgang Etéper (compiledor), Abya Yalsa, Quiteo, 1863, pép. 62.

fui

BESTARD, Joan ¥ COKTRERAS, Jepis, Birbsroe, psranca, asslvedes y primitives, Una introduccién
& le Antrovolosia. Barcelona, Espsfis, 1987, pége. 2 ¥ 3.
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antiguamente fue expresada en términos diferentes como
costumbres, tradiciones o habitos sociales de los

pueblosb.

Al introducirnos en el enfoque convencional de la
educacidn, la pedagegia v consecuentemente la escuela han
ido recorriendo etapas conceptuales desde aquellas en las
que el saber v la "cultura'", como en la Edad Media, no eran
sino patrimonio exclusivo de las castas nobles y por ende,
se trataba de précticas educativas totalmente divorciadas
de la filosofia del trabajo como actividad productiva ya
que ésta era una poeibilidad exclusiva de la servidumbre y

de los esclavos.

Con la intervencidn napolednica en el siglo XVIII y la
Revolucién Francesa en el siglo XIX, la educacidn burguesea
toma su impulso al constituirse en un Sisﬁema unitario
desde la primaria a la universidad, pero no por elleo., deja
también de constituirse en el principal instrumento de
opresion en favor de la burguesia gue empezaba a manipuler
el patrimonio del saker y la ‘"cultura” convertidos en
poder. En este sentido, los cambios pedagbgicos, =se
producian en concordancia con los cambiocs eocizles del
hombre. de la misma manera que dentro de la teoria
antropolégica se han producido saltes progresivos desde el
evolucionismo  inclusive anterior a Tylor  hacia el
relativiemo cultural o el simbolismo actual de la
humanidad. Tal evoluclidn habie propiciado la -libkeralizacid
de su educacidn. aungue como se dijo. también se constituy

en un podercso mecanismo de opresidn vy dominacién.

Durante la etapa del renacimiento la sicolegia habia
conceptuade -al nific simplemente como un  adulto en

miniatura, entonces se decia qgue sgi esto es asgi. la

educacidn debe actuar con €l como lo haria con los mayores,

5 BALEFIJT A., de Wesl, Imégsnes del Hombre, Argentina, Busnce Airee, 1874, pagp. 124,



reduciendo proporcionalmente las exigencias®.

Dicha concepcidn resrecto del intelecto del hombre. por 1lo
visto tiene su fundamento en la teoria estructuralista de
la cultura, cuya concepcidén implica gque el lenguaje
subyacente, como base de la cultura, es una infraestructura
inconsciente, compuesta de unidades basicas cque se
relacionan mediante reglas fonoldgicas y gramaticales, de
manera sistemdtica y gue son consideradas tan universales
como las estructuras del intelecto”. La posicidn
estructuralista de la cultura, frente a la concepcidén del
nifio como un adulto. se remite a homogenizar Vv
universalizar el intelecto humanc al margen de la
consideracion esencial de gue el hombre es una entidad

social v por lo tanto sujeto a variabilidades.

Bajo el concursc de pensadores como Montaigne, hasta
Froebel, pasando por Rousseau, Pestalozzi. Spencer v mas a
partir de Taine con el nacimiento de la sicologia infantil,
el nifio deja de ser un adulto en miniatura y pasa a ser
“"una tabla rasa, una rdgina en blanco” sobre la cual, las
sensaciones van grabando, escribiendo las mds diversas
experiencias, gue se combinan, se asocian, y terminan por
convertirse en rensamientos, ideas. esto £, en
inteligencia reflexiva®. De esta manera., la evclucidn del
nifio se produciria. como se produjo el de la especie
humana, por evolucidn como cambicse sucesivos del medio.
Haciendo una relacidén antropoldgica se diria gque este
enfogue sicologista sigue la teoria evoluciconista del
desarrollo humano, lo gque significa que la evolucién

siquica del nific se produciria come se produje la de 1la

& MERANI, Alberto, icologls ¥y Pedagogia, Coleccién Pedagbgics, Editorial Gridaldo E.4.,
México, D.F., 1877, pég.. 51.

7 RO68I, Ino v O"EIGGING, E., Ultimzs tendencizs de¢ ls Antropologfa: en: Teorise de la Culturs
y Métodoe Antropclégices, Barcelons, Editorial Ansgrams, 1881, pdge. 123 - 125,

B MERANI, pég. &4.



especie humana, por asimilacidén con cambios sucesivos del

medio.

En un periodo posterior que cubre un espacio amplio (1870-
1952) con la presencia de los investigadores Montessori y
Decroly nace la sicopedagogia bajo el principic de la
esgpecificidad de la infancia y la concercidh de gue el nifio
posee una mentalidad propia, distinta de la del adulto. Se
pregunta. para qué sirve la infancia, la respuesta es. para
cultivarla y desarrollarla en torno al interés especifico
del nifioc. Esta teoria sicopedagdogica al parecer, guarda
relacién con la teoria funcionalista de Malinowski, para
gquien, la cultura es una entidad tan indispensable en el
hombre, que llegaria al extremo de fenecer si no fuera por
la dindmica actividad de ésta. que le permite satisfacer
sus necesidades +tanto biocldgicas como espirituales por
medic de los artefactes., incluse en 1las formas méas
primitivas de la wvida humana; ¥ que, la funcionalidad vy
significacién de 1la cultura radican en 1la dindmica
interrelacidén de sus elementos, asi la reproduccidn social
del hombre como su desarrollo cultural estdn supeditados a

lo gque la cultura esté en condiciones de hacer por é1.

Luego se sucederia la corriente conductista que negaba cue
la conzsciencia fuese objeto de la ciencia y  por
congiguiente de la sicologia. Afirmaba gue su dominico era
el estudio del comvortamiento del individuc. La corriente
conductista sin embargo. resultd ser un gran ép,rte rara la
pedagogia. especialmente para la didéctica de las escuelas
nuevas. El conductismo aproyd la corriente adaptativa. a
conducta mejor organizada es la de mavor éxito porgue

establece egquilibrio.

Al respecto, Leslie White, desarrclla una interesante
discuzién cen relacidn a la distinecidn entre cultura v
conducta humana, llegandoc a la importante conclusidn de gue

la cultura se define no come conducta. sino como una



abstracidétn de la conducta, pero contextualizada por el
importante elemento de la simbolizacidén; ademds del

establecimiento de fronteras dentro de lo somdtico¥®.

Desde este punto de wvista, la concepcién cultural como
comportamiento simbélico y extrasomdtico de hecho estuvo
muy presente en la sicologia y consecuentemente apovando a

la teoria conductista de la educacién.

Sigmund Freud (1858 -~ 1939) afirma rotundamente la
supremacia del subconsciente, lo gque significa que el nifio
no es una pédgina en blanco ¥y que trae al momento del
nacimiento una carga de represiones que desempefia un pavel
de primer orden en la formacidén futura, en ©parte
concordante con la teoria de la sociobiclogis que se ve
obligada a tener una concepcidn conductista'ingénua de los
actos soqiales humanos1©, Propone gque como tal, el nifio
es un perversc polimorfo y de plano niega el papel
formativo de la educacién y mds bien la supuesta obra
pesitiva de la educacidon se convierte en negativa. Para
Freud, educar segin los fines tradicionales, =egin las
escuelas nuevas,. segin no importa qué tipo de pedagogia, es
socavar la salud mental del nifio y sobre todo. condenar al

adulto futurol?l.

Opina, la =clucidén estd en la libertad puestoc gue
participar de las normas sociales estructuradas es robarle
los cimientos de su perscnalidad v desarrcllo futuro. pero
cuando se habla de libertad, se reflere no a la
tradicicnal, sino a la soberana voluntad del subconsciente.

En este punto de las concepciones sobre el moldeamiento de

2 WHITE, Leslie, El concepto de cultura; en: EKabn, El concepto de Cultura: textos
funderent&les, Ansgrama, Barcelons, 1978, pége. 130, 133 y 135.

10 SAHLING, Marsksll, Usv y abuso de lx biologia, Une critica antropolbeica & ls Bucicbiclogia,
Edicién treducids &l Eepafiol, Espafia, 1882, pdg. 26.

13 HERANI, pég. €0.



la personalidad, existe al parecer una oposicidén con la
teoria antropoldgica de la cultura y personalidad que
defiende Ruth Benedict, cuando afirma que la cultura moldea
la personalidad del individuo. en tanto que la teoria
sicoldgica de Freud considera grave interferencia a toda
aguella norma social gque menoscabe la libertad de la
voluntad del subconsciente, teoria gque parece estar en
asociacién de criterios con la corriente lLevistrosiana que
ha tratado de asimilar el medelo humane al del cerebro
electronico para poder representar, en el interior del
sistema de todas las sociedades, el funcionamiento de cada

una de ellas considersdas como totalidadi=z,

El desarrollo de la accidn pedagdgica tanto en el pais como
universalmente ha mantenido en forma permanente una
relacién intrinseca e interactiva con teorias de las
ciencias sociales, en base del criterio oiehtifico' de
encontrarse igualmente inmersas en el mismo &mbito de la
situacién social. Pues el escenarioc de las ciencias de la
educacidén nunca ha sido otro gque el de las ciencias
socialés, es decir, las sociledades. Desde este punto de
vista los objetivos de cada una de las disciplinas también
han tomado como referente central de su accionar. la
problemdtica gue experimentan las distintas situacioneé
sociales. En este centexto, las ciencias de la educacién,
siendo coparticipes de las mismas responsabilidades se han
concentrado en su &rea exclusiva a través de tres teorias
basicas que han orientado el pensamientoe de- los procesos
educativos; ellas son la pedagogia filoséfica, la ciencia

de la educacidn empirica v la ciencia de la educacidn

criticals.
En el munde social de permanentes interacciones v
iz LEACH, Edeundo, Levi-Btranss "Antropbélogo v filéeofc”; en: Historis de ls Anirpclogis II,

Inetituto de Antropologie Aplicsds, Quito, 1994, pig. 21.

1 WULF, Christork, Teorfae v conceptos de la Ciencis de la Educacién: on pedapogia Baneral de
Edper W (Compilsdor), Abya Yzla, Quitec, 1993, péep. €1l.



constantes +transformaciones, los cambics pedasgdgicos
aparecen generalmente como consecuencia de los cambios que
se operan en la concepciotn del hombre, es decir. en el
contexte de las ideas y teorias sobre la cultura. por
ejemplo, el hombre de la Edad Media, gue se consideraba
oprimido en wun mundo de dolor v de males enmarcado
provisoriamente en una existencia precaria para después
gozar la beatitud eterna. es suplantado por el hombre del
Renacimiento, gque comienza & descubrir la necesidad de
vivir y de haceri4, v con ello también impcone la
preeminencia del saber,la “cultura” v el humanismo. En
términes de la teoria antrcrpoldgica expuesta por Edward
Tylor. cuyo concepto de la cultura o la civilizacién, en el
gentide etnogréfico amplio. es agquel todo compledo que
incluye. el conecimiento, las creencias, el arte, la meoral,
el derecho, las costumbres vy oualesguieré otros habitos ¥
capacidades adguiridos por el hombre en cuanto miembro de
la sociedad; se diria gue el enfogue evolucicnista de la
humanidad, caracterizado por impulsar un desarrollc lineal
va del denominado "salvajismo" a la "civilizacién”., va que
a pesar de la continua interferencia de la degeneracidn, la
rrincipal tendencia de la cultura desde los corigenes z los
tiempos modernos  ha sido del zalvajismo hacia la

civilizacionis,

La tecria evolucionista de la antropologia e c
suficientemente el hecho histdérico evolutive de la sociedad
tal como lo ha enfocado esta teoria desde sus iniciocs, perc
ademés de crear graves prejulcios v estereoctipos a la
sociedades de naturaleza no occidental., sze olvida gue los
hombres son entidades concretas y que se asientan en u
espacio ecoldégico con el cual deben interactuar pa

a
Es decir. en la concepcidn evolucionista del cambio

14 MERANI, Alberto, Sicolegis Yy Pedagogis, Colecciérn Pedagleics, Edivorial Gridslbe E.A.,
México, D.F., 1877, pédg. 15 y 16.

15 TYLOR, Edward, Les clenciz de la culturse; en: J. €. Kahn, El concepts de& cultura: textos
fundementalea Aragrama, Barcelona, Espsafia, 1875, péae. 28 v 43.



historico social. la subsistencia y la reproduccidén humana
no se incorpora como elemento importante de una dimensién

cultural.

Los avances y desarrollo posteriores de la pedagogia y la
sicologia, necesariamente se han producido en articulacién
con las nuevas imégenes v concepciones gque el hombre ha ido

creando en el transcurso de la historia social.

En el marco de las tres grandes teorias de las ciencias de
la educacién y la pedagogia que son la pedagogia
filoedfica, la ciencia de la educacién empirica v la
ciencia de la educacién critica; a mi criterio. la
corriente antrecpolégice eveolucionista ha compatibilizado
ideolo6gicamente con la primera (filosbfica) Porque
consideraba la dimensidén historica de la eVolucién, tenisa
limitaciones para formular una critica a la situac
social y bésicamente, la teoria de la praxis estabz
sometida a las condiciones sociales existentes mestréndocse

indiferente al parel emancipador de la educaciénié,

Dentro de esta Optica de andlisis, les teorias pedagbgicas

o1

v antrepoldégicas que mavor relacidn dialéctica  han

0
o]

teblecido serian, la ciencia de la educacién critica o

O

la teoria simbdélica de la humanidad yv el Marxisme

-3 h

antropolodégico e histériceo. Pues s=on otas tecorias del

—i

[

pensamiento tante pedagégico como antropoldgice las que en
escencia interactGan prara reivindicar el carédcter humano,

ocial v material del hombre.

UJ

-

En el ambito latinoamericanc, la educacidn con todos sus

compeonentes han funcionado como €l soporte ¥ reproduccidn

"0

gociocultural de una scociedad con proyveccidn hacia un tipo

de desarrolle extrafio e impuesto desde fuera. 5Su escuena

1€ WULF, Christeph, Teoriae y conceptos de l& Clencia de la Educacién; en: Pedsgogis Generzl NS
1, Wolfgang Etper (compilador), Abye Yala, Quite, 1883, pégs. 62 y 64.

[
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articulatorio no ha sido homogéneo ni se ha insertado de la
misma manera en todas las sociedades y contextos
sociopoliticos. En el Ecuador, la escuela. como institucién
educativa, aparece al igual que en los demds paises de
América Latina come una herencia de la empresz colonizadora
de Espafila y como tal es creada y dirigida por los propies
espafioles a través de la Iglesia Catélica. quienes por lo
general dieron preferencia a las élites de la época. En la
condicién de institucidén concebida en la Colonia se orientd
a cumplir los objetivos bé&sicos de la evangelizacidn y la
difusién de la ideologia de la cultura europea, con elila.
v en su nombre, justificaron la conguista y colonizacidén de
América. Asi, la escuela ayudd a los espafioles en su
empresa colonizadora. formande élites indigenas y mestizas
leales a las ideas, wvalores vy normas de comportémiento
eurcpeas; €lites que se convirtieron en los aliados fieles

del poder espaloll?,

Con la independencia republicana el enfogque ideoldgico de
la 1institucién escolar no experimenta transformaciones
importantes., se reduce a una simple transferencia del poder
a los criollos y rosteriores descendientes, guienes
continfian manteniendo e inncovando los enfogues dominantes
v tradicionales. A través de esta via ideoldgica enmarcada
en el pensamiento colonizador. la escuela llega a nuestra
época contemporanea, con alguncs cambios significatives
como aguel de ccnsiderar al indio ya no un objeto de simple
manipulacidén sine un protagonista de su propia redencidng
renzamientc gue idezliza l= posicién de ia etaps
indigenista en nuestros paises. En este contexto la escuela
ve tres posibilidades a través de su accién educadora. La
primera. el indio destinado a desaparecer por eliminacidn
simple determinada por el mundo de la técnica. la segunda,
el mestizaje bicldgico v cultural de los grupos étnicos vy

la tercera posicién muy reivindicativa que imaginaba la

17 LARREA, Guetsvo., Haecia une Nueve Educacién, pée. 23

14



posibilidad de colocar al indio en grado de desempefiar un
parel activo y eficiente., se en el &ambito econdmico o

politicoi®.

Cada una de estas teorias de la educacidn enmarcadas en sus
concepciones y corrientes antropolégicas o viceversa, al
interior de las cuales como en el caso presente, interesa
sobre manera analizar en qué forma las poblaciones como la
indigena del Ecuador han side beneficiarias o victimas de
estos  procescs, desde una optica sociocultural v
lingiiistica propia con resprecto a la sociedad v al Estado

nacional.

Tomendo las cuatro categorizaciones gque Eric Wolfi®

establece en relacidén & los campesinos y que so0n sus

C

prcblemes béasicos, los aspectos socioeéonémicos, los
eepectos sociales y el orden ideolégico intentaremos
correlacionar con el tipo de teoria pedagégica v corriente
antropoldgica en la que se asientan las experiencias

culturele=s., lingliisticas y sccloeducativas de los nifics

¢

indigenacs-campesinos de los andes ecuatcorianos.

La configuracidén socioccultural de este actor correspeonde al

de un nifc miembro de una masa campesina indigena asentadsa

alrededor de loes centros poblados mestizcs de habla

2reas rurales. La problemdtica

jOuN

monelinglie castellano de las

que enfrenta de acuerdo a la categorizacidn de Woif, son el
mantenimiente de la lensus. la culture v la identidad por

encontrars=se en contacteo Ziarioc y permanente c

L}

i o
no indigene del &rea con la cual no ha llegado eun
esteblecer una relacién igualitaria de interculturalidad,
en cuvo contexte la escuela le =serviria como puente &

futuro para alcanzar las interaccicnes scciales requeridas.

ig PCLD, Arntonio, ¢Eecolariszar &l Indigena?, Ediciones Indosmérica, Quito, 188, pig. 84 - 65,

Eriz, Loe Cempepincm, Editorial Labor E.4,., Barcalons, Tercearw Fdicildn, 1532, vége. B,



con la ciudad. En lo sociocecondémico su situacidén presenta
limitaciones de tipo econdémico para la satisfaccioén de
nececsidades basicas v debe estar supeditado a la frecuente
vinculacién con las ciudades debido a las relaciones de
comercio y trabajo gue la familia campesina debe mantener

con las urbes de la provincia.

En el orden ideolégico es preciso puntualizar la
diferenciacién gque hace Wolf entre lo "primitivo" (término
de Wolf) y campesino. En este caso, a la poblacién en
referencia pare el estudio puede atribuirsele el caricter
de indigena-campesino Vv no rrimitive como en la
clasificacién de Wolf, puesto que asi le define su

implicacién con el mundo exteriorzO.

ste grupo social, por sus caracteristicas socioculturales
aun vVvigentes, participaza en un orden idecldgico con
simbolismos y rituales, consistentes en actos, eventos,
ceremonias y creenciasZl. lLos espacios de poder que se
juegan en estas relaciones de interaccidén esceclar de los
nifios indigenas con los otros actores no indigenas de 1la
educacién se consideran de alte interés en la definiciodn
posterior de la identidad del nific indigenza. Este, asiste
a sus diaries labores escolares en notable situacion Qe
desventaja. pues, debe caminar algunos Km. desde su

c
para llegar al centro de estudio., denota dificultades en el

ueo del castellano en la forma "prestigiosa' de acuerdo a
la exigencia del medioc, esté identificado con los simbolos

del ser indigene. desconoce los rasges fundamentales de los
simbolismos de la ctra cultura. Este conjunto de
situaciones socioculturales ubicadas dentro de un campo de

fuerzas en la que disputa un espacic social, pedrian d

U}

momentc desembocar en dos posibilidades concretas: la

b h

sumisidén del dominado o su interaccidn dinamica al proceso

Z0 Op. Cit. WOLF, Eric, pég. 10.
=21 ldem, pdg. 127.



de interculturalidad. Esta estrategia establece gue la base
del desarrollo debe ser el reconccimiento de la diferencia
de las culturas, de la alteridad no asimilable al otro con

derechos para discutir, antes gue consentirzZz,
P

En un contextec relacional de igualdad., las pesibilidades de
alienacioén serian inexistentes, por el contrario,
estariamos ante un caso de educacidén en el qgue considera
importante la recuperacién de la cultura en la medida de lo
prosible de aquellos elementos v practicas gque les han sido
enajenados © que han dedjado de preducir © usar por

influencias externsas.

También constituve una necesidad la revaloracidén de las
prédcticas, roles y estatus de la cultura puesteos en los
justos limites de vigencia del transcurrir histérico de las
comunidades y que como tales permitieron la ofganizacién

social, la produccidn material yv simbdélica<s.

El escolar culturalmente diferentes &l dJdominante es
poseedor de un bagaje cultural significativo proporcionado
por la institucidén familiar y comunitaria a través del
proceso diario de soclalizacidn generado en la practica de
sus recursocs culturales propios como son la lengua materha,
el mito. el cuento, la leyenda. las festividadesz
socioculturales v las reuniones socicorganizativas. entre
ctros. con el que ingresa a la escuela rara ser objeto de
inculturacién en su sistema de valores ajenc ¢ por lo menos
distinto al de su entorno sociocultural. Es decir, gue el
nific v la nifla indigenas. se educan comno miembros activos
de una comunidad. por soclalizacidén, v en la escuela tienen

que convertirse en poco mencs gue individuos solitarios.

== WULF, Chrietopk. Concertos Bésicon del aprendizade Intercultural; en: Pedsgugis Intercultural

BEilinge, Abva Yala, Guito, 1663, pdg. 117.
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KER, Colombis, Conceptualisaciones oeobre e culturs, lap relacicnee do poder vy is
interculturslidead; en: Fedzgegfe Interculturel Eilingde, Abve Yela, Quits, 1963, pde. 108.
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El organismo del nifio por otroc lado, posee un mecanismo
interno que le permite construir primero su propio lenguaje
v luego, a través del contacto con la lengua de su hogar v
su comunidad, le posibilita la apropiacidén del lenguaje de
los adultos hasta 1llegar a hablar con ellos24. El
desarrollo linglistico del individuo, segin las principales
teorias de la adgquisicidn del lenguaje. estd supeditado al
entorne social donde se desarrolla dicho individuo. Si la
comunidad lingliistica es monolinglie. crecerd monolinglie y
gi es bilingie, igualmente adoptard la nueva condicidn
lingiiistica. El1 nifio siempre estd en predisposicién para
aprender una, dos © mas lenguas simultdneamente, siempre
que el contexto social vy ambiental le Dbrinde las
caracteristicas necesarias para ello. El desarrcllo del

lenguaje va de la mano "~ con el desarrollo de 1la
socializacion del nifio. Una evidencia del aprendizaje de
ciertos rasgos de la sociedad a la que peftenece, se
refleja en los juegos y més representaciones simbdélicas, a
través de las cuales el niflo interactta con los demés
miembros. No obstante, segiin Sapir, cada sistema
lingiiistico se relativiza de otro por su especificidad en

la forma de captar y explicar el mundo circundante.

Dicha relatividad lingliistica y cultural se inserta dentro
de la corriente @particularista de la Antropologia
inaugurada er Norte América por Franz Boas v sus seguidores
cuyo enfecue centrea su atenciodn en el valor v cosmovisidn
distinta aue presentan lag diferentes unidades lingliisticas

v culturales inmersaz en sus respectivas =sociedades.

En lo= nifios, el precesc de adguisicién de la lengus es
notablemente regular, pues se ha comprobado que leos nifios
comienzan a hablar su lengua materna a la misma edad dentro

de un margen diferencial relativo; hecho que sustenta la

24 LOPEZ, Luie Enrique, Adquisicién de la Lengue materns, 1988, en Didéctica del @uichus coms
lengus msterns, Compilado por Terees Valiente, Quito, 1603, Edicionez Abys Yzla, pde. 73.
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capacidad innata para aprender una lengua en los seres
humanos. Una realidad que refuerza esta afirmacién €s que
los nifios de cualguier grupoc o clase social logran, a la
edad de cuatro afios un adecuado manejo de la mayoria de las

operaciones lingliisticas basicas.

Los nifios aprenden la lengua del grupo o clase social del
cual forman parte. Esta observacidén tedrica sugiere que el
aprendizaje lingliistico y cultural del nifio. ez decir. su
rroceso de socializacidn, se realiza con referencia
especifica al entornoc social donde se desarrolla el
individuo. Al inicio, por influencia del patrodn lingiiistico
v cultural gue se maneja o debido al intento de =su
creatividad lingiistica comete varios errores que

posteriormente ird corrigiendo®5.

En consideracién técnica de estas concepciones., los
egpecialistas han llegado & la conclusidén de que el mejor
medio para la ensefianza de un nifio es su lengua materna
puesto cue desde el punto de vista sicoeolégico, es el
sistema de signos significatives, que garantiza
automdticamente la expresividad y la comprensién. En 1lo
secial, es el medio aque le rprermite identificarse vy
socializarse mejor con los miembros de su cemunidad de
origen. Y desde el punto de vizta de la politica educativa
le resulta mds provechoso aprender a través de su lengua
maternaZe, inmereo en lee cambios =zcociopeliticecs v
o

econdmicos aue se suceden en la hist

Vista desde la O6ptica antropolégica, la infiuencia de la
sociedad sobre la educacidén de sus miembros., es decieiva en
todo tipo de socledad. va sea en contextos de las
sociedades industrializadas o en agquellas gue aun nc han

o
}
Ea

ingresado n el mundo de la industrializacidn.

W
m

Idem, pég. TS.

b
m

YOX, Gleick, Utta, Lz escuela primaria bilingde intercultursl, 6TZ, Eechborn, 1989, pég. 84.
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influencias =e objetivizan tantoc en las actividades de tipo
cotidiano costumbrista como en la transmisién y préactica
constante de wvalores, cuyas normas sSe Dperennizan vy
traspasan de generacidn a generacién codificados en forms

de preceptos merales o religiosos.
P

Una condicién innata, constante y dialéctica de las
culturas es su permanente permiabilidad al cambio como
mecanismo bdsico para lograr su supervivencia. Sin embargo,
el cambio cultural no ha sido uniforme en el mundo. Este ha
dependido de diversas circunstancias como son las sociales,
politicas, econodmicas V/0 culturales. Los pProcesos
principales a través de los cuales se producen dichos
cambios culturales son la innovaciodn y la difusidn®7., En
el caso de las culturas indigenas en el Ecuador ese cambio
ges inminente v por cotro lado completamente ndrmal, solo que
se manifiesta como el resultade compulsive de uﬁa serie de
relaciones sociales conflictivas v no precisamente por el
efecto de una sana y eguilibrada interaccidn social como

seria de esperarse.
Actitudes, hédbitus € intencionalidades del sistema escolar.

Determinadas condiciones scociales., econdmicas, histéricas

-

[=%
y familiares reflejadas en las formas de divisidn das

trabajo entre el género. universo de obJdetos, modes d

M

[o N
[l

parentesco etc. producen 1

ol
n

consumo, elaciones

(]

0

ectructuras del hébitus que se ubican en el principio de
percepcidn y apreciacién de toda experiencia posterior.
El hébitus, concebideo como un producto histérico ds ls
cultura a su vez también produce précticas individuales vy
colectivas. Tanto el docente come cualguier otreo trabvajador

en beneficio de la rmacidén socilel de la humanidad., &l ser

=27 {ENDA, Eereni, Antropologin Culturel, Iketitutce de Antropologie Avlicade, Cuito, 1854, nig.
337.



un producto de la historia, tiende a reproducir casi
inconscientemente el contenido ideolégico v cultural del

cual es su producto inmediato.

El orden social descansa fundamentalmente scobre el orden
que reina en los cerebros y en los hébitus (acumulaciones
histéricas de una experiencia cultural), es decir, el
organismo en cuanto apropiade por el grupo y acorde de
antemano con las exigencias del grupc, funciona como
~materializacidén de la memoria colectiva, reproduciendo en
los sucesores las adguisiciones de los antepasadosZs,
Este hédbitus le permite pensar y actuar al docente que
labora con nifics. pero no lo puede hacer de manera
independiente ni mecanica, sino supeditado a ias
limitaciones establecidas por las preconcepciones précticas
e invenciones de los antepasados. De manera gue el
individuoc =se constituye en una réplica de 1lo qﬁe han sido
las estructuras ideolégicas del pasado. En esa medida, el
agente educador no se halla aislado de las précticas de =

historia. Y =i me pregunto cudl ha sido nuestra historia,
obligadamente tenemos que reconocer gue somoe el producto
de un largo preccesc de colonizacidn v dominacidn social,
cultural, pelitica y econémica gque nos ha ubicado en una
gituvacidn cada vez mée critica de dependencia tanto interns
como externa. |

Volviengd hacia el concepto, entonces, el hébitus

conetituye la presencia asctiva de todo el pasado del gue es

Al
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rroducto., se opone ror igual = la v oa

libertad reflexiva. & las cosas sin historia de las teorias
mecanicistas v & los sujetos sin inercia de las tecriacs

racionalistas=%.

El peso particular de las primeras experiencias ge debe

=8 BOURDIEU, Pierre, EI Sentidc préctico, Madrid, 1661, pég. 85.

Itider, p&g. 98.
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especialmente & que el habitus tiende a asegurar su propia
constancia v su propia defensa contra el cambio, mediante
la seleccién que realiza entre las nuevas informaciones
rechazando en caso de exposicién fortuita o forzada,
aquellas gue puedan cuestionar la acumulacién

acumulada=e.

El individuo no actia soleo en base a sus iniciativas, sino
baje el soporte histérico-ideolédgico, lo cual le hace

ccistente al cambio de algo que estéd va constituido v més

-

rv-‘

sien se inclina con mayor favoritiemo a reproducir lo gue
el hébitus v las précticas sociales le ictan sin mucha
poeibilidad de entrar en un espacic de reflexién v de
critica al sistema. Siendo asi, existe la probdblllaad de
gue el individuo es un condunte de hébitus y por ende
producto ezencial y reproductor de la historia pasada en
forma incondicional. Por otro lado, estd visto también que
la cultura parte del hébitus. Dicho en forma inversa, el
hébitus es parte de la cultura y por ello. las estructuras
idecldgicas del rprasado se reproducen en la  histors

sosterior de sus sucesores, haciéndose més resistente 21
cambio, por 1o menecs en lo que tiene relacidén al

reconocimiente vy valoracidn de la diversidad cultural

ecuatoriana.

o
i
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Lol
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Asi, la presencia indigenas en las escuelas con

mayor tendencia al desarrcllce de losg procesos de ensefianza-
snrendizade en le lengua espaficola ubi = ~alm .
aprendizaje en la lengua espaficla ubicadas ‘generalmente e
los centros poblados supuestamente “prestigicsos” del
sector rural. obedece en primey Jlugar a un fenémenc de

cidon de sus propilos velores por la asimilacidén de otros

rrespondientes a la cultura dominante.

En la actualidad, el retomar aungue sea cimbdlicamente los

espacios del centrc parroguial representa un hecho de

Ibidem, pée. 106.



prestigio vy reconbcimiento social del indigena por parte
del blanco mestizo. Uno de esos espacios importantes
constituye la escuela para sue hijos, hacia donde asisten,
en su criterio, principralmente para aprender a leer vy
escribir y hablar bien el espaiol. Por el alto grado de
analogia con el escolar latinoamericano migrante en los
Estados Unidos nos permitimos enfocar en parte ecsta
experiencia relatada por el autor Victor Hugo Erazo. En
circunstancias de lenguas v culturas oprimidas. la escuela
se presenta como una de las primeras experiencias cruciales
de adaptacidn a una nueva cultura. El espafiol ocupa la
condicidén de desvalorizado en este casc. La superacién de
esta dificultad por parte del nifioc significard no cbstante
la ruptura entre él v el medio cultural doméstico gue ya
sélo podré considerarlo como antagdnico del medio
ambiente®i. De esa manera la escuela lilega a ser un lugar
de diferenciacién. particularizacidén y exclusién del
vencido. Es el tipo de escuela gue se torna hasta coactiva
v hostil., llena de obligaciones y conducente a un sendero
gin alternativas socialmente adaptables a su condicidn en
una sociedad en gue no tiene cabida. Tal situacidn de
incomprensién cultural progresivamente va provocando la
inadaptacidn social.

Es este un sistema social educativo que en lo eszencial s

M

preocupra maés por la desinformacidn antes gue por una

verdadera educacidén articuladora.

La mayoria de fracascos ocurri

¥
analizados en términos de la influencia de 1

os Yactores
contextuales, sino. atribuidos directamente & la falta de
dedicacidén o a la condicién de inferiores y atrasadoes
intelectualmente. Clarc que tales limitaciones= son

menejadas en favor de las expectativas del sistema

21 ERAZO, Victor Huge, El emigrante latincazericsno &n loe Betadce Upidos, Editorial Cape da lx
Culture Ecustorisna, Quito, 1593, pég. 77.
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ideolégico predominante puesto que hasta los agricultores
més rudos aseveran que los mejores trabajadores agricolas

son los analfabetosS=,

Un gistema dominante tiende generalmente a aprovecharse de
las pretensiones de reconocimiento y respeto a la
identidad, de los procesos politicos, sociales, culturales
v educativos, haciéndolos sentir gue realmente estan
participando en las. decisiones multiculturales de 1la
poblacidén. Perco, en realidad ocurre que se agudizan los

procesos de diferenciacidn sccial, econdmica y cultural.

En términos prdcticos, la sociedad dominante, no =e =iente
responsable de la superacidén académica. tecnoldgica o
intelectual del oprimide, porgue lo considera un aspecto

indiferente para sus intereses.

La escuela, pensada en esta forma, rara vez proporciona la
atmbsfera apropiada para que el oprimido se sienta bien en
sus ambientes, por el contraric, revela una actitud de
indiferencia e ignorancia frente a laz evidencias. Estos
podrian constituir un conjuntc de factores que van
debilitandc la mente vy la identidad del "estudiante,
obstaculizandcle en su posibilidad de movilidad sccial.
Hajo esta referencia asumo que el contacto cultural
normalmente se presenta como conflicto cultural. =cobre todo
en casos donde una de las culturas inveolucradas exige el
menopolio de la verdad®®. Esta seria una visidén historic
colonial que usufructud vy cred prejuicics en contra de la

poblacién nativa americana. en nombre de Dios.

La cultura como =s=istema adguirido y un proceso dinamico de

cambios.

[A]
1

Itiden, pédg. 82. Citado de Maciel David.
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JURG, Ingrid, Conflicto Culturall y ZEducseién, Provecte ds Educsciér Puno, Ferd, 18§82,
Edicicnee Abye Yels, Quito-Ecuador, rég. 58,
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Alfred Kroeber con el concepto del superorgénico enffenta
la discusidén en torno a lo organico y cultural como
elementos de naturaleza y concepcidén distinta, donde lo
cultural rebasa las dimensiones de lo orgénico. La
evolucidén orgénica estd esencial € inevitablemente
conectada con los procesos hereditarios; la evoluciédn
social que caracteriza al progreso de la civilizacidn, por
otra parte, no estéd ligada, © al menos no necesariamente
con los factores hereditarios®4. Una evidencia concreta
de la condicidn adguiride de la cultura la obtenemos en el
lenguaje, cuya naturaleza es aprendida en el procesc de
gocializacién del hombre. Es el tipico ejemplo del nifio
francés recién nacido, de padres franceses., descendiente de
numerosas generaciones de anterasados de lengua francesa.
que es inmediatamente transferido a una pareja china por
una nodriza muda. No hace falta discutir o gue este
individuo hablarsd posteriormente en su etapa de crecimiento
hasta convertirse en adulto. Ni una palabra de francés,
sino chino, sin rastro de acento y con fluidez china y nada

asss

=

Igual cosa ocurriria con los diferentes rasgos y elementos
de la cultura durante el crecimiente del individuo en un
contacto directo ¥ permanente. El ejemplc acentia la
distincién clara de cgue el lenguade come la cultura son de
naturaleza social. no hereditario y por ello mismo estén
sujetecse a una serie de cambics y transformaciones qgque
determina esa naturalezs social. En definitiva, no es 1o
hereditaric 1o gue ha hecho gque progrese la "civilizacion®,
sino la entidad social v cultural bajo la condiciodon
acumulativa de las invenciones impulsadas por la necesidad

de seres con atributo de organizar una socileded.

La cultura v el lenguadje son un atributo social de la

f
.S

ERCEBER, Alfred, El Superorgdnicc, 1817, pép. EO.
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Idem, pée. E2
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humanidad no hereditario. a diferencia de lo que ocurre con
determinados individuos que han experimentado un patrdén de
civilizacién distinto, atin cuando sus raices organicas
havan sidc de otro origen. En este caso, dichos individuos
asumirédn las directrices de la sociedad donde se
desarrollaron y no acguellas a las que pertenecen por las

condiciones orgédnicas hereditarias.

Entre la humanidad vy la cultura interacttita un proceso
constante v dindmico de cambios, transformaciones e
innovaciones en forma reciproca. La prdctica social de la
humanidad influye en sus cambios culturales y a su vez los
cambios culturales influven o mejor dicho determinan los
progresos de la humanidad. Constituye un hecho bésico v
fundamental. que las variaciones gque c¢curren en una
determinada cultura, tengan que ser explicadas en términos
de la cultura misma®®. Tal suruesto en realidad puede
guardar una apreciable coherencia ya que no podria juzgarse

un sistema mental y 1lé6gico con parametros distintos a los

de su propia naturaleza.

Dentro de un espectro amplic de opiniones y criterios, pof
lo mencs hasta el momente existe un aéuérdb entre
antropdtlogos vy pensadorés sociales, que la cultura es
efectivamente unza entidad adguirida y nc un compledo

sistema transmitido bicldgicamente.

De =zhi gque la sociedad y la cultura hodelan a sus
individuos miembros., segun Benedict. Como se ha podidso
observar, las distintas corrientes de la Antropologia
distinguen esencialmente lo hereditario de lo cultural o
civilizateorio. Mediante lo primero se transmiten Gnicamente
caracteres de tipo orgénico-biolégico, es decir de

naturaleza scomatica que neo implican adguisicién ni

2E WHITE, Leplie, El conceprto de culture: an: El concapto de cuelture de Kakn J.5., ALuRR&Ema,
Burcelona, Eepafla, 1875, pdp. 14€.
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aprendizaje de ningtn tipo; mientras qﬁe la condicién
cultural constituye el bagaje de contenidos, experiencias
y conocimientos que el individuo adguiere en el contexto de
su permanente interacciédn social, independientemente de

todo lo bioldgico relativeo a sus antecesores.

Del mismo modo que el lenguaje adopta sus variaciones,
cambios y transformaciones de distinto orden por efecto del
uso, la cultura por atribuirse el contenido esencial que
permite la interaccidén humana incorpora también cambios,
transformaciones e innovaciones va sea por invenciones

acumulativas o procesos de retroalimentacidén cultural.

En el campo de la prodagogia, los procesos de cambio no
parecen ser tan dinédmicos como en las sociedades y
culturas. Méas bien, los enfoques pedagégiqos muestran
evidencias de significativos rezagos en relacidén a 1los
procesos de transformaciodn que en estas dos ltimas décadas
principalmente han exXperimentado  las sociedades. Las
razones son de diversa indcle. pero sce destacan aquellas gqe

guardan relacidén con lo politico. econdmico y tecncldgico.
En sintesis. la evolucion de los procesos pedagdgicos v
sociales, nc son necesariamente simétricos. sino tedo 1lo

contrario.

La Categoria de Género: Una explicacién de la dimensidn
jo

rroblemdtica del poder en la sociedad.

El género constituyve una ccnstruccicén sccial cr

fv

&
consecuencia de la relacidén desigusl frente al trabsajo,
la remuneracion. las oportunidades de educacidn.
participacién politica v 1laboral. Es un conjunto de
atributos culturales relacionados con el acceso a los
recursose econdmicos, educativos, expresives, del poder
politico yv autoridad. atribuides a determinados nmiembros

segun preferencias ideclégicas, ocupacionales v

o7
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reproductivas.

El género no se compone de atributos personales, sino, es
un concevrto que nos ayuda a identicar las relaciocnes

sociales®7.

No permitir una participacién consciente y equitativa a los
miembros de una entidad socialmente construida como género,
es dilatar la mitad o més de los recursos productivos donde
se toman importantes decisiones yva sea sohre agricultura,
ganaderia, pecuaria o cualquier naturaleza de ocupacién

productiva.

Por efecto de la insistente oposicién histdorica entre
naturaleza y cultura en el pensamiento occidental se
distorsioné el papel importante que ocupaban las mujeres en
la sociedad. Conceptuada comc entidad competeﬁte tnicamente
a la naturaleza fueron desplazadas a causa de su supuesto
estatismo natural como se entendia a la naturaleza en
épocas anteriores. Esta drastica delimitacién ha sido
sumamente negativa porque hablar de cultura eguivelia =a
hacer algin tipo de referencia. implicita o explicitamente,
a lo gque se estimaba su contrapartida. la naturaleza:

=

cultura era. ante todo, lo gue no ez naturaleza3g., Y de

1

la]
0
0

hecho también, desde el punto de vista Jerdrqg

rroductivo. la muder se subsumia a2l amhito de la naturale

L3

=4

ct
ct
M

v pvor ende constltuida en una entidad casi totalmen

desvalorizada. sociel v econdmicamente.

En otro estilo de segregacidn, la mujer estaba prohibida de
asumir roles dentro de la cultura porgque era un campo
exclusive del hombre: consecuentemente era relegada al
hogar v &l cuidado de los nifios tantc en épocas Victorianas

como modernas, negéndoles asi el tiempo, oportunidades para

¢4
)

ORUNENFELDER, Bérbars, Kimsogrefiado prerarado pars una Confersncis, 1884, pég. 1C.
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la educacién., la participacién en la politica-econdmica,

asi como en la vida publica.

He manifestado ya que la falta de participacién de la mujer
como constructo social del género ha sido negativo en todos
los éambitos de la produccioén y el desarrollo social. Ahora,
vy desde otra Optica social, dimensionemos también los

beneficios de su participacién.

En el criterio de Elizabeth Jelin., primerc. se logra
impulsar el reconocimiento politico y social de la cara
publica de la reproduccidn. Esto quita parte del pesc v la
responsabilidad de las mujeres en las condiciones de
mantenimiento de sus familias. Segundo, hay un arrendizade
de la participacidn y de la solidaridad, necesarics para la
construccion de una identidad de géneroc, v tercero, en

tanto las formas de asociacién generadas en estas practicas

se insertan en sistemas de relaciones sociales
preexistentes basados en canales tradicionales
clientelisticos provocan tensiones con grandes

posibilidades transformadorss de este tipo de relacidn

social®s,

Son los fildsofos de la Ilustracidn gquienes planteaban la
oposicién de la cultura y la naturaleza, pero més en la
practica gque en la teoria. por considerarla estética. No
obetante. los avances posteriores del darwinismo mostraron
la capacidad dindmica de la miema. lo que se constituyvd en
un factor de peso para el cambio radical de los esquemas
tedricos postericores. Como resultade de los procesce
histéricos e investigtivos en el drea social, ge desenmbocs

entes mas
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en la concepcion de la cultura. cuyvce

destacados eran el holismo, la pluralidad. la historicidad,

35 JELIX, Eligsbetkh, Ciudsdsnis e Identidad, unz reflexién final, Capitulo VII, &in afic, péE.
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el determinismo v el relativismo4©.

No sorprende entonces que las ciencias sociales v naturales
gue se desarrollaron en el clima patriarcal europeo, sigan
asociando a la mujer con la naturaleza, y al hombre, por el
rol de proveedor y tomador de decisiones domésticas vy
rublicas en estas socledades., con la cultura. Entonces la
relacidén tradicional ha sido: la muder con lo dome tico ¥
el varén con la esfera piblica. Desde este punto de vista
de la dominacidn, cabe interrelacionar la identidad

genérica con la filiacidén €tnica-racial.

Con relacién a los sistemas de produccién agricola, Boserup
los clasifica en femeninos y masculinos. Los primeros se
caracterizan por el trabajo de la tierra por mujeres Vv el
uso del azmaddn, vinculades en general con la propiedad
comunal. En tante gque los eistemas masculinos =se
identifican con los simbolos de mayor importancia politico
social v econdmico: el usc del arado, el trabajo masculino

v la propiedad privada.

De manera generalizada =se identifica a la mujer como un
sector oprimido por la familia, el Jefe de la familia. los

hijoe varones adultos v la comunidad.

En el contexto andinc, si bien la mujer indigena ha tenide
gue soportar la doble dominacién, la primera por ser
culturalmente oprimida v la segunda por ser mujer. su
rarticipacién ha sido mucho mds activa tanto en los
procesos de produccidén como en lo politico-organizativo de
la comunidad. Al respecto. Silvia River v otros nos

detallan slgunss anécdotas de mujeres indigenas:

Tenia 75 buenas ovejas, sin contar las regulares. Con

eso he llegado &l matrimeonio. Se vender una mula para

40 Op. Cit. LUGUE, Basns, 1985, pés. 95.
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comprarle un terno, se compridrselo dos ternos con la
venta de un toro. El no tenia nada. Se tejérselc un

poncho4l
Qtra experiencia similar:

A estos chicos me los ha dejado pequefios su madre; vo
sola los he criado, porque él murid cuando yo recién
habia dado a luz a una de mis hijas. Nada me ha
dejado: ni ropa, ni gqué comer; era muy flojo su

padre42,

Los ejemplos de persistencia de la mujer andina frente =
lag adversidades de su entornc social nos dan un indicador
de lams pesibilidades y potencialidades de desarrolle del
génerc en la sociedad, si las relaciones de interaccién

mejoran a futuro.

W
it

La dimensidén problemética d género también se hace

3

evidente en las instancias escolares como en las del

o

presente estudio, cuandc las nifias son recriminadas por su

n

ot

hermanos varcnes, por los maestros v suse propios padres &

[

impedirles continuar con sus estudiocs ¥ fundamentalmente a

ser relegadas a las tareas domésticas no remuneradas.
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w

RIVERA, Silvie vy otros, Muder v resistencia comunitaris. Historis y memoris, &, péE. 282,

4= 1dez, pbE. 262.
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