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1
INTRODUCCION*

... el multilingtiismo no es un problema que debe ser resuelto,
sino un recurso que necesita ser cultivado (cf., Romaine 1995).

A partir de la afirmacién anterior, en las siguientes paginas llamo
a la reflexion sobre el impacto que tiene (o podria tener) la
ensenanza de lenguas extranjeras (LE) en contextos multilinglies
minorizados que enfrentan la continua imposicion de grupos
(lenguas y culturas) hegemonicos. Luego de contextualizar a la
sociedad ecuatoriana y de mencionar brevemente la politica
lingliistica oficial en cuanto a la ensefianza de LE en el pais,
analizo las actitudes y expectativas que tienen indigenas y
mestizos frente a la ensenanza-aprendizaje de LE. Paso entonces
a presentar una de las experiencias de ensenanza de LE en el
pais, a partir de lo cual, hago un llamado a la reflexion en torno
al reto que constituye la busqueda de planes y acciones
educativas que propendan a la optimizacion de la educacion vy,
al mismo tiempo, al refuerzo y mantenimiento de identidades
culturales y linguisticas locales. Finalmente, y a manera de
sugerencia, transcribo algunas ideas generales sobre aspectos
metodologicos, de contenido y formacion de profesores para la
ensenanza de LE en contextos minorizados.

Si bien este articulo se refiere especialmente a la realidad
ecuatoriana, es igualmente pertinente para otros paises del area

andina y aquéllos caracterizados por el multilingtiismo y la
multiculturalidad.

Una version preliminar de este articulo fue presentada en el Congreso
UNESCO-Linguapax en Cochabamba, Bolivia (Noviembre 1998)
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EL CONTEXTO ECUATORIANO

El Ecuador es el pais mas pequefio de los Andes (272. 045 km.
2) y se encuentra ubicado al noroeste de América del Sur (Mapa
1). Dividido en cuatro regiones naturales: la Amazonia, la Sierra,
la Costa y las Islas Galapagos, el Ecuador esta poblado por unos
12°000.000 millones de habitantes aproximadamente y confor-
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mado por pueblos indigenas, poblacion afro-ecuatoriana y
poblacion mestiza, entre la cual existe una gran parte que se
autodenomina “blanca” intentando negar y ocultar sus raices

indigenas (cf., Krainer 1999).

No existe acuerdo sobre el porcentaje de poblacion indigena en
el Ecuador!, segin el censo étnico llevado a cabo por la
Confederacion de Nacionalidades Indigenas del Ecuador
(CONAIE), en 1997, entre un 20% y un 25% de la poblacion total
del pais se reconocia como indigena de diferentes nacionalidades
(Mapa 1), y al rededor de 2 millones de los habitantes de la
Sierra, fueron registrados como quichuahablantes. Aunque los
datos demograficos y lingtisticos son inexactos, es un hecho que
la poblacion ecuatoriana no es homogénea, y que nuestros
pueblos han vivido una historia de conflicto en la que los
sectores minorizados han sabido sobrevivir a los sectores
dominantes (mainstream).

Si bien en los ultimos afios se ha intentado dar varias alternativas
en el campo de la educacion, la poblacién no-indigena ha estado
en general alejada de tales procesos, de ahi que se asigne un
estatus marginal a todo lo que esté relacionado con propuestas
innovadoras en el campo de la educacion, la salud o lo social
como una forma mas de ignorar las culturas, los saberes, las
necesidades, el dinamismo y los valores de los grupos que
histéricamente han vivido en la subordinacion. Se prefiere pensar
en la diversidad como inexistente, o se continia hablando
romantica y paternalmente de los grupos que no conforman las
filas dominantes. Tampoco podemos decir que en el pais hay una
verdadera tendencia homogeneizante, pues si bien se exige a las
poblaciones minorizadas que sigan los patrones de la sociedad
dominante, no se concibe ni permite su verdadera insercién. Es
pues una percepcion estatica incapaz de enfrentar la diversidad y
los desafios de la multinacionalidad, ciega a la presencia de
grupos indigenas, aunque muy alerta y receptiva a grupos
extranjeros y tendencias extranjerizantes.
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LENGUAS EXTRANJERAS,
POLITICAS LINGUISTICAS
Y EDUCATIVAS

3.1. LE para Profesores

En los Gltimos treinta afios y hasta 1986, los colegios Normales
contemplaban el aprendizaje de una lengua extranjera

(preferentemente inglés o francés) dentro del area de cultura
general, o de una lengua nativa.

Para 1990 se instituyeron programas de post-bachillerato que
consistian en ofrecer una especializacion de dos anos en el area
de ensenanza parvularia especialmente. Una de las asignaturas
de este post-bachillerato fue inglés.

En el mismo ano se crearon los Institutos Pedagogicos Superiores
(IPS) para la formacion de profesores en tres anos. Estos incluyen
la ensenanza de inglés como lengua extranjera.

La formacion de maestros del sistema educativo intercultural
bilinglie se realiza desde 1993, a través de los Institutos
Pedagogicos Interculturales Bilingies (IPIB) que ofrecen
especializacion en docencia a partir de los tres ultimos anos de
secundaria y dos anos adicionales de post-bachillerato2. En estos

centros se dicta tanto una lengua indigena como inglés, aunque
ésta no aparece en el pénsum de estudios3.

3.2. LE para Estudiantes

Hasta 1992, el inglés (y eventualmente alguna otra lengua

extranjera como francés) ha sido una asignatura obligatoria para
los colegios secundarios.
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En 1992, se creo la Direccion de Idioma Extranjero bajo un
convenio entre el Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) y el
Consejo Britanico. Este proyecto, llamado CRADLE (Curriculum
Reform Aimed at the Development of the Learning of English) es
el resultado de un acuerdo de cooperacion técnica bilateral entre
los gobiernos del Ecuador y del Reino Unido para la reforma

curricular en el area de inglés en los colegios fiscales, y
fiscomisionales del Ecuador.

2

El objetivo principal del CRADLE es ayudar al estudiante
secundario del pais a establecer bases firmes en el manejo del
inglés con el fin de ofrecer un punto de partida para el futuro.
Con una serie de libros adaptados a la realidad ecuatoriana, se
trata de desarrollar las. cuatro destrezas: escuchar, hablar, leer y
escribir, comunicativamente. Al mismo tiempo, este programa
brinda asistencia técnica permanente al personal docente4.

La Direccion Nacional de Educacion Intercultural Bilingiie
(DINEIB) comenta que hasta el momento, ninguna institucion del
programa de Educacion Intercultural Bilinglie se ha beneficiando
con el proyecto CRADLE puesto que éste es especifico para el
ciclo basico (primero, segundo, tercer cursos) y no atiende al
nivel escolar. Por otra parte, no hay ningiin programa oficial de
ensenanza de inglés u otra lengua extranjera para las escuelas
interculturales bilingties. Varios dirigentes de la DINEIB explican
que dada la flexibilidad del curriculum de EIB, no habria
problema en iniciar cursos de otras lenguas, especialmente el
inglés que tiene cada vez mas demanda entre las poblaciones
indigenas algunas de las cuales han tratado ya de integrar al
pensum intercultural bilingtie la ensenanza de inglés. Me referiré
a una de estas experiencias mas adelante.
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CONSIDERACIONES TEORICAS

4.1 Bilingiiismo, Diglosia, Multilingiiismo Minorizado

En esta seccion trato brevemente algunos conceptos intimamente
relacionados con el tema que nos atane, teniendo como marco
contextual el hecho que las situaciones de contacto lingistico
caracterizadas por el desbalance social, generan conflictos
étnicos y sociolinguisticos, estereotipos y actitudes, que en la
practica inciden en las politicas linglistico-educativas relacio-
nadas con la ensenanza-aprendizaje de lenguas (maternas,
segundas y extranjeras).

Contrastando los aportes de Fishman (1972) con los de Ninyoles
(1975) y varios latinoamericanistas (Moya 1995; Zimmerman
1995) recordamos que los conceptos de bilingliismo y diglosia
deben ser comprendidos como procesos dinamicos moldeados
por conflictos sociales. El bilingliismo implica basicamente el
conocimiento de dos o mas lenguas, y puede describir tanto a un
individuo como a un grupo; mientras la diglosia (considerada
como un fenémeno social) se refiere al uso de las lenguas dentro
de un contexto especifico.

La complejidad del contacto lingtiistico que involucra conflictos
étnicos y desequilibrio social, exige encontrar una perspectiva
que dé cuenta tanto de la diglosia como del bilingliismo no sélo
como posibilidades de uso de una lengua, sino dentro del
conflicto que su uso acarrea, es decir de lo que varios sociolin-
guistas (cf., Kloss 1966, Moya 1995, Ninyoles 1975, Vallverdud
1972, entre otros) han denominado bilingiiismo digl6sico. Este
describe no sélo el contacto lingtiistico y el uso de dos o mas
lenguas (o variedades), sino también las tensiones sociales
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dentro de las cuales se da el contacto y el uso. El bilingliismo
diglosicos es visto como resultante de conflictos sociolingliisticos
generados en relaciones desiguales y de colonialismo®.

Si bien el bilingliismo diglosico es pertinente para describir la
situacion ecuatoriana en general, en este trabajo debemos
ademas analizar el caso de las lenguas que toman (o tomarian)
parte en un proceso educativo que incluya la ensenanza de una
lengua extranjera. Por lo general en Ecuador, las lenguas
extranjeras que han sido propiedad de los grupos hegemonicos
gozan de aceptacion y prestigio, mientras las lenguas nacionales,
minorizadas, son claramente rechazadas. Es facil colegir que
quien habla ademas de la lengua oficial, el castellano en este
caso, una lengua de prestigio (inglés, francés, aleman), sera
reconocido como un bilinglie de élite, mientras aquél que
ademas de conocer la lengua oficial, habla una lengua indigena
(Ej., quichua) sera un bilinglie minorizado. En la misma linea
entonces, tendremos a nivel grupal un bilingtiismo de élite y uno
minorizado. El primero es visto como una posibilidad de avanzar
hacia la modernidad, y es por tanto altamente apreciado. Al
segundo se lo concibe como un obstaculo para el desarrollo de
los pueblos, un limitante para la participacion en la vida
sociopolitica y socioeconémica del pais, y es consecuentemente
el blanco de actitudes negativas y poco constructivas. De la
actitud que los hablantes tienen hacia las lenguas y sus
repercusiones, me ocupo en la siguiente seccion.

4.2 Actitud Lingiiistica

Las "mayorias” que no logran escuchar su propia injusticia
en la esfera de la democracia cultural, son igualmente sordas
de las injusticias del sistema (Edwards 1994:56)

La actitud puede definirse como la disposicion de reaccionar
favorable o desfavorablemente a una clase de obijetos (cf,
Edwards 1994; Gugenberger 1995) sobre la base de creencias,
experiencias, prejuicios sociales y / o sicolégicos. La actitud es
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compleja y multidimensional y por lo tanto dificil de analizar (cf.,
Romaine 1995). Hay desacuerdos entre lo que la gente dice que
sabe o desea, lo que siente y lo que en verdad practica
(conocimiento, actitud y practica), o como afirma Paulston
(1994), entre lo que se es y lo que se desearia ser. '

Un aspecto fundamental en la ensenanza de lenguas en general,
y mis aun de lenguas extranjeras en contextos multilingties
minorizados, es la actitud que los individuos involucrados en el
proceso tienen hacia la(s) lengua(s) en cuestion, pues de ellos
depende que se promueva la adquisicion, el mantenimiento o la
pérdida de una lengua.

Las actitudes estan intimamente ligadas a las funciones,
simbolicas o concretas, que se asigna a una lengua. Las primeras
estin determinadas por la lealtad hacia una lengua, la
pertenencia sentimental a un pasado y la identificacion étnica. Es
mas comun que éste sea el aspecto que hace que los hablantes
mantengan, por ejemplo, su lengua nativa. Las funciones
llamadas concretas se refieren a la utilidad o la instrumentalidad
que se asigna a una lengua, como resultado de la necesidad
tangible de aprenderla o mantenerla. Esta area es tan importante
en la ensenanza de lenguas extranjeras, que se ha desarrollado
todo un campo de “lenguas para propoésitos especificos”
(teaching of languages for specific purposes), que responde
justamente a necesidades extralingliisticas puntuales de los
hablantes. Nos preguntamos entonces, jcual es la actitud y la
predisposicion que la poblacion indigena y la poblacion mestiza
tienen hacia la ensenanza-aprendizaje de una lengua extranjera
en el contexto multilingliistico minorizado ecuatoriano?. Como
veremos a continuacioén, esta pregunta adquiere especial
importancia en estos momentos en que el Ecuador ha entrado en
el proceso de globalizacion.
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DESDE LAS VOCES DE NUESTRA
POBLACION

Aqui se reproducen las voces de indigenas y mestizos que dan
sus opiniones, percepciones y expectativas en torno a la
ensenanza-aprendizaje de LE. Los datos provienen de un breve
sondeo desarrollado informalmente con profesionales vy
estudiantes universitarios de la ciudad de Quito entre octubre y
noviembre de 1997; y con profesores, lideres y estudiantes
indigenas de diversas comunidades de la Sierra ecuatoriana, en
varias ocasiones desde 1992 hasta 1997.

5.1 La Voz de la Poblacion Indigena

En 1992, 1993 y 1995 gracias a sondeos sociolinguisticos
realizados con el Programa Nacional de Educacion Intercultural
Bilingtie (P.EBI) a nivel nacional, ya se not6 que debido “al
aumento del turismo en el Ecuador durante las dos Gltimas déca-
das, se habia desarrollado un gran interés por el uso del inglés,
especialmente entre grupos indigenas dedicados al comercio”
(Haboud 1997:110). En sondeos posteriores se comprobd que
este interés ha ido en aumento. En 1997, por ejemplo, duran-te
un sondeo de actitud etnolingiiistica realizado en algunas pro-
vincias de la Sierra ecuatoriana, varios entrevistados comentaron
que “se debe ensefiar inglés en las escuelas bilinglies quichua-
castellano como un medio de ofrecer mejores oportunidades de
trabajo a nivel internacional” (Haboud 1997: 142).

Igualmente, y por influencia de fundaciones extranjeras,
investigadores y misioneros que han hecho de las comunidades
indigenas sus centros de trabajo, los pobladores indigenas ven al
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inglés como la lengua que podria abrirles las puertas al mundo
de la tecnologia y la modernidad:

Desde mi punto de vista, el inglés es lo mas importante porque la
verdad es que la tecnologia nos pisa los talones, la computacion, los
libros, todo viene en inglés, imaginese si no nos formamos bien,
entonces seguimos atrasados... (Pilco 11.20.97).

Se trata, sin embargo, no solo del conocimiento tecnolégico, sino
de la posibilidad de mejorar las condiciones de vida en general y
dentro de su propio territorio. Personeros de la fundacion Sinchi
Sacha que trabajan con quichua hablantes de la zona nor-oriental
del Ecuador en proyectos autogestionados de ecoturismo,
aseguran que hay una fuerte demanda de la poblacion indigena
por aprender inglés con el fin de llegar a controlar sus propios
recursos: “... el inglés y el espanol también, no son adornos se
han convertido en instrumentos de trabajo, de sobrevivencia...”
i (CS.10.97@T Esta idea se refuerza con la opinién de profesores
de inglés que trabajan en zonas rurales: “para muchos mestizos
hablar otra lengua puede ser un forma de figurar o sélo una

materia obligatoria, pero para mis estudiantes aqui, es una
necesidad” (DC.11.97).

En la perspectiva de los entrevistados que son parte de nuevos
proyectos autosustentables, las poblaciones minorizadas deben
tener mas y mejores oportunidades educativas como formas de
“hacer justicia”, y de lograr el respeto de quienes histéricamente
han tenido el poder:

Tenemos que hacernos respetar. Si no mejoramos nuestra situacion

economica y somos duenos de lo nuestro, nunca vamos a poder

salir adelante. Creo que si sabemos otras lenguas, trabajamos mejor;

fenemos una mejor posicion, ahi si los mishus (mestizos) han de
; respetarnos... (CC. 93).

Uno de los profesores? de una escuela indigena al Norte del pais
(Cotacachi), retomando la opiniéon de varios lideres, comenta
sobre la importancia de dar a los nifios una educacién de calidad
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que les permita acceder a los niveles educativos de la poblacion
mestiza, dejando de lado el devastador estereotipo que “los nifos
indigenas son incapaces de aprender”.

. acogiéndonos a las opiniones positivas de varios lideres y del
alcalde de Cotacachi, si debe ensenarse una lengua extranjera,
inglés sobretodo, desde la primaria, no s6lo porque la ninez es la
mejor etapa para aprender, sino porque cuando los ninos
(indigenas) van al colegio estin en desventaja con los ninos que
siempre han estudiado en los centros urbanos. Siempre se sabe que
el inglés y las matematicas es lo que les causa mds problema [...]
serfa positivo si son impartidas desde muy temprana edad, es decir
5 o 6 afos. Pienso que lo importante en este caso es la edad de
adquisicion (DC. 11.97).

Ahora , contrastemos estas opiniones con aquéllas vertidas por la
poblacién mestiza.

5.2 Desde la Voz de la Poblacion Mestiza

El principal objetivo de las entrevistas a la poblacion mestiza fue
ver su punto de vista y predisposicién para implementar la
ensefianza de lenguas extranjeras para los grupos minorizados
del pais. Debemos subrayar que el universo muestreado estaba
directamente relacionado con el ambiente educativo, y que la
especializacion de varios de los entrevistados era la linguistica
aplicada a la ensefanza de lenguas (inglés o francés). Sus
comentarios los muestran reacios a que se incluya una lengua
extranjera en el pénsum regular de las escuelas indigenas ya sea
que éstas pertenezcan al sistema hispano o al bilingte
intercultural?o.

No creo que se debe ensenar otra lengua. Se debe dar prioridad a
la ensenanza del espafnol (MAD. 11, 97)

Es realmente dificil pensar que en las escuelas indigenas se deba
ensenar otro tipo de lenguas extranjeras pues como se sabe ellos

tratan de aprender una lengua practica como es el espanol para
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poder defenderse en esta sociedad. Asi que si vemos la

funcionalidad de las lenguas, el francés y el inglés no son lenguas
de ayuda inmediata (MFD. 11, 97).

‘(Varios entrevistados argumentaron que aprender una lengua
extranjera aceleraria el proceso de pérdida de la identidad indi-
gena y de las lenguas minorizadas que, a su parecer, no tienen la

apacidad de enfrentar habilmente su situacion de subordinacion.

.

Personalmente creo que introducir el estudio de lenguas extranjeras
[...] puede ser un conflicto y como consecuencia podria conllevar la
pérdida de identidad. Creo que actualmente deberiamos centrarnos
en el tema de preservar la identidad porque se estin perdiendo las
lenguas originarias en nuestro pais (VS. 11, 97).

Cabe aqui subrayar dos aspectos, por un lado la contradiccién
entre el aparente deseo de que se mantengan las identidades y
lenguas locales, mientras la tendencia del pais ha sido la
homogeneizacion. Por otro lado, pareceria que las poblaciones
minorizadas son vistas como estaticas, sin posibilidad ni de
integrar identidades nuevas y aun contradictorias, ni de superar
conflictos étnicos, culturales y linguisticos. No olvidemos que la
etnicidad debe ser vista como un ente dinamico y creador con
gran flexibilidad de redefinicionl. Es vital tener en cuenta estos
puntos de vista cuando enfrentamos el gran desafio de incluir en

los sistemas educativos de nuestros pueblos, nuevas lenguas y
nuevas tendencias.

En relacion con los comentarios de los entrevistados, es ademas
cuestionable que tal conflicto identitario no sea visto como una
amenaza para la poblacién mestiza que permanentemente tiene
acceso al aprendizaje de una (o mas) lengua extranjera, tanto
formal como informalmente. En este caso, el aprendizaje de otra

lengua es visto como una garantia para el futuro, como afirman
los coordinadores nacionales del Proyecto CRADLE:

Nosotros apoyamos este proceso [...] porque ofrece a los

estudiantes y a los profesores del pais una verdadera oportunidad
para implementar un cambio positivo en la calidad de la educacién
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ecuatoriana. La participacion de toda la comunidad educativa en el
proceso de desarrollo es imperativa para el beneficio de la
generacion actual y futura (1997:3).12

Sin embargo, y como hemos venido viendo, pareceria que del
pais y de toda la comunidad educativa, queda excluida buena
parte de la poblacion minorizada.

Retomando las opiniones de algunos de los entrevistados,
notamos que las razones que exponen para no favorecer la
ensenanza de otras lenguas, se refieren mas que a hechos reales
(1), a ideas preconcebidas (2), (3) y (4), contrarias a las
necesidades y expectativas expuestas por los indigenas:

1. El fracaso (real) que ha sido la ensenanza de lenguas
extranjeras en los centros educativos del Estado por falta de
organizacion, materiales y docentes:

Creo que no se debe incluir el inglés en escuelas indigenas pues el
tiempo que se utilizaria para la ensenanza de una lengua extranjera
se podria utilizar para una ensefianza mucho mas amplia del
castellano y del quichua mismo. Si se incluiria, pasaria como en los
colegios fiscales, que es una pérdida de tiempo. Los estudiantes,
después de 12 afios de estudiar inglés no llegan a manejar el idioma
ni siquiera a un nivel basico (ED. 11, 97).

2. La idea de que los indigenas no llegan a comprender la

necesidad de aprender otras lenguas debido al aislamiento en
el que viven,

3. La conviccion de que en el contexto indigena las lenguas
extranjeras no tienen ninguna funcionalidad debido a la
dispersion de la poblacion y la falta de infraestructura; y

4. La no aceptacion de que la poblacion indigena pueda acceder
a los mismos beneficios que la sociedad dominante:

...Olro aspecto negativo es que las escuelas indigenas en su mayoria
quedan en las zonas marginales donde los estudiantes no saben ni
siquiera el idioma oficial del Ecuador, el espanol, entonces no ven
como prioridad el aprender inglés” (AA. 11, 97)
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.

Estd fuera de fogol3. No veo para que ahi donde ellos viven....

Ademas, ;como se podria ensenar?. Si a veces en esas escuelas no
hay ni donde escribir... (ML.11, 97).

No faltaba mas, hasta inglés. Primero que aprendan a hablar bien
castellano (FT. 11,97).

Sorprende que algunos profesores de inglés y estudiosos de la
linguistica, consideren que el implementar LE en areas rurales es
no solo inutil, sino que no tiene ningun asidero teorico:

Jodido lograr algo asi [...] si aca mismo (la ciudad) tenemos tanto
problema. Yo no creo que tenga éxito. ¢Cudl es, por ejemplo, el

sustento teérico? (ML. 11,97).

Nos preguntamos, ja qué sustento teorico se hace referencia?
¢Sera que los hablantes minorizados desarrollan un proceso
cognitivo diferente al de los hablantes de élite?.

Pocos de los entrevistados vieron como positivo el ensenar LE, ya
sea como una especie de compensacion para algunos indigenas
confinados a no salir de sus comunidades, o como un verdadero
derecho linglistico, educativo y de vida:

Creo que si se deberia ensenar otras lenguas, porque es una forma
de conocer sus culturas a través del idioma, aunque tal vez nunca
salgan de sus comunidades (IM. 11,97).

Seria bueno, pues los indigenas al igual que cualquier otra persona
tienen derechos como el de adquirir una lengua extranjera, y el
inglés sobretodo, y de esta manera tener mejor vision de otras
culturas. Ademas el inglés y la computacion son basicos hoy en dia
para conseguir un buen trabajo. El inglés, al ser un idioma
internacional, ayudard también a los indigenas, incluso para abrirse
mercado internacionalmente, con sus artesanias o cualquier otro
tipo de perspectivas. Pero, también hay puntos negativos al conocer
otra cultura. Uno es que pueden perderse aspectos culturales
indigenas al ser reemplazados con la cultura americana (AA 11,97).
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Finalmente, un entrevistado coment6 que esta en manos de la
poblacién minorizada tomar una decision al respecto, para evitar
que tales programas sean Unicamente esnobismo de intelectuales
desocupados:

...por otro lado, la decisién debe ser tomada por las poblaciones
indigenas y no por los educadores. Se necesita que haya voluntad
de aprender (MFD 11,97).

...mas parece que ya no saben que hacer (los intelectuales). Sera
mismo eso lo que quieren los indigenas? (ML 10,97).

A manera de resumen subrayo los siguientes puntos:

1. La situacién ecuatoriana continia siendo no solo de bilin-
giiismo diglésico sino también de “diglosia etnocultural”.
Mestizos e indigenas viven en un conflicto permanente en el
que las culturas minorizadas no parecen tener derecho a
movilizarse, a adquirir nuevas formas de subsistencia, ni a
escalar socialmente.

2. Desde el punto de vista mestizo, es inutil, innecesario, y sin
futuro, la ensefianza de LE, porque LE “no es para los indi-
genas”. Casi se podria decir que quien habla una LE tiene un
estatus que no empata con el prestigio asignado al indigena
en y por la sociedad hegemoénica. Conocer otras lenguas (LE),
es derecho de una élite, y no se ha contemplado tal posi-
bilidad para las poblaciones minorizadas. Visto asi, el bilin-

gliismo minorizado genera vergiienza, mientras el bilinguis-
mo de €lite es prestigioso.

3. En esta sociedad diglésica, LE tiene una doble funcion: una
simbolica y de prestigio para algunos de los mestizos entre-
vistados, y una concreta y funcional para aquellos indigenas
que ven la lengua extranjera como una posibilidad para salir
de la subordinacionl4, También el prestigio entra aqui en
juego.
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4. La cuestion de derechos li: VS €s practicamente
ignorada por la poblacion entrevistada.

Varios estudios (cf., Hakuta 1986; Edwards 1994) han sefalado
que las actitudes hacia las lenguas minorizadas cambian cuando
a ideologia politica cambia. Por ejemplo, cambios recientes en la
jaolluca boliviana han motivado la creaciéon de nuevas politicas
linguisticas v educativas. En tales situaciones, una de las
dificull as comunes es ubicar la situacionm linguistica y
educativa en un contexto social mas amplio, lo que parece ser
todavia una gran dificultad en la sociedad ecuatoriana. A pesar
de todas estas contradicciones, varios centros educativos rurales
e indigenas han incursionado por cuenta propia, en experiencias
de ensenanza de LE. Me refiero ahora a una de estas
experienciasis.
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UNA EXPERIENCIA EN MARCHA:
& EL CENTRO DEL NINO
Y LA FAMILIA

“TIENE QUE HABER UN FUTURO PARA NUESTRO PASADO”

Esta frase encierra el objetivo primordial de la formacion integral
y de cali que los fundadores del “Centro del Nino y la
Familial 16 buscan para sus estudiantes. Esta institucion funciona
desde hace unos 20 afos en una zona rural cercana a la capital
ecuatoriana (Quito). Tiene al momento alrededor de 100
alumnos en los niveles de pre-escolar, primaria y secundaria. Esta
escuela se inicié con una guarderia infantil con la que intentaba

ayudar a las mujeges trabajadoras de la zona a buscar nuevas
fuentes de trabajch

Cuando comenzé el nivel escolar, en 1992, se lo hizo “bajo la
premisa de que era importante recuperar las tradiciones, la
historia, el pasado de la gente de la zona (mayoritariamente
quichua), como también el arte colectivol...] y dar a los ninos la
oportunidad de ver otros mundos”. Desde entonces se empezo a
impartir quichua y, esporadicamente, alguna lengua extranjera

(inglés o francés) dependiendo de la ayuda de voluntarios
foraneos.

En 1997 se inici6 el primer ano de secundaria, con programas de
inglés mas permanentes y de otra de las lenguas indigenas
ecuatorianas, el shuar, pues hay estudiantes shuarhablantes en el
Centro (Ver Mapa 1). El deseo era alentar el sentido de lo
intercultural entre los alumnos.
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Los horarios son flexibles; se renuevan actividades segin las
necesidades de los estudiantes y la presencia de tutores, que en
su mayoria continian siendo voluntarios o estudiantes extran-
jeros que llegan al pais por convenios académicos. Las clases de
idiomas se dictan dos veces por semana, y cada semestre se

intenta ofrecer talleres intensivos. ‘

En cuanto a los materiales, se adaptan algunos ya existentes
como cuentos, historias, videos y textos mas formales que estan
al alcance de los ninos en una pequena biblioteca.

El principal objetivo es ante todo dar a los nifios mas
herramientas para enfrentar el futuro, incentivando su autoestima
y el sentido de colectividad e interculturalidad, es decir que se va
mas alla del aprendizaje de las lenguas para buscar el

mejoramiento de la calidad de vida y respeto a los derechos de
las poblaciones minorizadas.

Esta experiencia, al igual que otras que tienen programas y
expectativas similares, han sido respuestas a necesidades
puntuales y el producto de esfuerzos individuales. Desgraciada-
mente y a pesar de todos los esfuerzos, enfrentan wvarias
dificultades como la de no tener un verdadero programa de
ensenanza de lenguas extranjeras, falta de profesores, contenidos
y materiales. Ademas, al no haber una politica linglistico-
educativa que contemple la ensenanza de LE en las escuelas
indigenas, es imposible lograr respaldo oficial, contar con un
presupuesto que permita generar programas permanentes y
adecuados a las necesidades de las poblaciones atendidas.

Ensenar LE en el contexto ecuatoriano minorizado es pues un
gran desafio que estamos obligados a enfrentar en estos
momentos en que el Ecuador estd inmerso en el proceso de
globalizacion. ¢Qué implica dar a los minorizados los mismos
derechos educativos y de vida que al resto de la poblacion?
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7
;LENGUAS EXTRANJERAS PARA
LOS MINORIZADOS?

Lo expuesto anteriormente pone en evidencia el gran reto que la
ensefianza de lenguas extranjeras significa para las poblaciones
minorizadas, tanto en relacién con los aspectos que podriamos
llamar materiales, como en el contexto étnico y social. En las
siguientes lineas hago referencia a cada de estos aspectos vy
presento algunos lineamientos generales con el proposito de
aportar al desarrollo de una politica educativa especitica y de una
programacion concreta.

Sobre la base de teorias de adquisicion de una lengua extranjera,
se deben tomar decisiones en cuanto a la formacion de recursos,
disefio de materiales, escogimiento de contenidos, metodologia y
técnicas de ensefianza-aprendizaje. Ademas, es importante tener
un estatus de oficialidad en la ensefianza de LE que derive en

reformas curriculares apropiadas y en el compromiso de apoyo y
mantenimiento constantes.

Sin detenerme a analizar dichas teorias, ni la situacion de
oficialidad, menciono ripidamente aspectos relacionados

directamente con el contenido, la metodologia de ensenanza, los
docentes y el sistema de evaluacion.

Contenidos

Uno de los retos mas importantes en la ensefianza de LE es el de
encontrar formas para reforzar al mismo tiempo la cultura propia,
y reafirmar la identidad de los hablantes. Una forma de conse-
guirlo podria ser incluir contenidos que ademas de presentar la
cultura extranjera, pongan en relieve comparativamente la
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historia y la cultura de los pueblos minorizados en general. Sera
vital en cuanto a la tematica, tratar la realidad multicultural de
otros paises, y hacer referencia a los innumerables movimientos
que se han venido dando a favor de las “minorias” étnicas, de la
revitalizacion de pueblos indigenas en el mundo y de afirmacion
de la diversidad y la interculturalidad (cf., Nieto 1991).

Varias experiencias de educacion alternativa entre latinos en los
Estados Unidos, por ejemplo, han encontrado de gtan utilidad el
tratar como tematica central de sus clases de lengua, el racismo
en sus diferentes tipos (individual, institucional, cultural), como
también las diversas facetas de la discriminacion como el
clasismo, el sexismo y el linglicismo (‘desprecio por una
lengua’), los derechos humanos y las estrategias de revitalizacion
de sus pueblos. Uno de los objetivos primordiales seria reforzar
lo propio y promover la autoestima a partir del conocimiento,
discusion, comparacion y comprension, de lo cotidiano de otros
pueblos. Bien sabemos que la autoestima es un elemento basico
no solo en el rendimiento escolar en general, sino especialmente
en el desarrollo del lenguaje y en el aprendizaje de lenguas
extranjeras, pues si el nino no es capaz de manejar bien su propia

lengua y su propia cultura tendrd mas dificultades en aprender
otra lenguals,

Los contenidos que se escojan deben enmarcarse en la
interculturalidad y los principios de la EIB, y presentarse
gradualmente como parte de unidades tematicas. La participacion
de los mismos estudiantes en el escogitamiento de temas y el
diseno de materiales suele ser muy motivante y productiva.

Metodologia

Dado que lo que queremos es ensefiar una lengua extranjera, no
sobre ella, la metodologia de ensefianza debe enfocar en los
aspectos funcionales de la lengua, no en su composicion. Dentro
del contexto de las escuelas interculturales bilingues, sera
necesario desarrollar técnicas de ensefianza-aprendizaje que sean
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facilmente manejables y que hagan del proceso de aprendizaje
algo atractivol?. La metodologia que se utilice debe ser propia,
enfatizando en la creatividad, la libertad de expresion, el trabajo
en grupo y la motivacion hacia el descubrimiento. Una constante
redefinicién y actualizacion de la metodologia y las técnicas
educativo-pedagdgicas serd, ademas, necesaria.

Docentes

Dado que las escuelas indigenas no siempre son de facil acceso,
seria dificil pensar en que profesores entrenados se trasladarian
en forma permanente al lugar de trabajo?°. Por otro lado, y si se
da la cooperacién permanente de voluntarios, se podria correr el
riesgo de trabajar descontextualizadamente. Entonces, nos vemos

en la necesidad de formar profesores y muy posiblemente
también formadores en una tarea nada facil.

De los muchos aspectos que deben ser tomados en cuenta en
relacion con los profesores, me referiré al lingtistico, al meto-

dolégico-pedagégico y al de los principios que fundamentan la
FIFED)

1. Si el instructor esta consciente de la realidad indigena (sea
éste indigena o mestizo) y tiene conocimiento de la lengua
extranjera, pero no conoce las técnicas de ensenanza de LE,
ni los principios de la EIB, necesitaria:

a) capacitarse tanto teodrica (linglistica aplicada a la ense-
nanza contrastiva) como metodologica y técnicamente y

b) familiarizarse con la filosofia y los principios de la

interculturalidad y de la Educacién Intercultural Bilingte
(EIB).

2. Si el instructor no esta consciente de la realidad indigena ni
de la EIB, pero conoce la lengua extranjera, necesitaria:
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a) concientizarse en los aspectos de etnohistoria, cultura,
cosmovision indigena, etc.

b) capacitarse teérica y teghicg-metodblogicamente;

c) familiarizarse con la filosofia y los principios de la

interculturalidad y de la Educacion Intercultural Bilingtlie
(EIB).

3. Si el instructor esta consciente de la realidad indigena y tiene
conocimiento de la lengua extranjera y de la EIB, todavia
necesitaria capacitarse tedrica y metodologicamente.

En el caso de que los instructores no manejen la lengua que va
a ensenarse, sera necesario disenar cursos permanentes de
aprendizaje de la lengua, tomando en cuenta los objetivos de tal
aprendizaje, los materiales y el contenido necesarios, tiempo de
cursos, talleres de seguimiento y mantenimiento, etc. Para esto se
podria recurrir a convenios con instituciones académicas y
fundaciones nacionales e internacionales. Actualmente en el
Ecuador, varias universidades tienen una serie de acuerdos con
instituciones foraneas, lo que facilitaria un primer acercamiento
con profesionales jovenes interesados y de formacion sélida.

Seguimiento versus Evaluacion

La evaluacion de los procesos de ensenanza-aprendizaje, ha sido
por mucho tiempo una forma de represion para los estudiantes.
En concordancia con los objetivos de la Educacion
Interculturalida#d se propone que, sin disminuir las expectativas ni
alterar el proceso pedagodgico, se haga un seguimiento continuo
dentro del marco del respeto mutuo. Es decir, debe hacerse un
seguimiento de logros y no una evaluacion de errores. Para esto
seria aconsejable usar portafolios individuales adaptados al
contexto del estudiante?2,

Los portafolios son una especie de diario compartido por los
diferentes actores del proceso educativo, el estudiante, el
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profesor y la familia, y en el que se trata de enfatizar sobre los
avances individuales de cada alumno.

Varios estudios demuestran que este tipo de seguimiento mejora
la estima personal de los estudiantes porque desarrolla un
sentido de apropiacion de sus trabajos y de sus ideas. Esto
motiva al estudiante y da al profesor la oportunidad de tener una
relacién mas cercana y relajada con la clase, pues deja de ser una
autoridad para pasar a formar parte de un “equipo”, permitiendo
que la individualidad de cada nifo sea valorada. Es importante
mencionar que los portafolios no son carpetas acumulativas, sino
que el estudiante y el profesor seleccionan los trabajos en base a
objetivos relacionados con dreas especificas y a proyectos
individuales de los estudiantes. Se motiva a los educandos para
que “construyan” (escriban, dibujen, moldeen) un diario
personal, y se responsabilicen de su portafolio. Varias
experiencias de este tipo en contextos culturales diferentes (cf,,
Borja 1977, Nieto 1991) han demostrado que el seguimiento
construido de esta forma elimina la competividad y promueve el
trabajo en grupo y el respeto al otro.
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A MODO DE REFLEXION 23

Empecé este trabajo preguntindome como impacta(ria) la
ensefanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en contextos
multilingties minorizados. El contexto de conflicto en medio del
cual intentamos generar una respuesta nos enfrenta a un “doble
reto” con miltiples dimensiones. Doble tanto en cuanto
dominadores y dominados tenemos que enfrentarlo. Multiple
porque abarca varios aspectos.

1. En cuanto a la sociedad en general, la sola propuesta de LE
llama a una reestructuracion de la sociedad poderosa,
histéricamente dominante, para obligarse a convertir a las
escuelas en una fuerza de justicia social. La reestructuracion
de un sistema estiatico debe buscar, en esencia, formas de
autogenerar poder a partir del mismo estudiante. El poder de
participar, de controlar lo que le pertenece y, sobretodo, de
ser hasta lograr que se visibilicen los minorizados invisibles.
Esta visibilidad debe revalorizar lo propio posibilitando la
autoidentificacion y el respeto al “otro” (interculturalidad).

2. En relaciéon con el aspecto tedrico-metodoélogico, habra que
determinar objetivos, metodologias, funciones y contenidos

apropiados que refuercen la filosofia de vida de los pueblos
minorizados y de la EIB.

3. En lo que concierne al uso de las lenguas, es imperativo
definir la finalidad sociolinguistica de cada una de las lenguas
(oralidad o instrumentalidad), asi como el espacio y tiempo

de uso de una u otra lengua. Siguiendo la filosofia de la EIB,
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la ensenanza de LE debe ser contextualizada, y tener en
cuenta lo que implica incluir LE en relacion con el
mantenimiento de la lengua y la cultura originarias.

A pesar de todo lo expuesto, bien sabemos que una verdadera
propuesta pedagogica para la ensenanza-aprendizaje de LE, sélo
sera viable si se basa en una politica linglistico-educativa que
parta del convencimiento que la ¢ ii! | ¢ educacion para los
pueblos minorizados debe dejar de ser una» especie de
“concesion generosamente ofrecida” por los grupos hegemoénicos

para convertirse en un derecho; porque aprender, y en este caso,
aprender una lengua extranjer

UN DERECHO DE TODOS
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NOTAS
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10

11

12
13

Ver Biittner 1992, Haboud 1999, Krainer 1999 (entre otros), para una
discusiéon de las controversias censales en relacién con la poblacion
indigena

El Acuerdo Ministerial NE 112 dispone la aplicacion del Modelo del Sistema
de Educacién Intercultural Bilingiie — MOSEIB a partir del ano lectivo 1993-
94. Los IPIB son parte de esta propuesta.

Ver, Modelo de Educacion Intercultural Bilinglie. Ministerio de Educacion y
Cultura (pp. 28-29).

Agradezco a Ximena Sudrez y Dennis Cevallos por la informacion sobre
este programa. Un reporte mas detallado de CRADLE podra encontrarse en
“Filosofia, fundamentacién y lineamientos para los seis anos de estudio de
inglés en la educacién media y especificaciones del programa oficial”.
Direccién Nacional de Curriculo. Division de Idiomas Extranjeros.
Ministerio de Educacion y Cultura. Quito, 1997.

En el mismo sentido José M. Sinchez, se refiere a la situacion del vasco en
Espana como una de bilingliismo unilateral que genera desequilibrio social
y dificulta, si no imposibilita, relaciones de interculturalidad (49 Congreso
de Americanistas, 1997).

Ver, para una discusién més detallada de situaciones de diglosia y conflicto
en Ecuador, Bolivia y Guatemala: Moya 1995, Lopez 1999 y Lewis 1994,
respectivamente.

Para una descripcion detallada de este sondeo, ver Haboud 1999.
Agradezco a Catalina Sosa (comunicacién personal) por el tiempo dedicado
a las explicaciones y descripcion de la fundacién Sinchi Sacha y los
proyectos que se estan desarrollando.

Agradezco a DC (comunicacién personal) por compartir muchas de las
inquietudes de lideres y padres de familia de su comunidad.

La poblacién indigena del pais puede asistir a escuelas monolinglies
castellanas que son parte de la Direccion de Educacion Hispana, o a
escuelas interculturales bilingiies que estin dentro de la jurisdiccion de la
Direccién Nacional de Educacién Intercultural Bilingiie (Indigena). Esta fue
legalmente reconocida mediante el Decreto Ejecutivo 203 en 1988, y
aunque es parte del Ministerio de Educacion y Cultura, tiene sus funciones
y atribuciones propias.

Una discusion detallada de este tema puede consultarse en Paulston (1994),
quien integra dos de las principales perspectivas relacionadas a la
etnicidad: (1) el circunstancionalismo o perspectiva interactiva, y (2) la
primordialidad. También, ver Haboud 1999, para un anilisis de estas
tendencias en torno a la poblacién quichua ecuatoriana.

El subrayado es mio.

“estar fuera de foco”, del castellano ecuatoriano coloquial, significa “sin
sentido”, “sin logica’.
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En varios sondeos de actitud linguistica realizados en zonas urbanas desde
1992, se ha notado que las mujeres entrevistadas tienden a subrayar la
importancia que para ellas tiene el inglés como lengua “mas rentable para
el futuro”. En una sociedad todavia de corte machista, como la ecuatoriana,
pareceria que la lengua extranjera empieza a ser concebida como una
forma rapida y efectiva para salir de la subordinacion, sea €sta de género,
étnia o raza. Este tema, merece sin duda un analisis especifico.

Ver Haboud 1997, para una descripcion de otras experiencias similares en
la Sierra ecuatoriana.

Agradezco a Leo y Aida Nufez, Renaud Neubauer y Fernando Garceés, por
compartir la informacion que aqui se presenta sobre el Centro del Nino y
la Familia.

Cabe contextualizar brevemente la situacion sociopolitica y
socioeconomica de los afios 60 y 70 para entender con mas
precision estas afirmaciones. En los anos 70 se da el boom
petrolero con la presencia de compafiifas petrelesas
extranjeras y la destruccion indiscriminada del habitat de los
pueblos indigenas de la Amazonia. Las reformas agrarias de
1964 y 1972 no involucraron ni a todos los hacendados ni a
todos los indigenas. Esto, y el proceso de modernizacion del
pais, se convirtieron en una invitacion a la migracion
campesina hacia la Amazonia y las ciudades mas grandes (cf.,
Ayala Mora 1985; Corkill y Cubitt 1987, para una mejor

comprension de estos procesos).

Borja (1997) analizo la relacion de la autoestima infantil y el aprendizaje de
lenguas extranjeras en una escuela particular de Quito. Posteriormente
realizé un seguimiento de parte de la poblacion anteriormente estudiada
relacionando su autoestima con el “éxito” que el individuo habfa tenido al
insertarse en la sociedad. La autora encontro que en el 90% de los casos
habia una relacion directa entre autoestima, rendimiento escolar,
aprendizaje de lenguas y la insercion de la poblaciéon de la muestra en la
sociedad. | W/q8

Perugachi (comunicacion personal 11,1998), instructora de inglés de un
grupo de profesores de escuelas rurales indigenas, comenta que en las
evaluaciones de los cursos, los estudiantes frecuentemente afirman que
“aunque todavia no sabemos mucho inglés hemos aprendido que si se
puede ensenar riéndose, porque nosotros en nuestras escuelas todavia
creemos que la letra con sangre entra”. Estoy muy consciente que no es
éste el objetivo final de aprender lenguas extranjeras, sin embargo creo que
éste es un ejemplo practico de interculturalidad y aprendizaje integral.
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Durante el sondeo de actitud sobre ensenanza de LE, un entrevistado
mencion6é que la gente que se ha esforzado por obtener una buen
formacioén dificilmente se interesaria en trabajar con la poblacion indigena.
Témese en cuenta que dentro del magisterio, ser enviado a las dreas rurales
ha sido tradicionalmente considerado una especie de doloroso rito de
iniciacion.

Estas ideas fueron en mucho discutidas con Ileana Soto, por ello, estoy en
deuda con ella.

Para una descripcién detallada de los portafolios, ver Batzle 1992, De Fina
1992, entre otros.

Hay algunos casos de uso de lenguas extranjeras como forma de reivindicar
las lenguas indigenas en el Ecuador. Un ejemplo es una traduccion al chino
de leyendas quichuas que se esta desarrollando en la Universidad San
Francisco de Quito. Su autor afirma que “Si una lengua como el quechua
no desarrolla una literatura tanto nacional como universal estd condenada
a morir..” (Neubauer 03.00). Si bien estos esfuerzos son importantes, el
efecto que generalmente producen en cuanto al tema de la reivindicacion
lingiiistica, se limita al medio intelectual y cientifico, por lo que se hace
necesario impactar positivamente en la totalidad de la poblacion haciendo
uso, por ejemplo, de medios de comunicacién masivos. Ver Haboud 2000,
para algunas sugerencias puntuales en este sentido.
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