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Resumen

Se realiza una revision general sobre los aspectos mas importantes en términos académicos de la
educacion en el Ecuador. Se presenta al movimiento educativo Fe y Alegria con su caracterizacion,
objetivos, misiones y trabajo que realiza en el mundo y particularmente en el Ecuador. Se analizan los
efectos que tienen las condiciones socioecondémicas del entorno familiar del nifio y de la nifa, de
décimo afio de educacion basica en las escuelas de Fe y Alegria sobre su rendimiento académico en la
materia de Matematicas, para lo cual, a través de un andlisis discriminante de variables, se determina
la relacion que cada una de las condiciones mantiene con el desempefio estudiantil, y de esta forma se
identifica la més influyente. Se realizan tres andlisis para el grupo de estudiantes mencionados: a nivel
general (hombres y mujeres), solo estudiantes hombres y solo estudiantes mujeres. Se concluye que la
variable que mas influye en el rendimiento de los y las estudiantes en términos generales, es el
maltrato; para el caso de estudiantes hombres, se determina que es la variable trabajo y tiempo libre y
para el caso de estudiantes mujeres, se concluye que es la variable maltrato. Se propone posibles
politicas educativas que Fe y Alegria podria considerar con el fin de impulsar la Educacion Popular y
Solidaria bajo la vision del bienestar comunitario y educativo.

Palabras Clave: Educacion Popular, Fe y Alegria, Maltrato, Autoestima, Género.
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Introduccion

Antecedentes

Los inicios de la educacion popular en el Ecuador datan de 1955, cuando fue fundada Fe y Alegria. La
educacion popular tiene en cuenta las caracteristicas, expectativas y condiciones de vida de la mayoria
del pueblo y no solo de los estratos altos. Este modelo educativo no se restringe a adultos, pues en el
pais existen experiencias exitosas con la nifiez, como es el caso de las escuelas de Fe y Alegria. En
1985, a los treinta afios de haber sido fundada Fe y Alegria, y tras un largo proceso de reflexion,
analisis y cuestionamiento, a veces dificil y conflictivo, la institucion plasmo su identidad y razén de
ser en su ldeario, en el que se autodefine como: “... movimiento de Educacion Popular que, nacido e
impulsado por la vivencia de la Fe Cristiana, frente a situaciones de injusticia, se compromete con el proceso
histérico de los sectores populares en la construccion de una sociedad justa y fraterna”(Fe y Alegria, ldeario
Internacional de Fe y Alegria. XV y XVI Congresos Internacionales, 2000: 7).

La educacion popular esta ligada a varios programas que mantiene el Ministerio de Educacion en el
pais. Esta cartera de Estado junto con las instituciones que brindan educacion popular velan por los
mismos ideales y metas. Y uno de ellos es la alfabetizacion.

En el Ecuador, segun cifras presentadas en el VI censo de poblacion por el Instituto Nacional de
Estadisticas y Censos, existen 731.984 analfabetos puros, que representan el 9% de la poblacion, es
decir, aquellos que no saben leer y escribir; y 1°731.151 analfabetos funcionales, que representan el 21
% de la poblacién, son aquellos que no concluyen un proceso educativo. Sumadas estas cifras se
demuestra que de cada 3 ecuatorianos 1 es analfabeto puro o funcional. El gran desafio; por lo tanto,
no solo es enfrentar una demanda marginal de analfabetismo puro, sino enfrentar una masiva demanda
de educacion bésica, lo cual no es posible alcanzar con medidas paliativas de corta duracion, sino con
esfuerzos sostenidos y politicas de Estado de largo plazo.

Las provincias con mayor indice de analfabetismo puro en el pais son las siguientes: Chimborazo (19
%), Bolivar (18 %), Cotopaxi (18 %), Cafiar (15 %), Imbabura (13 %), Manabi (13 %). *

Fe y Alegria se atrevié a definirse como Movimiento de Educacion Popular en momentos en que la
Educacion Popular, muy ligada a los movimientos sociales y politicos que buscaban transformar
profundamente las estructuras injustas de la sociedad, miraba con desconfianza y recelo el mundo de
la educacion formal por considerar que era el “aparato ideoldgico del Estado” opresor, cuya funcion
era reproducir la sociedad de dominacion e injusticia, e impedir su transformacién. Por eso, la mayoria
de los educadores populares de ese tiempo pensaban que era imposible hacer Educacion Popular desde

! Sistema Integrado de Indicadores Sociales en el Ecuador (SIISE), Estudios e Informes, Quito, Agosto, 2003.



la educacion formal, pues consideraban que eran términos opuestos y contradictorios. Fe y Alegria,
que habia nacido como una respuesta educativa cristiana ante el clamor de la injusticia y consideraba
que la ignorancia era la razon principal de la pobreza y dependencia, nunca aceptd que se quisiera
reducir la Educacion Popular a practicas educativas no formales y consider6 que era posible
practicarla en todos sus programas. Aparte, es significativo sefialar que el XVIII Congreso
Internacional reunido en Cali (Colombia) en 1987, dos afios después de la promulgacion del ldeario,
expresaba en sus conclusiones:

Se ve con satisfaccion cdmo los planteamientos sobre la Educacion Popular desde la educacion formal
tienen plena aplicabilidad en los procesos educativos escolares ordinarios, superando definitivamente
el mito de que la Educacioén Popular es exclusiva de los procesos no formales y desescolarizados para

adultos.

En virtud de lo antes expuesto, la presente disertacion busca estudiar las caracteristicas de la educacion
popular en el Ecuador, tomando a Fe y Alegria como caso de estudio, y centrando la atencion en los
determinantes de rendimiento escolar de los nifios que concurren a estas escuelas.

Planteamiento del problema

Definicién del problema

La educacion y derechos de la nifiez

La Educacién Popular no solo implica una opcidn exclusiva por los mas pobres y excluidos, sino que
exige la gestacion de una propuesta educativa que los haga sujetos de vida digna y de ciudadania
responsable, capaces de construir en colectivo la propia historia. En este dificil momento de la vida
social y economica del pais, se puede analizar que junto a grandes problemas se dan constantes
muestras de creatividad popular para satisfacer las necesidades. En los distintos barrios surgen al
mismo tiempo los comedores, los micro-emprendimientos y los grupos de apoyo escolar.

Desde lo politico, el que da y el que recibe la educacion afirman un derecho, el de la realizacion
humana, cualquiera sea la condicion social o econémica. Ese derecho se hace efectivo a través de
técnicas pedagodgicas adecuadas, en las cuales educador y educando se valoren mutuamente.

Educadores populares en los distintos barrios observan que la nifiez no ayudada en sus dificultades
escolares queda excluida de la educacion. Por lo tanto, aumentan su situacién de marginacién social.
La sociedad, con un elevado indice de desempleo y las consiguientes malas condiciones de
alimentacion, salud y educacion, tiene como principales perjudicados a los menores.

A pesar de que la Declaracion Universal de los Derechos Humanos se publicd en el afio 1948, fue
recién cuarenta afios después que se realizd la Convencién Universal de los Derechos del Nifio. Los
nifios y las nifias fueron considerados en la cultura ya como adultos en miniatura, ya como menos



humanos (por no tener aun razén), ya como futuras personas. Todas estas visiones desvalorizan de un
modo u otro la riqueza de las etapas de la nifiez y la adolescencia.

El siglo XX, a través de los adelantos de la psicologia y otras ciencias sociales, permitié comprender
mejor las caracteristicas de estas etapas de la vida como parte del todo de la existencia humana.

La Convencion de los Derechos del Nifio considera al nifio, la nifia y al adolescente como sujetos de
derechos, teniendo en cuenta sus necesidades y sus posibilidades de realizacion humana. Fomentar la
educacion secundaria y hacer accesible la ensefianza superior, y muchos otros temas dignos de ser
considerados, que hacen al valor de la vida o a la responsabilidad social en relacién a la juventud,
también estan entre sus objetivos.

Pobreza y educacién popular

Segun UNICEF, mas del 60% de la poblacion ecuatoriana vive en la pobreza, en tanto que cerca del
20% de esta misma poblacion vive bajo la linea de la indigencia. Estos indices son ain mas draméticos
en los sectores rurales, especialmente en las comunidades indigenas. La poblacion indigena cuenta con
un menor namero de afios de educacion o simplemente nunca alcanz6 a tenerlos ni en su mas minima
expresion; lo que quiere decir, aproximadamente, que en el Ecuador el promedio de escolaridad es de
6,9 afios, mientras que el promedio de la indigena apenas llega a 4 afios.

Segun la fuente antes citada, el 68% de la nifiez ecuatoriana es pobre y 30% trabaja en duras
condiciones, sin salario fijo y sin ninguna clase de amparo y seguridad social. Ademas, sostiene que 7
de cada 10 bebés nacidos son pobres; dos de cada tres menores son desnutridos (principalmente
indigenas); 100 mil menores de 5 afios no acceden al primer afio de basica y mas de un millon de entre
cinco y 18 afios no cuentan con educacion. Esta suficientemente probado que la mala nutricion, los
problemas de salud y emocionales derivados de la pobreza influyen negativamente en el aprendizaje.

Aprender es un proceso complejo en que entran en juego la salud fisica y mental. La observacion, la
imaginacion, la reflexion y la autoevaluacion. Los aprendizajes estan relacionados con lo personal y lo
social. Es decir con la elaboracién del conocimiento, la libertad de pensar desde si mismos y la
obligacion social de transmitir la cultura. Quienes reciben educacion solo como reproduccion del
sistema, dentro de los sectores populares, tienden a mimetizarse con las élites y se alejan de sus
origenes.

2 UNICEF, (2003), Estado mundial de la infancia, http://www.unicef.org/spanish/publications/files/pub_sowc03_sp.pdf,
[Consulta: 22 de agosto de 2009]
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En la actual situacion de pobreza e indigencia del pais; nifios, nifias y jévenes en situacion de riesgo
social llevan a plantear la necesidad de revitalizar la Educacion Popular, una educacién que debe estar
relacionada con una vision politica democratica y, por lo tanto, transformadora. Desde las
organizaciones populares, comedores, grupos de apoyo escolar, centros recreativos, hay que pensar
coémo y para qué se educa. También hay que pensarlo desde las escuelas, los institutos de formacion
docente y toda educacién formal y no formal.

Muchas veces se ha acusado a las escuelas de ser simples reproductoras del sistema, pero en toda
escuela hay docentes con sentido popular y vision comprometida, que son los factores de cambio.
Ademas, las escuelas son en este momento y en muchos lugares, fronteras de la exclusion: contienen,
dan de comer, son lugar de encuentro.

Al pensar cdmo y para queé se educa hay que pensar antes que nada en la nifiez y en sus derechos como
personas, en el reconocimiento de sus valores, sus necesidades y su libertad. También en una sociedad
gue permita su crecimiento, en educadores y educadoras que acompafien y no bajen discursos, sino se
estimule el pensamiento critico y creativo. Educacion y politica se dan en intima vinculacion, porque
aprender y ensefiar tiene que ver con una sociedad mas justa, con igualdad de oportunidades para
todos y todas.

Calidad con equidad

Caracterizado por la fragmentacion y la inestabilidad, el Ecuador ha llegado a un acuerdo sobre la
necesidad de alcanzar la universalizacion de la cobertura de la educacién basica. Aunque se han
realizado importantes esfuerzos en este sentido durante las dos ultimas décadas, todavia quedan nifios
y nifias, la mayoria en las areas rurales, que aun no asisten a la escuela. Tampoco todos quienes llegan
a la escuela logran terminarla, las tasas de repeticion y desercion no se han reducido a los niveles
esperados, y los pocos mecanismos para medir la calidad de educacion parecen indicar que la nifiez
ecuatoriana esta aprendiendo menos que antes y menos que sus pares de América Latina®. La nifiez
indigena y afroecuatoriana, asi como la de la Costa, la Amazonia y las zonas rurales asisten menos a la
escuela, tienen méas probabilidades de repetir y logran menores resultados en la prueba de medicion de
logros académicos.

Hay varias razones que explican el pobre desempefio del sistema educativo del Ecuador. Si bien se
cuenta con estandares consensuados de contenido curricular, es necesario definir si los estandares
actuales son pertinentes para construir la sociedad del futuro. Es indispensable, asimismo, establecer
un sistema de medicion de las diferentes dimensiones de la calidad educativa para saber si la
educacion estd transmitiendo los conocimientos o0 generando capacidades y competencias que se
requieren para avanzar hacia el desarrollo.

® UNESCO (2000, abril) Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, La Satisfaccion de las Necesidades Basicas de
Aprendizaje, http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001211/121147s.pdf, [Consulta: 18 de septiembre del 2009]
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Los sistemas de formacion, capacitacién e incentivos son inadecuados, y las tensiones entre el gremio
y el gobierno de turno son constantes. Sin embargo, el compromiso docente es imprescindible para dar
pasos firmes hacia las reformas educativas que el pais requiere. Para ello se deberia corregir las
brechas en el sistema a fin de convertir a la docencia en una profesién reconocida socialmente, y
alcance un nivel éptimo de profesionalizacion continua de las y los educadores. El Ecuador es uno de
los paises de América Latina que registra menos inversiones en educacion. El gasto pablico no es solo
insuficiente para asegurar una educacién de calidad para todos y todas, sino que los rubros asignados
se administran de manera poco transparente y dispersa.

En la gestién del sistema educativo falta un consenso sobre el papel que deben jugar los diferentes
actores, asi como los mecanismos de coordinacion entre ellos. A pesar de iniciativas importantes
ejecutadas por algunos gobiernos locales, el sistema educativo ecuatoriano continta centralizado. De
igual forma, las escuelas no cuentan con los recursos ni las capacidades para promover procesos de
gestion de calidad verificables.

La centralizacidn se combina con una escasa capacidad institucional para generar politicas educativas

y ejercer rectoria sobre el sistema. Un aspecto recurrente es la inestabilidad politica que provoca
constantes cambios de funcionarios del Ministerio de Educacion (MEC) y la escasa coordinacion entre
los diferentes actores - gremio docente (UNE), organizaciones no gubernamentales, MEC, Ministerio
de Finanzas (MEF), empresariado, entre otros- que, en su conjunto, coadyuvan a que el sistema
educativo permanezca fragmentado, débil y sin mecanismos de rendiciébn de cuentas. La
transformacién del sistema educativo es una tarea compleja. La estrategia de mejoramiento de la
calidad de la educacion ecuatoriana con equidad serd posible si todos los actores fundamentales
contribuyen, desde sus respectivos espacios, para generar un cambio integral basado en un proyecto de
pais, una agenda consensuada y la decision politica requerida.

Delimitacion

El presente trabajo esta delimitado espacialmente en los colegios y escuelas de Fe y Alegria a nivel
nacional, y especificamente en la muestra de Estudiantes de Matematicas de 10mo Afio de educacién
Basica en el Ecuador, y comprende el analisis a la informacion levantada en el afio 2008 en el
proyecto “Mejoramiento de la Calidad de la Educacion” de Fe y Alegria del Ecuador, por el grupo de
investigaciones de la Facultad de Economia de la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador. El
andlisis abarca a los factores que influyen en el rendimiento del estudiantado: La familia, la
comunidad, el personal educador y administrativo de las escuelas.

Preguntas de investigacion

¢Cual es el rol de la educacion popular en el Ecuador; y especificamente en el modelo de la Educacion
Solidaria patrocinada por Fey Alegria?
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¢Cuéles son los factores socioeconémicos que influyen en el rendimiento académico de los y las
estudiantes en matematicas para el décimo afio de educacion basica, en matematicas, pertenecientes a
Fey Alegria?

Justificacion

Fe y Alegria en trabajo continuo con la unidad de indicadores de coyuntura de la Facultad de
Economia de la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador, levantaron informacién importante
acerca de los factores que influyen en la educacion popular, en distintas muestras y para distintos
niveles, por lo que una vez culminado ese proceso, Fe y Alegria promueve el interés de un anélisis del
rendimiento educativo de sus estudiantes de décimo afio de educacion basica, en la materia de
Matematicas.

Es por ende que la motivacion a conocer profundamente como funciona el modelo de educacion
popular, empieza por entender como estd la realidad de la educacion en el Ecuador y luego ir
focalizando en el rendimiento que tiene el estudiantado que asiste a recibir educacién popular como es
el caso de Fe y Alegria.

El propdsito de esta disertacion es mostrar a través de herramientas estadisticas la realidad de los
factores que influyen en el rendimiento de los y las estudiantes de 10° afio de educacion bésica de las
aulas de Fe y Alegria, y una vez que se obtenga los factores relevantes, presentar a autoridades de Fe 'y
Alegria estos instrumentos para una mejora en su calidad de educacion, de manera que la institucion
genere un modelo de educacion sin desigualdades.

Es sumamente importante realizar un analisis minucioso de este modelo de educacion popular ya que
los resultados que arroja esta investigacién no serian utilizables solo en temas educativos, sino mas
bien en varios otros como salud, ingresos familiares, demografia, etc. Y servirian para aportar a un
analisis de economia popular y solidaria, tema nuevo, pero con gran interés en la actualidad y una
preocupacion fundamental de los gestores de politica econémica y social en el pais.

Hipdtesis de trabajo

Hipotesis 1

En la economia ecuatoriana, la educacion popular juega un papel importante en el desarrollo del pais
con una contribucion de un sistema educativo incluyente y solidario, para lo cual el modelo utilizado

por Fe y Alegria contribuye a través de parametros utilizados como educacion popular y solidaria a
nivel mundial.
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Hipotesis 2

En la educacion popular y solidaria que ofrece Fe y Alegria; en general existen factores que
determinan el desenvolvimiento académico de los y las estudiantes a nivel general, de género
masculino y femenino de décimo afio de educacion bésica. Factores como la familia, el respeto, la
autoestima, el maltrato, la percepcion institucional y el trabajo y tiempo afectan al rendimiento de los

y las estudiantes analizados.

Variables e indicadores

Variables e indicadores — Hipotesis 1

Variable INSTITICIONES EDUCATIVAS Objetivo
o . , .
S % De instituciones de educacidn popular y solidaria con Permite conocer como esta
3 R - conformado el sistema de
o respecto al total de instituciones de educacion en el educacion en el Ecuador con
2 Ecuador e
= respecto a Instituciones.
Variable TIPOS DE INSTITICIONES EDUCATIVAS Objetivo
S Permite conocer como esta
}3 % de tipos de instituciones que ofrecen educacion en el conformado el sistema de
5 Ecuador educacién en el Ecuador con
= respecto a tipos de Instituciones.
Variable ESTUDIANTES Obijetivo
S % de estudiantes matriculados en instituciones de Pc%rrrlrf]:)trerﬁ; dn:(;?rsics(:erznn?aeg;a
g educacién popular y solidaria con respecto al total de educacion en el Ecuador con
5 estudiantes matriculados en el total de instituciones de respecto a estudiantes
E educacion en el Ecuador pmatriculados
Variable ANALFABETISMO Objetivo
S Permite conocer cuanta
g % de analfabetismo con relacién a género y areas en el preparacion basica tienen las
5 Ecuador. personas en el Ecuador a través de
E género y areas.
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COBERTURA MUNDIAL ESTUDIANTES FE Y

Variable ALEGRIA Objetivo
< . , .
S % de estudiantes matriculados en instituciones a nivel F:;r:;:)tren;:; d“(?gfgé??ﬁ?ae;tea
8 mundial de educacidn popular y solidaria (Fe y Alegria) educacion de Ee v Alearia por
753 desagregada por pais. paises y por)éoleg?al. P
. COBERTURA NACIONAL ESTUDIANTES FE Y A
Variable ALEGRIA Objetivo
S Permite conocer como esta
g % de estudiantes matriculados en instituciones de conformado el sistema de
= educacion popular y solidaria (Fe y Alegria) a nivel educacion de Fe y Alegria por
E nacional desagregada por provincias. provincias y por colegial.

Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Variables e Indicadores — Hipdtesis 2

Variable ENTORNO FAMILIAR Objetivo
NUmero de veces que come al dia
. . - _
= (,[.)esayuna 0 almuerza antes de venir al centro educativo® Permite ver el
}3 Vive con entorno familiar en el
S ¢Viven juntos sus padres? que el o la estudiante
= - — - - se desenvuelve
Cuantas personas de su familia aportan habitualmente dinero
¢ Como calificaria la situacion econémica de su familia?
Variable RESPETO Objetivo
¢En su casa, sus papas (o tutores) toman en cuenta su opinioén?
¢ Se siente a gusto en su casa?
¢En su casa respetan su forma de ser en cuanto a forma de vestir, de | Permite ver el grado
hablar, gusto por la musica, etc. de apertura de
= opinién del
?‘; En | | legi f ¢ ¢ P estudiante o la
2 ¢En la escuela o colegio, sus profesores toman en cuenta su 0pinion? | .« diante en relacién
5 asuhogary la

¢ Se siente a gusto en su escuela/colegio?

¢En su escuela o colegio respetan su forma de ser en cuanto a forma
de vestir, de hablar, su etnia, su religion, etc.?

¢Conoce cudles son los derechos de los nifios, nifias y adolescentes?

institucion donde
estudia.
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Variable AUTOESTIMA Objetivo
¢ Pertenece a alguna organizacién o grupo en su escuela, colegio,
barrio o comunidad?
¢ Siente que es aceptado y querido por su familia?
¢ Siente que es aceptado y querido por sus amigos?
1 . .
_c% ¢ Siente que es aceptado y guerido por sus maestros? Permite ver la estima
o propia que tiene el o
= ;
5 ¢ Siente que es aceptado y querido por personas del sexo "opuesto™? la estudiante.
¢ Preferiria trabajar en vez de venir a la escuela?
¢ Piensa continuar sus estudios hasta?
¢ Le gustaria estudiar otro idioma?
¢ Le gustaria estudiar algun arte, o practicar algin deporte?
Variable MALTRATO Objetivo
Cuando no obedece o comete una falta. ;Qué le hacen sus padres (o
? .
S tutores): Permite ver los
'c . - -
g Cuando no cumple con sus deberes, lecciones o comete una falta, motivos y los tipos de
S ¢qué hacen sus profesores? castigo que sufre la
£ nifiez
¢Ha sufrido alguno de los casos siguientes con sus amigos o
compafieros?
Variable ENTORNO INSTITUCIONAL Objetivo
¢Le gusta su escuela o colegio?
¢ Se siente a gusto con el ambiente general de la escuela o colegio?
¢ Qué tan estricto es su escuela o colegio en lo que se refiere a
disciplina?
¢ Cuén exigente académicamente es su escuela o colegio? _ _
Permite ver nivel de
S ¢Como calificaria en general el tipo de sanciones que se aplican en su | percepcidn que tiene
g escuela o colegio? el o la estudiante
S ¢Hay espacios de juego suficientes en su escuela o colegio? _acercadela
£ 3 ) _ institucion en la cual
El espacio de su escuela o colegio, ¢Es amplio (grande)? se forma.
El espacio de su escuela o colegio, ¢Es limpio?
¢ Cudl es el ambiente de disciplina por lo general en el aula de clase?
¢En el aula de clase hay participacion de los estudiantes?
¢COmo es la participacion de los estudiantes en el aula de clase?
Variable TRABAJO Y TIEMPO LIBRE Objetivo
Durante la semana pasada estuvo . s
= . . . Permita ver qué tipos
(‘% ¢Luego de clases usted dispone de tiempo libre? de actividades realiza
2 ¢Qué actividades realiza cuando no esta en la escuela o colegio? relacionando al
= trabajo con el tiempo

¢Durante los feriados y fines de semana comparten actividades con tu
familia (padres, hermanos, etc.)?

libre

Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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Objetivos

General

Analizar los determinantes socioeconémicos que influyen en el rendimiento escolar en las
instituciones de educacién popular del Ecuador; Particularmente del rendimiento en matematica en 10°
de educacion basica en las escuelas de Fe y Alegria afio 2008.

Especificos

e Determinar el modelo de la Educacién Solidaria patrocinada por Fe y Alegria.

e Explicar las variables principales que afectan al rendimiento de los y las estudiantes de
Matemaéticas de 10mo afio de educacién basica de Fe y Alegria por género.

e Determinar los factores socioeconémicos por género que influyen en el rendimiento
académico de los y las estudiantes de Matematicas de 10mo afio de educacion basica de Fe y
Alegria por género.

Resefia de capitulos del cuerpo de la disertacion

Los capitulos uno, dos y tres componen la parte empirica de esta disertacion, siendo de tipo
descriptivo y econométrico. El primero, presenta un panorama de la educacion general y popular en el
Ecuador, en donde se puede conocer el escenario actual a través de estructura educativa, servicios
educativos, tipos de educacion en donde se desenvuelven los y las estudiantes en relacion a la
educacion aprendida. El segundo, presenta un bosquejo de Fe y Alegria desde un dmbito institucional,
ideoldgico y de infraestructura relacionado con la educacién general en el Ecuador. El tercero, muestra
el propio analisis discriminante de las variables mencionadas sobre el desempefio académico en
Matematicas del y la adolescente, para lo que se construyen indices para analizar el modelo
discriminante y tener las variables que mas influyen en el rendimiento de los y las estudiantes, y
desagregado estos resultados a nivel de género.
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Metodologia del Trabajo

Tipo de investigacion

La presente investigacion es de caracter descriptivo y correlacional. La investigacion es descriptiva ya
que se analizd caracteristicas especificas de los y las estudiantes. Al final se obtuvo un perfil de los y
las estudiantes con las caracteristicas méas influyentes al rendimiento. La investigacion es también
correlacional, dado que se intent6 determinar el grado de relacion que puede existir entre las
condiciones socioecondémicas identificadas anteriormente con el rendimiento académico en
Matemaéticas de los nifios de décimo afio de Educacion Bésica de mencionados centros. Esto se logrd
realizando un analisis discriminante a las variables consideradas més relevantes.

Meétodos de investigacion

El método de investigacion empleado fue inductivo, debido a que el estudio particular de las
condiciones socioecondmicas reales en las que se encuentra una parte de las familias ecuatorianas de
estratos sociales bajos y su impacto sobre el aprendizaje y rendimiento en Matematicas de estudiantes
de décimo afio de Educacion Bésica de los Centros Educativos de Fe y Alegria, permitio inferir en
términos generales que un entorno econdmico y social precario es uno de los mayores limitantes para
un buen desarrollo académico del estudiantado.

Fuentes de informacion

La fuente de informacién con la que se trabajo fue de tipo secundaria, que proviene a partir de las
encuestas levantadas para la Elaboracion de la Linea Base del Proyecto “Mejoramiento de la Calidad
de la Educacion” de Fe y Alegria del Ecuador®, realizado por la Pontificia Universidad Catélica del
Ecuador en el afio 2008.

Para el levantamiento de encuestas® la Pontificia Universidad Catélica del Ecuador consideré a tres
grados de la seccion basica, terceros, séptimos y décimos afios de Educacion; y uno de la seccién
secundaria, segundo de bachillerato. En cada uno de estos cursos y en un solo paralelo, se escogio
aleatoriamente a 10 estudiantes para que respondieran una boleta especifica y rindieran pruebas de
capacidad lectora-comprension, de expresion escrita-oral y de capacidad I6gico-matematica®.

Aparte del estudiantado, otros sujetos encuestados fueron: el director del centro educativo, el
profesorado de los grados o cursos seleccionados, los organismos estudiantiles y actores externos de la
comunidad. Para cada uno de ellos se elabordé formularios diferentes, pero que estaban vinculados a
conocer mas de cerca las condiciones del ambiente en que se encuentran los y las estudiantes. El

* Trabajo realizado por el Econ. Lincoln Maiguaschca, Pontificia Universidad del Ecuador, 2008.

® VER ANEXO I: Fe y Alegria — Formato Encuestas, para observar los formatos de las encuestas realizadas a los estudiantes
del proyecto “Mejoramiento de la Calidad de la Educacion” de Fe y Alegria del Ecuador.

® NB. Las tres tipos de pruebas fueron disefiadas bajo ciertas especificaciones dadas por la institucion Fe y Alegria.
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levantamiento de la informacion se la realiz en dos etapas: en octubre de 2008 se visitaron los centros
educativos de régimen Costa, y en enero de 2009 se acudié a los centros de régimen Sierra.

El presente trabajo también requiri6 de recursos de informacién sobre las condiciones socio
econdmicas las cuales se encuentran disponible en sistemas de indicadores como el SIISE y SIME,
Publicaciones de la UNESCO, ONU, UNICEF, Censos Nacionales y Encuestas de Condiciones de
vida del INEC y la informacion que aportan los libros y articulos de revistas utilizados en el trabajo

Procedimiento metodologico

Se utiliz6 el programa estadistico STATA V17. En primera instancia se selecciond los y las
estudiantes de décimo de basica de los Centros Educativos Fe y Alegria. Se identifico el codigo de
cada estudiante y se lo agrup6 con el resultado de su prueba para las encuestas de estudiantes. Se cre6
un indice para cada variable sobre 1, el cual fue conformado por los indicadores para cada variable del
apartado “Variables e indicadores”. A cada indicador se le otorg6 un puntaje segin el total nimero de
indicadores por cada variable dividido para 1. Asi, siendo n el nimero de indicadores y Ny el puntaje

final de la variable se calcula el puntaje final:
n

N Zzl/n

1

Este puntaje fue calculado para cada colegial y tuvo como finalidad un puntaje sobre 1 para cada
indicador. En los indicadores que sean binarios se otorg6 el total del valor de ese indicador si la
respuesta es afirmativa y cero en el caso contrario. Para indicadores no binarios se hizo un rango
donde el méaximo representa el puntaje total y el minimo cero. Esto permitio realizar un analisis
discriminate sobre cada indicador con el rendimiento de los y las estudiantes también sobre 20.

Para la variable dependiente se agrup6 a los y las estudiantes en tres grupos de rendimiento basado en
las notas de las pruebas; bajo (0-07), medio (08-12), alto (13-20). Utilizando la informacion recaudada
en las encuestas se establecio el perfil para cada grupo: perfil del estudiante.

El andlisis discriminate ayuda a identificar las caracteristicas que diferencian (discriminan) a dos o
mas grupos y a crear una funcién capaz de distinguir con la mayor precision posible a los miembros
de uno u otro grupo. El analisis discriminante es una técnica estadistica capaz de decir que variables
permiten diferenciar a los grupos y cuéntas de estas variables son necesarias para alcanzar la mejor
clasificacion posible. La pertenencia a los grupos debe ser conocida de antemano y se utiliza como
variable dependiente (una variable categoérica con tantos valores discretos como grupos). Las variables
en las que supone que se diferencian los grupos se utilizan como variables independientes o variables
de clasificacion (variables discriminantes).
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El método utilizado fue la estrategia de inclusion por pasos. En la misma, las variables independientes
van siendo incorporadas paso a paso a la funcién discriminate tras evaluar su grado de contribucion
individual a la diferenciacion entre los grupos. En la estrategia de inclusion por pasos siempre se
comienza seleccionado la mejor variable independiente desde el punto de vista de la clasificacion (es
decir, la variable independiente en la que mas se diferencian los grupos). Pero esta variable solo se
selecciona si cumple el criterio de entrada. A continuacion, se selecciona la variable que, cumpliendo
el criterio de entrada, mas contribuye a conseguir que la funcion discriminante  diferencie a los
grupos. etc. Cada vez que se incorpora una nueva variable al modelo, las variables previamente
seleccionadas se evallan nuevamente para determinar si cumplen o no el criterio de salida. Si alguna
variable de las ya seleccionadas cumple el criterio de salida, es expulsada del modelo.

Se utilizé la lambda de Wilks como estadigrafo para el método de seleccion de las variables. Cada
variable independiente candidata a ser incluida en el modelo se evalta mediante un estadistico F.qmpio
gue mide el cambio que se produce en el valor de lambda de Wilks al incorporar cada una de las
variables al modelo. Obtenido el valor estadistico F,,.,pi, para cada variable, se incorpora el modelo
la variable a la que le corresponde el mayor valor F.,.,.pi, (0, 10 que es lo mismo, la que produce el
mayor cambio de lambda de Wilks):

Feampio = (

n—g—p) 1—Api1/%p
g—1

Ap+1

Donde n es el nimero de casos validos, g es el ndmero de grupos, 4, es la lambda de Wilks que
corresponde al modelo antes de incluir la variable que se esta evaluando y 4, es la lambda de Wilks
que corresponde al modelo después de incluir esa variable. Este estadistico de F también es conocido
como R de Rao.

Finalmente el proceso de clasificacion utilizado sera “Todos los grupos iguales”. En el mismo se
asigna la misma probabilidad a todos los grupos. Si el anélisis discriminate entre k grupos, la
probabilidad a priori asignada a cada grupo vale 1/k. Con esta opcion el tamafio de los grupos no
influye en la clasificacion.

Los resultados obtenidos permitieron determinar las variables que afectan al rendimiento de los y las
estudiantes.

El analisis de regresion lineal’ es una técnica estadistica utilizada para estudiar la relacién entre
variables. Tanto para dos variables (regresién simple) como para mas de dos (regresion maltiple), el
andlisis de regresion lineal puede utilizarse para explorar y cuantificar la relacion entre una variable
dependiente y una 0 mas variables independientes.

" CANAVOS, George (1998), Probabilidad y Estadistica. Aplicaciones y Métodos, México D.F: McGraw-Hill.
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Analisis discriminante modelo matematico

A partir de grupos donde se asigna a una serie de objetos y de p variables medidas sobre ellos
(xi, ..., xp), Se trata de obtener para cada objeto una serie de puntuaciones que indican el grupo a que
pertenece (y;, ..., ¥m), de modo que sean funciones lineales de x;, ..., x,.

Vi = A11X1 + -+ Clllﬂxp + aqo

Donde m = min(g-1,p), tales que discriminen o separen lo méaximo posible a los g grupos. Estas
combinaciones lineales de las p variables deben maximizar la varianza entre los grupos y minimizar
las varianzas dentro de los grupos.

Descomposicién de la varianza

Se puede descomponer la variabilidad total de la muestra en variabilidad dentro de los grupos y entre
grupos.

Partiendo de:

1 _ _
cov(x;, x7) = ;Z(xij»xj)(xij"xj)
i=1

Se puede considerar la media de la variable x; en cada uno de los grupos Iy, ..., 1, es decir,
=,
X, = — Xi:
kj Ny ij
1€l

Para k=1,...,q

De este modo, la media total de la variable X; Se expresa como funcion de las medias dentro de cada
grupo. Asi:

1
— Xii = NpX
Nk ij ktkj
1€l
Entonces:
n q q q
X =— Xii = — Xii = — Ny Xy i = X
T " n =gy =gy k*kj kj
i=1 k=1i€ly k=1 k=1

Asi:
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q
1 _ _
cov(x;,x) = ;Z Z(xi,- = %) (i — %)
k=1i€ly
Si en cada uno de los términos se pone:
(xij = %) = (31 — j) + (T — %)
(rij = %) = (xiy — %) + (Fy — %)

Al simplificar se obtiene:

q

cov(x,x7) = %kz Z (i = %)) (i = %iey) + Z % (%j = %) (%ej — %)

=1i€ly k=1

= d(x;,x7) + e(x;, %)

Es decir, la covarianza total es igual a la covarianza dentro de grupos mas la covarianza entre grupos.
Si la denominamos como t(x]-,x]-') a la covarianza total entre x; y x;- (sin distinguir grupos), entonces
lo anterior se puede expresar como:

t(x, %) = d(x, %) + e(x;,%7)

En notacion matricial:
T=E+D

Donde:
T= matriz de covarianza total
E= matriz de covarianza entre grupos

D= matriz de covarianzas dentro de los grupos

Extraccion de las funciones discriminantes

La idea basica del Analisis Discriminante consiste en extraer a partir de x;, ..., x,, variables observadas
en k grupos, m funciones (y;, ..., yy,) de forma:

Yi = QX+t appxp t+ ago

Donde m = min(g-1,p), tales que corr(yj,yj') = (0 paratodoi # j

Si las variables x;, ..., x,, estan tipificadas, entonces las funciones
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Vi = QipXq ot QipXp

Para i=1,...,m, se denominan funciones discriminantes canonicas. Las funciones y;, ..., y,, Se extraen
de modo que:

e y; sea la combinacion lineal de x;, ..., x, que proporciona la mayor discriminacion posible
entre los grupos

e y, sea la combinacion lineal de x;, ..., x, que proporciona la mayor discriminacion posible
entre los grupos, después de y,, tal que corr(y;,y;) = 0.

En general, y; es la combinacion lineal de x;, ..., x,, que proporciona la mayor discriminacion posible

entre los grupos después de y;_, y tal que corr(yj,yj') =0 paraj=1,..,(I-1).
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Fundamentacion Teérica

Teoria del Capital Humano

Para entender mejor esta teoria, es necesario definir los siguientes conceptos:

Capital: Cantidad de dinero o valor que produce interés o utilidad.

Humano: Relativo al ser humano, sus capacidades y potencialidades y que le son propias.

Capital Humano: Es el aumento en la capacidad de la produccion del trabajo alcanzada con mejoras en
las capacidades de las personas trabajadoras. Estas capacidades realzadas se adquieren con el
entrenamiento, la educacion y la experiencia

El capital humano aumenta la productividad tanto de la fuerza laboral como del capital fisico. El
capital humano especializado incluye el manejo eficiente de un lenguaje. Se considera un componente
fundamental y clave en la calidad del capital humano la capacidad de leer y escribir®.

El hombre y la mujer tienden a creer que la posibilidad de invertir en el desarrollo y educacion de una
persona traera como consecuencia inmediata la posibilidad de arriesgar a perder a tal funcionario por
recibir este una oferta salarial mejor, y al mismo tiempo el funcionario tiende a pensar que el hecho de
estar mas capacitado debe mejorar mis niveles de ingresos por la realizacion de un trabajo
determinado.

En el dia a dia la situacion de que la educacion es un objeto comercial se explica mediante un ejemplo
que son las universidades privadas que funcionan actualmente en el pais, dichas instituciones han
entrado en funcionamiento sin medir las consecuencias de impartir carreras saturadas, y desde este
punto de vista, la educacion de algunas personas no tienden a representar una mejora en la calidad de
vida, sino muy por el contrario, tienden a representar una decadencia de un grupo familiar debido al
endeudamiento que deben enfrentar sin posibilidades laborales.

La educacion da cuenta de gran parte de las mejoras de la calidad de la poblacion. Esta ha sido
considerada a nivel mundial como la herramienta més importante con que cuenta la sociedad para
desarrollarse e incorporar a todos los ciudadanos a los beneficios de la modernidad.

8 LUCAS, Robert (1998, Julio), On the Mechanics of Development Planning, Journal of Monetary Economics, 22 (1), N° 1,
Estados Unidos.
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La teoria del capital humano, segun Mark Blaug, fue anunciada hace mas de veinte afios por Theodore
Schultz. Sin embargo se puede decir que su nacimiento efectivo se produjo dos afios mas tarde cuando
el Journal of Political Economy en 1962, publicd un suplemento sobre "La inversion en seres
humanos". Este volumen incluia, entre otros, los capitulos preliminares de la monografia “Human
capital” publicada en 1964 por Gary Becker que desde entonces se ha convertido en un punto
obligado de referencia en este tema.

El punto medular de la teoria del capital humano consiste en pensar que las personas gastan en si
mismas de formas diversas y que no solo buscan una satisfaccion presente sino también un
rendimiento en el futuro, sea éste pecunario o0 no pecunario.

Las personas adquieren, por ejemplo, cuidados sanitarios, compran voluntariamente educacion, gastan
tiempo buscando empleo, compran informacion acerca de las oportunidades del empleo, emigran
buscando mejores oportunidades de empleo, etc. Estos fendmenos pueden ser considerados como
gastos de inversion mas que como gastos de consumo, independientemente de que las realicen los
individuos en beneficio propio o de que las realice la sociedad en beneficio de sus miembros.

Lo que une a los fendmenos vistos anteriormente es que sea quien sea el agente que tome las
decisiones, éste esta considerando al futuro como una justificacion racional para llevar a cabo las
acciones presentes.

Quizéa donde aparece el planteamiento de Becker con mas claridad es en el articulo "The economic
approach to human behavior". Segin Becker, lo que distingue a la economia de otras ciencias sociales
no es tanto el objeto propio sino su acercamiento. La caracteristica especifica del acercamiento
econdmico radica en asumir que un gobierno, un individuo, una firma o un sindicato asumen explicita
y extensivamente una conducta maximizadora con el objeto de lograr mas utilidad o una funcion de
bienestar mayor.

El acercamiento econémico asume, también, la existencia de mercados que eficientemente coordinan
las acciones de los participantes de tal manera que su conducta sea consistente. Segin Becker®, como
la economia no tienen mucho que decir acerca de la formacion de preferencias se asume que éstas no
cambian ni con el tiempo, ni entre las personas, da igual que éstas sean pobres o ricas 0 que
pertenezcan a culturas o sociedades distintas. Con esta tesis Becker elimina el problema de buscar una
justificacion -para preferir una accion o un estado de cosas que se da en un futuro remoto mas que en
uno préximo.

® Becker, Gary (1983), El Capital Humano, Madrid: Alianza Editorial.
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Sin embargo, la teoria del Capital Humano contiene todos los elementos de la teoria de la eleccidn
racional. Los precios y otros instrumentos de mercado distribuyen los recursos escasos de una
sociedad mostrando lo que es factible elegir, permitiendo que las personas formen ciertas creencias y
restrinjan sus deseos. Ahora bien, las preferencias que determinan las elecciones no se refieren
exclusivamente a bienes y servicios de mercados, tales como manzanas, automdviles y cuidados
médicos, sino a los objetos de eleccidn que estos bienes y servicios representan y que son producidos
por cada uno de los agentes.

Los objetos de eleccion, que dichos bienes representan, estan relacionados con aspectos fundamentales
de la vida tal como el placer sensual, la vida, la benevolencia, la envidia, etc. y no siempre tienen una
relacién estable con los bienes y servicios del mercado.

El ndcleo del programa de investigacion de la Teoria del Capital Humano esta formado por la
conducta maximizadora, por el equilibrio del mercado, que nos da informacion y por la asuncion de la
estabilidad de las preferencias.

Segln Becker'?, el acercamiento econémico no se restringe a los bienes materiales ni, exclusivamente,
al sector del mercado. Los precios pueden referirse al "dinero™ si se habla del mercado y a la "sombra™
si se habla fuera del mercado. Estos precios miden el costo de oportunidad en el uso de los recursos
escasos.

El acercamiento econdémico no asume que todos los participantes en el mercado, tienen
necesariamente una informacion completa o que realizan transacciones sin costo alguno. Es
importante distinguir entre una transaccion costosa y una conducta irracional. De acuerdo con Becker
y con cualquier tedrico de la eleccion racional, es necesario saber cudndo ya no es posible seguir
recogiendo informacion. Por eso, es necesario desarrollar una teoria de la acumulacién 6ptima o
racional de la informacion costosa, que contemple la idea de invertir mas cuando se trata de obtener
una decision "mayor". Por ejemplo, probablemente se necesita méas informacion si se tiene que decidir
si se casa 0 no 0 con quien, que si se tiene que decidir sise compra 0 o una casa.

La teoria del Capital Humano no asume, por supuesto, que los agentes que toman las decisiones son
necesariamente conscientes del esfuerzo por maximizar. Tampoco asume que puedan verbalizar o
describir de manera precisa las razones para actuar de manera determinada. Solo asume que el
acercamiento econdémico es comprehensivo y aplicable a toda conducta humana, ya sea que dicha
conducta se refiera a precios en el mercado, a precios "sombra", a decisiones que se repiten o0 que son
poco frecuentes, a decisiones pequefias 0 grandes, a fines emotivos o econémicos, a decisiones
tomadas por personas pobres o ricas, por hombres o por mujeres, por adultos o por nifios, etc.

104,
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Quiza uno de los ejemplos mas representativos de la Teoria del Capital Humano se encuentra en la
explicacion que da Becker del matrimonio y del divorcio. De acuerdo con este acercamiento, una
persona decide casarse cuando la utilidad esperada del matrimonio excede a la utilidad de quedarse
soltero o a la de buscar una pareja mejor. Asi, una persona casada termina su matrimonio cuando la
utilidad anticipada de regresar a la solteria, 0 de casarse con otra persona, excede a la pérdida de
utilidad de la separacidn, incluyendo las pérdidas que se dan por asuntos como la separacién fisica de
los descendientes, por el pago de cuotas legales, etc. ya que muchas personas buscan parejas, el
mercado de matrimonios puede existir.

Becker afirma que la conducta humana no esté dividida en compartimientos de tal manera que algunas
veces se explique como capaz de maximizar y otras como incapaz de hacerlo; que a veces se explique
como motivada por preferencias estables y a veces por preferencias volatiles; a veces como resultado
de una acumulacién optima de informacion y a veces como carente de esa informacién. Toda la
conducta humana puede ser vista como un grupo de acciones que se explican, por los deseos y las
creencias de los participantes, por la maximizacién de un grupo estable de preferencias y por la
acumulacion "racional™ de informacion.

Segun Becker, si el argumento central de la teoria del Capital Humano es correcto, el acercamiento
econdmico provee una red para comprender la conducta humana, tal y como lo desearon Bentham,
Comte y Marx.

La formacion de Capital Humano bajo el enfoque de la Economia
de la Educacion

De igual forma como cualquier otro tipo de bien y servicio (sanidad, empleo, transporte, defensa,
justicia y consumos privados), la educacion pugna por recursos para viabilizar su financiamiento. A
partir de esta idea, la economia se involucra como medio de analisis para determinar la asignacién
Optima de los recursos en esta area (de igual forma como lo realiza para cualquier actividad econémica
y social), con el fin de maximizar el bienestar social y fomentar un buen proceso de toma de
decisiones™. Entonces, con ayuda del empleo de criterios econémicos e instrumentos analiticos, es
posible llegar a indicar el tamafio dptimo del sector educativo y los medios como financiarlo. Es asi
gue nace la Economia de la Educacidn, disciplina que como cualquier otra se fundamenta de varias
teorias desarrolladas por distintas escuelas de pensamiento, las cuales en sintesis desean explicar la
formaci6én de capital humano y sus implicaciones en el aspecto social y econémico®. Por lo tanto,
como Henry M. Levin lo resalta, la Economia de la Educacién es importante como "... campo de
conocimiento que ayuda a mejorar la calidad de la educacion, la equidad en la distribucion de la
educacidn y la eficiencia en el uso de los recursos educativos" (Becerra, 1998: 88).

1 Moreno Becerra, José Luis (1998), Economia de la Educacion, Madrid: Ediciones Pirdmides.

12 NB. Entendiéndose a implicaciones sociales y econémicas como: a) la relacién entre la inversién educativa de una
sociedad y su crecimiento econémico; b) relacién entre la inversion educativa efectuada por una persona y sus tasas de
rendimiento; c¢) relaciones entre la distribucion de la inversion educativa dentro de una poblacién y su distribucion de la
renta; d) demanda de educacidn. e) inversion en la formacion del puesto de trabajo, y d) eficiencia del gasto publico en
educacion
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Una de las primeras escuelas que dio los primeros pasos en el area de la Economia de la Educacion fue
la clasica, puntualizando la influencia que tiene la educacion y el conocimiento en general sobre el
nivel de produccidn y el bienestar de la sociedad. No obstante, sus representantes no construyeron una
verdadera base teorica para el capital humano, pues cometieron el error de considerar a la fuerza de
trabajo como un factor de produccién homogéneo, subestimando de esta forma las capacidades del ser
humano y catalogando a la educaciéon como cualquier bien de consumo (Lasbille, 2004:29). Es decir,
la eleccion de educacion se basaba unicamente en las preferencias y gustos personales que presenten
los individuos a la escolarizacion, mas no como una actividad que en el futuro podra generar
ganancias.

Fue la escuela neoclésica la que formo el marco tedrico del capital humano, pues consideraron a la
formacion del ser humano como una inversion que las personas efectiian sobre si mismas, generando
un flujo de beneficios futuros individuales y sociales, estos Gltimos representados por una mayor
productividad de la mano de obra. De esta forma, el incremento en el ingreso permanente ya no solo se
debe Gnicamente al capital fisico, sino al capital humano. Esto se justifica por el hecho de que los seres
humanos poseen la capacidad de aprender y el resultado de este aprendizaje, conocimientos, se puede
acumular en el tiempo (Morduchowicz, 2003: 18).

Para Theodore Schultz, uno de los primeros autores de esta escuela, en su obra “Investment in Human
Capital™, los conocimientos y las cualificaciones se las puede entender como capital humano, y su
constitucion es el resultado de una inversion efectuada por las personas. Sin embargo, en la actualidad
este término ha tornado una dimension méas amplia, pues como lo sefiala Maria de Jests San Segundo,
la OCDE define al capital humano como el conjunto de conocimientos, habilidades, competencias y
otras aptitudes incorporado en las personas (Lasbille, 2004:30).

Para el desarrollo de esta teoria, se realiza una abstraccion de la realidad a partir del planteamiento de
los siguientes supuestos: comportamiento racional, el mercado se encarga de asignar los recursos, y
cada persona es un ente maximizador de la utilidad y optimizador de su bienestar (Becerra, 1998; 34).

A partir de estos lineamientos, Gary Becker, destacado autor neoclasico en la Economia de la
Educacion, demuestra con su Teoria del Capital Humano que es posible realizar una eleccion racional
al efectuar una inversion educativa, ya que explica que la educacion tiene un valor econémico y por
ende sus tasas de rendimiento monetario son significativas. Para esto, se fundamenta en un analisis
costo-beneficio, el cual consiste en evaluar los costos directos de educacién o formacion®®, y el costo
de productividad. Con el analisis de estos costos, las personas pueden realizar una valoracion (segun
el nivel de rentabilidad) entre trabajar o continuar con su formacion, opcion que en el futuro le permite
obtener salarios mas altos que los actuales (Gleizes, 2000: 111-125).

13 Entendiéndose a costos directos de educacion o formacion a los vinculados con tos derechos de matricula, libros, material
escolares, pensiones. transporte, alojamiento, manutencion, etc.

1% LLos costos de oportunidad se refieren principalmente a la renta o salario a) que el individuo debe renunciar al momento de
optar por formarse o educarse antes que entrar en el mercado laboral.
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Los beneficios que se obtienen al invertir en educacion son monetarios y no monetarios®. En cuanto a
los primeros, se puede mencionar dos de ellos: el incremento de la renta, que se genera por el aumento
de la productividad en el mercado laboral gracias a la mayor formacion de las personas; y, la mayor
contribucién efectiva de las mismas a la economia o al crecimiento econémico (Lasbille, 2004: 39).

En lo que respecta a los segundos, Mark Blaug y José Luis Moreno Becerra destacan los siguientes: a)
Mejoras en la salud procedentes de una adopcion de nuevos habitos médicos, sanitarios y alimenticios;
b) Aptitudes organizativas, administrativas y financieras personales mas racionales; c¢) Pautas de
consumo mas apropiadas por un mayor conocimiento de los bienes y servicios (diversificacion de
gustos e incremento de la capacidad de satisfaccion de cualquier bien); d) "Dote" cultural con efectos
positivos intergeneracionales por mejor educacion de padres; e) Mayor estatus social y prestigio,
amistades mas influyentes; y, f) Mayores canales de informacién de todo tipo: politico, técnico,
profesional, etc.. Por lo tanto, estos beneficios implican que las inversiones educativas disminuyen la
probabilidad de sufrir situaciones de desempleo en el mercado laboral y ofrecen un mayor acceso de
las personas a varios tipos de ocupaciones (Blaug, 1984: 144).

Estos beneficios individuales se traducen a nivel social, pues una sociedad mas educada significa una
mayor proliferacion de externalidades positivas, como: altas tasas de innovacion, mayor productividad
a través de la capacidad de las firmas de utilizar nuevos y mejores métodos de produccion, y la
introduccion rapida de nuevas tecnologias; estimulando de esta forma el crecimiento econémico®®.

Modelo de relaciones humanas y de educacion no discriminatoria

La integracion cultural se identifica con la interdependencia entre grupos de diversas culturas, con
capacidad de confrontar e intercambiar normas, valores, modelos de comportamientos, en postura de
igualdad y de participacion. Hay autores que expresamente afiaden el término pluralista, para resaltar
gue una integracién asi respeta y potencia la existencia de grupos culturales distintos dentro de la
sociedad.

Para que pueda darse esta integracion cultural pluralista, que posibilita un auténtico interculturalismo,
se requieren unas condiciones minimas en la sociedad: reconocimiento explicito del derecho a la
diferencia cultural; reconocimiento de las diversas culturas; relaciones e intercambios entre personas,
grupos e instituciones de las varias culturas; construccion de lenguajes comunes y normas compartidas
que permitan intercambiar; establecimiento de fronteras entre codigos y normas comunes y
especificas, mediante negociacion; los grupos minoritarios necesitan adquirir los medios técnicos
propios de la comunicacion y negociacion (lengua escrita, medios de difusion, asociacion,
reivindicaciones ante tribunales, manifestaciones publicas, participacion en foros politicos, etc.) para
afirmarse como grupos culturales y resistir a la asimilacion (Chiavenato, 2003: 332).

1% Los beneficios no monetarios se los denomina de esta forma, pues son de caracter residual y generalmente son dificiles de
cuantificar.

'8 Hanushek, Eric (2002), The Importance of School Quality, Texas: Hoover Press - Peterson/Schools,
http://media.hcover.org/dctumeritsy0817939210_141.pdf, [Consulta: 17 de diciembre del 2009]
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Cuando estas condiciones no se dan en la sociedad, una politica integracionista que no procure
instaurarlas y desarrollarlas es muy similar a una politica asimilacionista.

Tabla 1
Estructura de caracteristicas de la Teoria Clasica y de las Relaciones Humanas

TEORIA CLASICA

TEORIA DE LAS RELACIONES
HUMANAS

Estudia la organizacion como una maquina

Hace énfasis en las tareas o en la tecnologia

Se inspira en sistemas de inteligencia
Autoridad centralizada
Lineas claras de la autoridad
Especializacion y competencia técnica
Acentuada division del trabajo
Confianza en reglas y reglamentos

Clara separacion entre lineas y staff

Estudia la organizacion como grupos de
personas
Hace énfasis en las personas
Se inspira en sistemas de psicologia
Delegacién plena de la autoridad
Autonomia del trabajador
Confianza y apertura
Enfasis en las relaciones humanas entre los
empleados

Confianza en las personas

Dinamica grupal e interpersonal

Fuente: Teoria de la Administracion, Chiavetano.
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

La politica integracionista se suele entender como una postura de amalgamacion, que trata de crear
una cultura comdn que recoja las aportaciones de todos los grupos étnicos y culturales. Esta idea de
aglutinamiento generé en Estados Unidos el modelo de “melting pot™ (crisol), sacado de una obra
teatral estrenada en Nueva York en 1908, en la cual se concibe a América como una nacion en la que
todas las diferencias étnicas se funden en una sola entidad nacional, superior a todas ellas por
separado. La pretension es mantener la coexistencia y el equilibrio entre las culturas minoritarias y
ofrecer lo mejor de la cultura dominante para la totalidad. La teoria del “melting pot™ estd muy
extendida en la sociedad americana, como sefiala Bennet, y en realidad muchos educadores
consideran que su papel principal es conseguir que los grupos de nifios y nifias procedentes de otros
lugares del mundo se asimilen dentro de la cultura dominante.

El integracionismo®’ se encuentra en una posicién ambigua entre la idea progresista de la lucha por la
igualdad de oportunidades y la teoria de la deficiencia, que acaba explicando los déficits de las
minorias desde los propios estereotipos de éstas. Para muchos tedricos sigue constituyendo una forma
sutil de racismo y una creencia en la superioridad de la cultura receptora. EI mito del ““melting pot” ha

17 Banks, James A (1986). Multicultural Education: Development, Paradigms and Goals, Londres: Holt, Rinehart and
Winston.
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resultado ser una falacia que camufla la ideologia asimilacionista, puesto que la cultura anglosajona
sigue siendo la dominante y el resto de grupos culturales tiene que renunciar a sus caracteristicas
étnicas para participar plenamente en las instituciones sociales, econdmicas y politicas de la nacion. La
politica educativa integracionista aporta la busqueda de entendimiento cultural dentro de la escuela. Su
objetivo basico es promover sentimientos positivos de unidad y tolerancia entre el alumnado y reducir
los estereotipos.

El modelo de relaciones humanas y de educacién no racista’® articula programas que intentan la
reduccion y progresiva eliminacion de prejuicios y actitudes racistas. En su version mas dura, se centra
en el estudiantado y el profesorado del grupo cultural dominante, y en sus versiones mas suaves
enfatiza la armonia racial, la comunicacion y la tolerancia. Los programas de educacién no racista y de
relaciones humanas en la escuela estan cercanos al modelo intercultural, si bien se centran solo en uno
de los aspectos importantes de éste. Dado que el racismo es causa de muchos problemas educativos de
las minorias, se articulan programas que intentan reducir el racismo de los ensefiantes de la mayoria y
del material didactico y de la convivencia escolar. El centro de interés prioritario de la accion
educativa consiste en la promocion del respeto y la aceptacién intergrupos. Los instrumentos de
intervencidn mas utilizados son las técnicas de cambio de actitudes y las estrategias del aprendizaje
cooperativo (Banks, 1991: 133-134).

Este modelo aporta un aspecto positivo importante: la busqueda del cambio de prejuicios, estereotipos
y actitudes, que es esencial en todo programa que pretenda educacion multicultural e intercultural.
Pero tiene una grave limitacion ya que no plantea el problema de fondo: el anélisis de las estructuras
sociales, econémicas y politicas que crean y mantienen las discriminaciones clasistas, étnicas y
sexistas.

Modelo compensatorio

En este modelo se estima que la juventud perteneciente a minorias étnicas crece en contextos
familiares y sociales en los que no gozan de posibilidades de adquisicién de las habilidades cognitivas
y culturales requeridas para funcionar con éxito en la escuela, necesitando ser recuperados de su
déficit sociocultural mediante programas compensatorios.

Esta forma de ver las cosas, en la que se etiqueta al nifio o nifia de las minorias como “culturalmente
desvalido”, tiene dos consecuencias. Por un lado, conduce directamente a los programas de educacion
Unicamente “compensatoria”. Por otro, mueve al menor a tener que optar bien por un rechazo de sus
raices culturales (para asimilarse al grupo mayoritario), bien por resistir conflictivamente a la cultura
vehiculada por la institucién escolar (Gilbridge, 2004: 391-406).

'8 Davidman, L y P. Davidman (1988). Multicultural Teacher Education in the State of California. California: Teacher
Education Quarterly.
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En los paises, la educacién de inmigrantes estd siendo encomendada, en muchos lugares, a los
programas y al profesorado de educacion compensatoria o de atencion a estudiantes con necesidades
especiales. Esto lleva consigo un alto riesgo de aplicar las teorias y précticas de educacion
compensatoria, ampliamente discutidas en la teoria y en la practica. Existe aqui un grave
inconveniente: etiquetar al alumnado de estatus socioeconémico medio, como estudiante deficiente,
atribuyendo asi su falta de rendimiento a una incapacidad debida al ambiente social y familiar. La
adopcion mental de esta postura tedrica por parte del profesorado hace que se disminuya las
expectativas de un buen rendimiento; la comunicacion consciente e inconsciente de estas bajas
expectativas produce un efecto de baja estimulacién y motivacion en el alumnado; con lo que se
produce el nefasto resultado de la profecia que se cumple por si misma, “Efecto Pigmalion” (Sanchez
y Fernandez, 2005: 85-101).

Otro efecto de una mala aplicacion de concepciones incompletas y viciadas de la educacion
compensatoria, consiste en atribuir el retraso escolar a una cultura y lengua originaria que hacen rendir
menos en el ambiente escolar, en el que solo se utiliza la lengua y cultura dominante, mas desarrollada
y més avanzada. Ciertos investigadores lo hacen notar al hacer referencia a la mentalidad de muchos
profesores que atienden poblacion inmigrante:

... el estatus social de la lengua de origen es tanto mas evidente en su impacto cuanto que el término
bilingliismo no se ha pronunciado jamas durante las entrevistas en profundidad y no directivas que
hemos efectuado. La nocién de bilingtiismo no se halla asociada a esta poblacién de nifios que son
caracterizados en primer lugar por su ineptitud: son no francéfonos (Pallaud, 1992: 120).
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Capitulo I: La educacién general y popular en el Ecuador

En el presente capitulo se abordara rasgos generales, estructurales, servicios y financiamiento del
sistema educativo ecuatoriano, asi también datos cuantitativos como indicadores globales en relacion a
instituciones, profesorado y alumnado que pertenecen al sistema educativo y, en el caso especifico, en
la educacion popular en el Ecuador.

Principios y objetivos generales de la educacién en el Ecuador™

El sistema educativo ecuatoriano se rige por los principios de unidad, continuidad, secuencia,
flexibilidad y permanencia; en la perspectiva de una orientacion democratica, humanistica,
investigativa, cientifica y técnica, acorde con las necesidades del pais.

Ademas, tiene un sentido moral, historico y social, inspirado en la nacionalidad, paz, justicia social y
defensa de los derechos humanos. Esta abierto a todas las corrientes del pensamiento universal.

Los principios fundamentales del sistema educativo estan explicitados en tres documentos basicos: la
Constitucion Politica del Estado, la Ley de Educacion y Cultura y la Ley de Carrera Docente y
Escalafon del Magisterio Nacional.

De acuerdo a la Ley de Educacion y Cultura, la educacion es deber primordial del Estado. Todos los
ecuatorianos tienen derecho a la educacion integral y la obligacion de participar activamente en el
proceso educativo nacional. Es deber y derecho primario de los padres o de quienes los representan,
dar a sus hijos la educacién que estimen conveniente; el Estado vigilara el cumplimiento de este deber
y facilitara el ejercicio de este derecho. El Estado garantiza la libertad de ensefianza de conformidad
con la Ley.

La educacién oficial es laica y gratuita en todos sus niveles. El Estado garantiza la igualdad de acceso
a la educacion y la erradicacion del analfabetismo.

1 UNESCO (2007), World Data on Education. (6ta ed.) Francia: SITEAL.
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Responsabilidad del Estado en la educacién

Segun el Articulo 347, seccion primera, capitulo I, Titulo VII de la Constitucion del Ecuador 2008, se
describe que las responsabilidades del Estado en relacién a la educacion son las siguientes:

o Fortalecer la educacion publica y la coeducacion; asegurar el mejoramiento permanente de la
calidad, la ampliacion de la cobertura, la infraestructura fisica y el equipamiento necesario de
las instituciones educativas publicas.

e Garantizar que los centros educativos sean espacios democraticos de ejercicio de derechos y
convivencia pacifica. Los centros educativos seran espacios de deteccion temprana de
requerimientos especiales.

e Garantizar modalidades formales y no formales de educacion.

e Asegurar que todas las entidades educativas impartan una educacién en ciudadania, sexualidad
y ambiente, desde el enfoque de derechos.

e Garantizar el respeto del desarrollo psicoevolutivo de los nifios, nifias y adolescentes, en todo
el proceso educativo.

e Erradicar todas las formas de violencia en el sistema educativo y velar por la integridad fisica,
psicologica y sexual de las estudiantes y los y las estudiantes.

e Erradicar el analfabetismo puro, funcional y digital, y apoyar los procesos de post-
alfabetizacién y educacidon permanente para personas adultas, y la superacion del rezago
educativo.

e Incorporar las tecnologias de la informacion y comunicacién en el proceso educativo y
propiciar el enlace de la ensefianza con las actividades productivas o sociales.

e Garantizar el sistema de educacion intercultural bilingue, en el cual se utilizard como lengua
principal de educacion la de la nacionalidad respectiva y el castellano como idioma de relacion
intercultural, bajo la rectoria de las politicas publicas del Estado y con total respeto a los
derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades.

e Asegurar que se incluya en los curriculos de estudio, de manera progresiva, la ensefianza de al
menos una lengua ancestral.

e Garantizar la participacion activa de estudiantes, familias y docentes en los procesos
educativos.

e Garantizar, bajo los principios de equidad social, territorial y regional que todas las personas
tengan acceso a la educacion publica.
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Los fines de la educacion constan en la Ley de Educacion en los siguientes términos:

Preservar y fortalecer los valores propios del pueblo ecuatoriano, su identidad cultural y
autenticidad dentro del &mbito latinoamericano y mundial;

Desarrollar la capacidad fisica, intelectual, creadora y critica del estudiante, respetando su
identidad personal, para que contribuya activamente a la transformacion moral, politica,
social, cultural y econémica del pais;

Propiciar el cabal conocimiento de la realidad nacional, para lograr la integracion social,
cultural y econdmica del pueblo y superar el subdesarrollo en todos sus aspectos;

Procurar el conocimiento, la defensa y el aprovechamiento éptimo de todos los recursos del
pais;

Estimular el espiritu de investigacion, la actividad creadora y responsable en el trabajo, el
principio de solidaridad humana y el sentido de cooperacién social.

Estructura del sistema educativo ecuatoriano

El sistema educativo en el Ecuador es administrado por un conjunto de instituciones con competencias
nacionales, regionales o locales, segun se muestra en el gréafico 1.

Gréfico 1
Estructura del sistema educativo ecuatoriano
- Tipos de sistemas —
- Ao 2008 -
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Fuente: Ministerio de Educacion afio 2008, Boletin Educativo Ecuador 2006.
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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El Ministerio de Educacidn es la instancia de la funcidn ejecutiva responsable del funcionamiento del
sistema educativo nacional en referencia a la educacion inicial, general bésica y bachillerato, de la
formulacion y ejecucion de la politica cultural, y de la difusion del desarrollo cientifico y tecnoldgico.
La autoridad superior del ramo es el Ministro de Educacidn, asistido técnica y administrativamente por
los Subsecretarios. Cuenta, ademas, con las direcciones nacionales especializadas y las oficinas
técnicas que se determinan en el Reglamento General de Ley de Educacion, de acuerdo con los
requerimientos del desarrollo educacional del pais. Segun el articulo 2 del capitulo Il del Reglamento
General de la ley de Educacion del Ecuador, son atribuciones de las Direcciones Nacionales:

a) El planeamiento, la normatividad, la direccidn, el control, el seguimiento y la evaluacion del
proceso educativo;

b) La promocion y difusion de la cultura, de la educacion fisica, deportes y recreacion.

Segun el articulo 30 del capitulo 11 del Reglamento General de la ley de Educacion del Ecuador, el
Consejo Nacional de Educacion tiene la responsabilidad de formular sugerencias y recomendaciones,
dictaminar y efectuar estudios especificos requeridos para la toma de decisiones.

El Consejo Nacional de Educacién Superior tiene la mision de definir la politica de educacién superior
y estructurar, planificar, dirigir, regular, coordinar, controlar y evaluar el sistema nacional de
educacion superior.

El pais se encuentra dividido en cuatro regiones naturales: Amazonia, Sierra, Costa e Insular. Esta
realidad geografica y la dificil topografia complican la administracion del sistema educativo por un
solo organismo en el ambito central, por lo cual se ha creado la Subsecretaria Regional de Educacion,
con sede en la ciudad de Guayaquil, que se encarga de administrar todo lo relacionado con el quehacer
educativo de las provincias costefias de Guayas, Los Rios y el Oro, y de la Insular de Galapagos, en
tanto que el nivel central lo hace con las demas provincias del pais.

El nivel provincial responde también a la division geografica. En cada una de las 24 provincias del
pais existe el organismo denominado Direcciéon Provincial de Educacion que, en su jurisdiccién
territorial, se encarga de la administracion del sistema educativo y de que se cumpla la politica
educacional definida por el Ejecutivo. La cabeza de este organismo es el director provincial. Los
supervisores provinciales de educacién tienen competencia en su respectiva jurisdiccion geografica en
todos los establecimientos educacionales de los diferentes niveles ubicados en ella, constituyéndose en
asesores de profesores, directores y rectores de aquellos establecimientos.
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Las provincias del pais se encuentran divididas en cantones, constituyendo, cada uno de estos, un ente
municipal (Concejo). La mayoria de cantones sostienen establecimientos educacionales de diversos
niveles: escuelas primarias, colegios secundarios (en las provincias de mayor concentracion
poblacional: Guayas, Pichincha, Manabi, Esmeraldas, Tungurahua, Azuay), academias y centros de
formacion artesanal, la mayoria en las especializaciones de corte y confeccion y belleza. La direccion
del Departamento Municipal de Educacion y Cultura se encarga de aplicar la politica educacional y
cultural segun las orientaciones definidas por el Ministerio.

Existen ademas varios organismos que funcionan con cierto grado de autonomia administrativa, con
dependencia de la autoridad central. Entre ellos cabe sefialar: la Direccion Nacional de Construcciones
Escolares; la Direccion Nacional de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion; la Direccion Nacional
de Capacitacion y Mejoramiento Docente e Investigacion Pedagogica; y, el Servicio Nacional de
Libros y Material Escolar. Entre los organismos que disponen de autonomia administrativa y
financiera, se encuentran el Instituto Ecuatoriano de Crédito Educativo y Becas.

Hay otros ministerios que realizan acciones educativas, de conformidad con las normas establecidas en
la Ley de Educacion: el Ministerio de Trabajo y Recursos Humanos; el Ministerio de Bienestar Social
y Promocion Popular; el Ministerio de Salud Publica; el Ministerio de Agricultura y Ganaderia; y, el
Ministerio de Defensa Nacional.

Niveles de educacién

Segun el informe nacional presentado por el Ministerio de Educacion de Ecuador en la 472 Seccién de
la Conferencia Internacional de Educacion de UNESCO, en Ginebra, Suiza; la educacion se presenta
en tres niveles académicos.

Educacidn inicial

La educacion en los jardines de infantes dura un afio lectivo y esta destinada para nifios de 5 a 6 afios

de edad. Los establecimientos de este nivel que dispongan de los recursos necesarios, pueden
organizar un periodo anterior para nifios de 4 a 5 afios. La educacion preprimaria no es obligatoria.

Educacion basica

La educacion en el nivel primario comprende seis grados, organizados en tres ciclos de dos afios cada
uno. La educacion primaria es obligatoria y atiende a los nifios a partir de los 6 afios de edad.
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Educacion secundaria — bachillerato

El nivel medio comprende tres ciclos: a) basico, obligatorio y comun, con tres afios de estudio; b)
diversificado, con tres afos de estudio, que comprende a su vez: carreras cortas post-ciclo basico, con
uno a dos afios de estudio; y bachillerato, con tres afios de estudio; ¢) de especializacion, post-
bachillerato, con dos afios de estudio.

Tabla 2
Niveles de educacion
- Titulos y tiempos —

-Afio 2008 -
NIVEL TiTULO TIEMPO
Educacion Bésica 10 afios
Bachillerato Bachiller 2 afnos
o ) Técnico 2 afos
Técnico Superior - ~
Tecnoldgico 3 afios

Tercer Nivel (Grado) Licenciado u Otros titulos profesionales  Minimo 4 afios

Fuente: Resumen de niveles de educacion, Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

El ciclo basico consolida la cultura general y proporciona al alumnado una orientacién integral que le
permite aprovechar al maximo sus potencialidades. Las carreras cortas son cursos sistematicos,
encaminadas a lograr, a corto plazo, formacion ocupacional practica; funcionan adscritas a los
establecimientos del nivel medio. El bachillerato prepara profesionales de nivel medio y ofrece una
formacién humanistica, cientifica y tecnoldgica que habilita al estudiante para que continde estudios
superiores o0 para que pueda desenvolverse eficientemente en los campos individual, social y
profesional.

Tipos de servicios educativos

El servicio escolarizado proporciona educacion mediante la atencion a grupos de estudiantes que
concurren diariamente a un centro educativo de acuerdo con el calendario educativo oficial.

El servicio no escolarizado proporciona la oportunidad de continuar o concluir su educacion a los y las
estudiantes que no pueden incorporarse a los servicios escolarizados. Esta educacion se imparte a
través de asesorias pedagogicas a los menores sin que para ello tengan que concurrir diariamente a una
escuela. El estudiantado se sujeta a una serie de exadmenes para certificar el adelanto en el
cumplimiento del programa.
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Educacién no formal

El término Educacion no formal utiliza para designar los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
realizan al margen del sistema educativo formal.

En la década de los sesenta el documento de la UNESCO “La crisis mundial de la educacion-, hace la
distincion entre Educacion informal, Educacion formal y Educacion no formal. Ahora la situacion es
mas compleja y esas diferencias, que pueden ser Gtiles en términos académicos, en la realidad son
menos precisas.

La situacion de crisis por la que atraviesan la sociedad y la educacién ha hecho complejo y ha
ampliado el campo de la Educacién no formal; nuevos actores, nuevos escenarios, nuevas areas de
trabajo y nuevas demandas hacen de éste un mercado halagador para muchos

La educacion es parte del engranaje social; por tanto, hacer un andlisis de la educacién exige un
analisis de la sociedad en la cual se inscribe, y si la educacién esta en funcién de la sociedad, no se
podria pensar en un cambio de la educacion sin un cambio en la sociedad; ni tampoco en cambiar la
sociedad sin realizar cambios en la educacion.

Asi como hay diferencias en la sociedad, en la educacion también las hay: diferentes objetivos,
diferentes intereses, diferentes proyectos historicos a construir.

Entre las variadas maneras de comprender y asumir la educacién, la Educacion Popular es una
corriente de pensamiento, una manera intencionada de hacer educacion desde los intereses de los
sectores populares y una forma de contribuir a los procesos de transformacion social.

Financiamiento de la educacién

Segun el Articulo 286, seccion primera, capitulo 1V, Titulo VI de la Constitucion del Ecuador 2008,
las finanzas publicas, en todos los niveles de gobierno, se conduciran de forma sostenible, responsable
y transparente y procurardn la estabilidad econdmica. Los egresos permanentes se financiaran con
ingresos permanentes. Los egresos permanentes para salud, educacion y justicia seran prioritarios y, de
manera excepcional, podran ser financiados con ingresos no permanentes.

En el Art. 284 de la Constitucién del Ecuador, se establecen pre asignaciones presupuestarias
destinadas a los gobiernos auténomos descentralizados, al sector salud, al sector educacion, a la
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educacion superior; y a la investigacion, ciencia, tecnologia e innovacion en los términos previstos en
la ley. Las transferencias correspondientes a pre asignaciones seran predecibles y automaticas. Se
prohibe crear otras pre asignaciones presupuestarias.

Y en la disposicién transitoria decimoctava la cual indica que el Estado asignara de forma progresiva
recursos publicos del Presupuesto General del Estado para la educacién inicial basica y el bachillerato,
con incrementos anuales de al menos el 0.5% del Producto Interior Bruto hasta alcanzar un minimo
del 6.0% del Producto Interior Bruto.

Tabla 3
Ejecucion presupuestaria anual del sector educacion, Afios 2006-2008
- Valores en USD$ -

SECTOR FUENTE EJECUTADO EJECUTADO EJECUTADO

2006 2007 2008
dAs'Ste.”C'a LR 256.572,66 254.187,29  7.603.437,92
onaciones
5 5;;;‘:;2‘;5 de creditos 3.787.026,90 16.372.670,34 -
O Recursos de créditos
< - -
8 internos LRSI
a Recursos fiscales 86.594.877,24 194.970.206,89  307.534.719,82
Recursos de autogestion - - 6.952.049,22
Recursos pre asignados - - 9.975.501,29
TOTAL GENERAL 90.638.476,80 211.597.064,52  332.072.801,45

Fuente: Ministerio de Finanzas
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Para el afio 2008 del total de instituciones registradas en el sector publico por parte del Ministerio de
Finanzas, 507 instituciones financian parte de su presupuesto con recursos de autogestion que es
alrededor de 6,95 millones de ddlares y representa tan solo el 2% del total de financiamiento. Por otro
lado, el gobierno financia la educacién con recursos fiscales en 307,5 millones de délares, que
representa el 92,5% del total de financiamiento. 1874 instituciones educativas reciben recursos fiscales
por parte del gobierno en el afio 2008.

Instituciones que brindan educacién popular se financian con el apoyo de instituciones, personas de
buena voluntad, en ciertos casos con recursos provenientes de los y las estudiantes y ciertas se
financian con recursos provenientes del gobierno.
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Responsabilidad
Educacion primaria

De conformidad con la Ley de Educacion 127, en el articulo 20, la educacién es obligatoria en el nivel
primario y en el ciclo basico del nivel medio. La educacién en el nivel primario comprende seis
grados, organizados en tres ciclos de dos afios cada uno. La nifiez se incorpora a la educacion
obligatoria a la edad de seis afios. Son objetivos de la educacion primaria, entre otros:

e Orientar la formacion de la personalidad del nifio o la nifia y el desarrollo armonico de
sus potencialidades intelectivas, afectivas y psicomotrices, de conformidad con su
nivel educativo.

e Fomentar el desarrollo de la inteligencia, las aptitudes y destrezas Utiles para la persona y la
sociedad.

e Fomentar la adquisicion de habitos de defensa y conservacion de la salud y del medio
ambiente y de la adecuada utilizacion del tiempo libre, descanso y recreacion.

e Procurar el desarrollo de las aptitudes y actitudes artisticas de la nifiez en todas sus
manifestaciones.

e Facilitar la adquisiciéon del conocimiento y el desarrollo de destrezas y habilidades que le
permitan al educando realizar actividades practicas.

e Propender a la practica del cooperativismo y al fomento de la solidaridad humana.

e Propender al desarrollo fisico, armonico y a la practica sistematica de los deportes individuales
y de grupo.

e Guiar a la nifiez en la utilizacion de su tiempo libre en actividades cientificas, sociales, fisicas,
manuales, artisticas, deportivas y recreativas, que permitan su autorrealizacion.

El profesorado de escuela primaria debe establecer una adecuada coherencia entre tres campos
béasicos: la formacion cultural general, la formacion técnico-préactica y la accion complementaria. La
formacion cultural general debe comprender el tratamiento de las asignaturas bésicas, de tal manera
que faciliten la adquisicion y comprension del conocimiento de los otros campos; en tal virtud, su
intensidad horaria es mayor en los primeros grados y disminuye progresivamente en los siguientes. La
formacion técnico-practica debe involucrar el conocimiento social, cientifico y tecnoldgico que el
estudiante requiere para comprender reflexiva y cientificamente los fendmenos de la sociedad local, de
la naturaleza y del mundo; por tanto, su intensidad horaria habrd de tener una dimension inversa al
campo de la formacion cultural.
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La accién complementaria debe referirse al tratamiento de las asignaturas que permiten el desarrollo
de actividades y destrezas que faciliten la aplicacién de los conocimientos adquiridos en los otros
campos. En consecuencia, su intensidad horaria serd distribuida en forma tal que mantenga el
equilibrio en el proceso ensefianza-aprendizaje en el ambito de aula. El horario semanal por materia de
ensefianza es el siguiente:

Tabla 4
Horario educativo
- Horas por materia de primaria —

-Afo 2008 -
Educacion primaria: horario semanal por materia de ensefianza
Area/asignatura Periodo semanales en cada
grado

| 1 1 \Y) \% VI
Formacion cultural basica 8 8 7 7 5 5
Espafiol 5 5 6 7 7
Matemética 3 3 4 4 5 5
Estudios Sociales 2 2 3 3 4 4
Ciencias Naturales 18 18 20 20 21 21
Sub-total 3 3 2 2 2 2
Formacion técnico-practica:
Cultura fisica 3 3 2 2 2 2
Educacion artistica 4 4 3 3 3 3
Actividades practicas 3 3 3 3 3 3
Sub-total 10 10 8 8 8 8
Actividades complementarias:
Asociacion de clase 2 2 2 2 2 2
Total periodos semanales 30 30 30 30 30 30

Nota: Cada periodo de clase tiene una duracioén de 45 minutos

Fuente: Horario de materias, Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

En la presente disertacion se hace alusién al rendimiento de los y las estudiantes que estudian en las
instituciones de Fe y Alegria, en el caso especifico, del rendimiento en la materia de Matematicas para
décimo afo de educacion bésica.

La evaluacion en todos los niveles y modalidades del sistema educativo nacional pretende ser
permanente, sistemética y cientifica. La evaluacion permite reorientar los procesos; modificar
actitudes y procedimientos; proporcionar informacion; detectar vacios, atender diferencias
individuales; y fundamentar la promocion de los y las estudiantes. La evaluacion tiene como
finalidades el diagnosticar la situacion de aprendizaje del estudiante y lograr mejoras en su formacion,
a través del estimulo, de acuerdo con el desarrollo del aprendizaje y la capacidad individual de cada
estudiante.
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Evaluacién

El proceso de evaluacion en el sistema educativo ecuatoriano comprende los elementos siguientes:

e Seleccidn de los objetivos que orientan al proceso de evaluacion;
¢ Analisis de los objetivos;

e Seleccidn de los instrumentos;

e Elaboracion de los instrumentos;

e Aplicacién de los instrumentos;

e Andlisis e interpretacion de los resultados;

e Informacién de los resultados; y

e Programacion y aplicacion de la recuperacion pedagégica.

En el nivel primario, el aprendizaje del estudiantado es apreciado en forma permanente. La
calificacion trimestral de cada area es el promedio de las evaluaciones parciales y la nota del examen
trimestral. En ningln caso hay menos de tres apreciaciones parciales, previas al examen trimestral. La
calificacién anual, por area, es el promedio de las calificaciones trimestrales

La promocion dentro de cada ciclo, es automaética; y de un ciclo a otro, de acuerdo con el
aprovechamiento. Para efectos de promocidn de un ciclo a otro, la escala de calificaciones es de uno a
veinte con las siguientes equivalencias:

Tabla 5
-Categorias de notas -
-Afio 2008 -

20-19 Actuacion sobresaliente
18-16 Actuacién muy buena
15-13 Actuacion buena

12-10 Actuacion regular

menos de

10 Actuacion insuficiente

Fuente: Categorias de resultados de Notas, Ministerio de Educacion
Elaborado por: Ministerio de Educacién

La certificacion de haber concluido el nivel primario es conferida por la primera autoridad del
establecimiento, junto con el informe del desarrollo psicomotriz y social alcanzado por el
estudiantado. La Direccion Provincial de Educacion aprueba la certificacion sobre la base de los
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cuadros entregados por los directores de los establecimientos. La aprobacion del nivel primario es
requisito para el ingreso al nivel medio.

Educacion secundaria

La educacion del nivel medio comprende tres ciclos: basico, diversificado y de especializacion. La
educacion en el ciclo basico comprende tres cursos de estudio, de un afio lectivo cada curso, que
completan la escolaridad obligatoria.

El ciclo basico inicia la formacion del nivel medio en el que se promueve una cultura general de base
y se desarrollan actividades de orientacion que permiten al estudiantado seleccionar la especialidad en
el ciclo diversificado y lo habilitan para el trabajo. Se imparte en los colegios de ciclo basico y
bachillerato.

El ciclo diversificado procura la preparacion interdisciplinaria que permite la integracion del alumnado
a las diversas manifestaciones del trabajo y la continuacion de estudios en el ciclo post-bachillerato o
en el nivel superior. El ciclo diversificado esta configurado por: a) carreras cortas post-ciclo basico,
con uno o dos afios de estudio; y b) Bachillerato con tres afios de estudio.

El ciclo de especializacién se realiza en los institutos técnicos y tecnolégicos y esta destinado a la
capacitacion de profesionales de nivel intermedio. El ciclo de especializacidn corresponde al post-
bachillerato, con dos y/o tres afios de estudio.
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Tabla 6
Horario educativo
- Horas por materia de ciclo basico de nivel medio —
-Afo 2008. Periodo I-111 -

Ciclo basico del nivel medio: horario semanal por materia de
ensefianza
Area/asignatura Periodo semanales en cada
grado

I 1 i
Formacion cultural basica 5 5 5
Espafiol 5 5 5
Matematica 5 5 5
Estudios sociales 5 5 5
Ciencias naturales 5 5 5
Sub-total 20 20 20
Formacion técnico-practica:
Cultura fisica 2 2 2
Educacion artistica 2 2 2
Actividades préacticas 6 6 6
Sub-total 10 10 10
Actividades complementarias:
Idioma extranjero 3 3 3
Asociacion de clase 2 2 2
Sub-total 5 5 5
Total periodos semanales 35 35 35

Nota: Cada periodo de clase tiene una duracion de 45 minutos

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Muchos de los maestros prestan sus servicios tanto en el ciclo basico como en el diversificado,
inclusive en aquellos planteles que cuentan con el ciclo pos bachillerato o superior no universitario.
Existe un pequefio numero de planteles que funcionan Unicamente con el ciclo basico o con los
primeros afios del mismo, pero se trata de planteles de reciente creacion que van agregando
anualmente cursos de estudio hasta convertirse en planteles completos de nivel medio o de
bachillerato.

La evaluacion en el ciclo basico permite una apreciacion cualitativa y cuantitativa del proceso
educativo del colegial. El alumnado de este ciclo tiene tres calificaciones en cada una de las areas o
asignaturas del plan de estudios, una por cada trimestre. La calificacion trimestral es la media
aritmética entre la nota del examen trimestral y el promedio de por lo menos, tres calificaciones
parciales previas: actuacion en clases, trabajos de investigacion, deberes, lecciones orales, escritas y
otras actividades. Los cuadros de calificaciones trimestrales correspondientes a cada &rea o asignatura,
contienen tanto las calificaciones parciales, como la nota del examen y el promedio respectivo.
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Son promovidos al curso inmediato superior, el estudiantado que en los tres trimestres obtienen por lo
menos un promedio de 15 puntos en cada area o asignatura; exonerandose, asi, de un examen
adicional. Para efectos de promedio y sumatoria de calificaciones, se hace constar una cuarta nota,
igual al promedio obtenido en los tres trimestres.

Al término del ciclo basico, el alumnado recibe un diploma conferido por el establecimiento, con la
indicacién de la actividad préctica aprobada. La evaluacién de la disciplina es realizada por la
inspeccion y el profesorado del curso o paralelo, y aprobada por la junta de curso. Para la calificacion
de la disciplina se utiliza la misma escala empleada para la valoracion del aprovechamiento. La nota
anual es el promedio de las calificaciones de los tres trimestres. En ningun caso esta calificacion
influye en la nota del aprovechamiento.

La educacion post-obligatoria se imparte en colegios, institutos pedagodgicos e institutos técnicos
superiores. Los colegios son establecimientos destinados a la formacién de bachilleres en
especializaciones de ciencias, especializaciones técnicas o en especializaciones de comercio y
administracion. Estos colegios estan integrados generalmente por el ciclo basico de tres afios, el ciclo
diversificado de tres afios, y en algunos casos por el ciclo de especializacion de post-bachillerato de
dos o tres afios. El horario semanal por materia de ensefianza del bachillerato en ciencias es el
siguiente:
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Tabla 7
Horario educativo
-Horas por materia de ciclo basico de nivel medio —

Afio 2008, IV-VI
Ciclo basico del nivel medio: horario semanal por materia de
ensefianza
Area/asignatura Periodo semanales en cada
grado

\Y] \% VI
Cultura general
Literatura general 2 2 2
Historia general 2 2 -
Geografia econémica general y 2 2 -
del Ecuador
Civica - - 2
Logicay ética 3 - -
Problemas filoséficos - - 2
Psicologia general - 2 -
Idioma extranjero 2 2 2
Educacion fisica 2 2 2
Asociacion de clases 2 1 1
Sub-total 15 13 11
Especializacion Fisico
Matemaético
Matematicas 5 6 7
Fisica 5 5 6
Quimica 2 2 2
Elementos de Economia 2 2 1
Dibujo técnico 2 2 2
Biologia 1 2 2
Laboratorio 2 2 2
Investigacion 1 1 2
Sub-total 20 22 24
Total periodos semanales 35 35 35

Nota: Cada periodo de clase tiene una duracion de 45 minutos

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Los Institutos Pedagdgicos son establecimientos de formacion docente. Al finalizar el ciclo
diversificado, con una duracion de tres afios, el alumnado de cualquiera de las especialidades del
bachillerato pueden proseguir sus estudios de nivel superior en los Institutos Pedagdgicos hasta
obtener el titulo de profesor/a de educacion preprimaria o primaria, con tres afios de educacion.

Los Institutos Técnicos Superiores son establecimientos destinados a la formacion de profesionales
técnicos de nivel intermedio en las ramas de la produccion de bienes y servicios. Estos establecimientos
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pueden tener el ciclo basico de tres afios, el ciclo diversificado de tres afios y el ciclo de
especializaciones post-bachillerato de dos afios.

La admision del alumnado al primer curso de ciclo diversificado y al del ciclo de especializacion de
formacién docente, de educacién técnica y de educacion artistica, estd sujeta a los reglamentos
especiales de cada establecimiento.

La evaluacion en la educacion post-obligatoria se orienta hacia un procedimiento permanente,
sistematico y cientifico. La evaluacion se realiza mediante trabajos individuales o grupales de
investigacion, tareas escritas, aportes periodicos, actividades practicas de ejercitacion y
experimentacion; pruebas orales y escritas, la observacion constante del estudiantado, y mediante
pruebas objetivas de rendimiento y otros instrumentos que el profesorado considere adecuados.

El estudiantado de la educacion post-obligatoria tiene tres calificaciones en cada una de las éareas o
asignaturas del plan de estudios, una por cada trimestre. La calificacién trimestral comprende el
promedio de la nota total del examen trimestral y de por lo menos tres calificaciones parciales previas:
actuacién en clase, pruebas de unidad, de trabajos de investigacion, deberes, lecciones orales, escritas
y otros trabajos acordes con la naturaleza de las asignaturas. Los cuadros de calificaciones trimestrales
correspondientes a cada &rea o asignatura del plan de estudios contienen las calificaciones parciales, la
nota del examen, la sumay el promedio respectivo.

En el Registro de calificaciones se anotan:

e Las calificaciones definitivas de cada uno de los tres trimestres;
e Lasuma de las tres calificaciones anteriores;

e El promedio de los tres trimestres;

e La cuarta nota, en el caso de los exonerados; y

e El promedio final que determina la aprobacion o pérdida del afio.

La escala de calificaciones es de 1 a 20, con las siguientes equivalencias: 20-19: actuacion
sobresaliente; 18-16: actuacién muy buena; 15-14: actuacién buena; 13-12: actuacién regular; 11 o
menos: actuacion insuficiente Los examenes trimestrales son escritos, orales y practicos, segin las
caracteristicas de las asignaturas o areas, y se sujetan a las siguientes normas:

e Son acumulativos, esto es, los examenes del primer trimestre abarcan la materia dada en el
mismo; los del segundo trimestre, la de éste y la del primero; y los del tercero, la materia
desarrollada durante todo el afio escolar;

e Hay un examen por cada area o asignatura del plan de estudio;
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e Se efectlan durante la Ultima semana de cada trimestre, de acuerdo con el calendario
establecido con un maximo de tres examenes diarios;

e Tienen una duracién de sesenta minutos;

e La elaboracién del instrumento de evaluacion es de responsabilidad del profesor respectivo,
estimando debidamente el tiempo de duracién de la prueba; para su aplicacion se requiere de
la aprobacion previa de la junta de profesores de areas.

Son promovidos al curso inmediato superior el estudiantado que en los tres trimestres obtienen por lo
menos un promedio de 40 puntos en cada area o0 asignatura; exonerandose, asi, de un examen
adicional. Para efectos de promedio se hace constar una cuarta nota, igual al promedio obtenido en los
tres trimestres. En el caso de los no exonerados, la cuarta nota corresponde a la del examen supletorio.

No son promovidos al curso inmediato superior, el estudiantado que en los tres trimestres obtienen una
nota inferior a 25 en una 0 mas asignaturas; tampoco son promovidos quienes que al presentarse al
examen supletorio no alcanzan la nota minima exigida segun su puntaje anual. El alumnado que
aprueban el tercer curso de ciclo diversificado y son declarados por el rectorado apto, rinden los
examenes de grado, uno por cada asignatura de la especializacion.

Para presentarse a los exdmenes escritos de grado de bachiller, el estudiantado debe aprobar el tercer
curso de ciclo diversificado; y luego, el trabajo de investigacion o practico segun la especializacion o
sus equivalentes. El rectorado declara aptos para rendir los examenes de grado de bachiller al
alumnado que cumplan con los siguientes requisitos:

e Presentar las matriculas de los seis cursos y las promociones de los cinco afios de estudio del
nivel medio;

e Presentar el certificado de aprobacion del tercer curso, de ciclo diversificado;

o Certificado de aprobacién del trabajo de investigacion, préctica o equivalente, otorgado por la
secretaria del establecimiento.

Quienes aprueban el ciclo diversificado y las pruebas de grado correspondientes, reciben el titulo de
bachiller, con la indicacién de la especializacion respectiva. En el bachillerato de comercio y
administracion, especializacion contabilidad, reciben el titulo de contador/a bachiller en ciencias de
comercio y administracion.

En el pais, de acuerdo con la poblacion matriculada en el afio escolar 2002-2006 del nivel Pre
primario, se observa, que el Estado, (que agrupa los sostenimientos fiscal, fiscomicional y municipal),
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asume el 57% del total de alumnos matriculados, y el sector privado, (sostenimientos particular laico y
particular religioso), el 43%, en la zona urbana. No sucede igual en la zona rural, en la que de cada
100 estudiantes 78 asisten a planteles estatales y 22 a los particulares®.

Instituciones educativas en el Ecuador

Para el afio 2008 se encontraban inscritas 28.318 instituciones educativas escolarizadas que se
componen en?":

e Regulares : 26.358
e Especiales: 156

e Popular permanente: 1.804

667 instituciones no escolarizadas pertenecen a educacién popular permanente, estas representan tan
solo el 2,3% del total de instituciones educativas en el Ecuador y en la cual se agrupa o pertenece la
institucion Fe y Alegria.

Grafico 2
Instituciones educativas en el Ecuador
- 2008-
M Educacidn especial M Educacion regular W Popular permanente

Fuente: Ministerio de Educacién
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Del total de instituciones educativas en el Ecuador para el afio de estudio, 26.358 que representan el
93% son instituciones que brindan educacion regular, mientras que 1804 que significan el 6%, brindan
educacion popular permanente, y tan solo 156 brindan educacion especial en el Ecuador.

20 UNESCO (2007), World Data on Education. (6ta ed.) Francia: SITEAL.
2! Estadisticas del censo nacional de Instituciones Educativas del Ministerio de Educacion, 2008.
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Tabla 8
Tipos de instituciones educativas
- Por provincias afio 2008 -

PROVINCIA ESCOLARIZADO NO ESCOLARIZADO TOTAL PART.
Azuay 1.086 9 1.095 3,8%
Bolivar 744 745 2,6%
Canar 532 17 549 1,9%
Carchi 346 1 347 1,2%
Chimborazo 1.529 262 1.791 6,2%
Cotopaxi 871 12 883 3,0%
El oro 956 4 960 3,3%
Esmeraldas 1.397 38 1.435 5,0%
Galapagos 35 35 0,1%
Guayas 5.004 76 5.080 17,5%
Imbabura 679 21 700 2,4%
Loja 1571 20 1.591 5,5%
Los rios 1.760 9 1.769 6,1%
Manabi 4.262 89 4.351 15,0%
M. Santiago 771 15 786 2,7%
Napo 395 1 396 1,4%
Orellana 529 5 534 1,8%
Pastaza 393 2 395 1,4%
Pichincha 2.666 64 2.730 9,4%
Santa Elena 321 2 323 1,1%
S Dieh 632 5 637 2,2%
Tsachilas
Sucumbios 682 8 690 2,4%
Tungurahua 639 5 644 2,2%
Z. Chinchipe 518 1 519 1,8%

TOTAL 28.318 667 28.985 100,0%

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo



A nivel provincial se puede entender que la mayor aglomeracion de instituciones escolarizadas se
encuentra en las provincias de Guayas, seguido de Manabi, y Pichincha con la mitad de Guayas. Se
puede decir que las instituciones escolarizadas apuntan a una vision de grandes provincias, mientras
gue por el lado de las instituciones no escolarizadas se concentran en Chimborazo, una provincia
donde esté surgiendo la educacion, por la ensefianza popular que existe.

Instituciones educativas por sostenimiento: afio 2008

Del total del instituciones educativas escolarizadas, el 68,9% se concentra en las instituciones fiscales
lo que representa un total de 18.159 instituciones, el 25,3% las instituciones particulares con 6.656,
seguido de 3,6% las fiscomisionales representado 937 instituciones y por ultimo con el 2,3% las
instituciones municipales las cuales suman 606, en todo el Ecuador en el afio 20082,

Grafico 3
Instituciones educativas en el Ecuador por sostenimiento
- Afio 2008-
= Fiscal = Fiscomicional Municipal = Particular

uniel HLE

2%

4%

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Tabla 9
Tipos de instituciones educativas en el Ecuador, por provincias
-Afo 2008 -
Tipo N° Instituciones
Fiscal 18.159
Fiscomisional 937
Municipal 606
Particular 6.656
TOTAL 26.358

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

22 Estadisticas del censo nacional de Instituciones Educativas del Ministerio de Educacion, 2008.
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Estudiantes por instituciones educativas escolarizadas; afio 2008

El estudiantado de las instituciones de educacion popular permanente, solo representa el 2,9%
(112.775 estudiantes®) del total de las instituciones educativas escolarizadas, a la cual pertenece la
institucion Fe y Alegria. A diferencia del estudiantado de educacién regular que representan el 96,7%
con 37719.717. Esto da una clara nocién de como se encuentra dividido el mercado de la educacion

medido en unidades que vienen a ser el estudiantado en general.

Grafico 4

Estudiantes de instituciones educativas en el Ecuador

- Afio 2008-

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Pero esta clara diferencia se puede visualizar que en la oferta educativa, la educacion Regular es la que
prima, pero no por esa primacia se pueda deducir que los resultados son los mejores en tema de

rendimiento educativo.

Tabla 10

Estudiantes por tipos de instituciones educativas en el Ecuador

- Afio 2008 -

Tipo N° Estudiantes
Educacion especial 14.459,00
Educacion regular 3.719.717,00
Popular permanente 112.755,00

TOTAL 3.846.931,00
Fuente: Ministerio de Educacion

Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

23 Estadisticas del censo nacional de Instituciones Educativas del Ministerio de Educacion, 2008
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Indicadores globales de educacién en el Ecuador

En la toma de decisiones correctas en términos de politicas es necesario el conocimiento de la
situacion actual del problema de la educacion en el Ecuador que debe ser un problema a resolver. Si se
trata de diagnosticar las circunstancias en las que se encuentra el sistema de educacion ecuatoriano
para formular medidas que beneficien al mismo, hay que analizar varios indicadores que existen sobre
el tema. A continuacion se presenta el analisis de algunos estos.

Analfabetismo

El nimero de analfabetos es un indicador que demuestra el retraso en el desarrollo educativo de una
sociedad. De acuerdo a los datos obtenidos en la encuesta de condiciones de vida realizada por el
INEC en el afio 2006, el 9,1% de la poblacion es considera analfabeta, es decir no sabe leer y escribir
0 sabe solo una de las dos. Este dato revela la deficiencia del sistema educativo, cuando demuestra que
el mismo no garantiza que toda la poblacion cuente con educacién minima.

Las grandes diferencias del indicador de analfabetismo en términos de &rea de residencia, género y
etnia muestran que los grupos mas vulnerables de la sociedad no son parte de la expansion del sistema
educativo.

Por area de residencia, se puede observar que para el 2006, la poblacion de las zonas rurales tiene un
17,2% de analfabetismo, mientras que en la zona urbana el indicador es del 4,9%%.

Al analizar el indicador en términos de sexo, el panorama refleja que las mujeres tienen un indice de
analfabetismo mayor que el de los hombres, es decir, 10,8% y 7,4% respectivamente. Si se cruza dicho
indicador por area de residencia la situacion es mucho peor. El 20,1% de las mujeres de las zonas
rurales son analfabetas, mientras en las zonas urbanas es el 6,2%, por otro lado, el 14,3% de los
hombres que habitan en zonas rurales se consideran analfabetos mientras en la zona urbana es el
3,6%.%

Con el fin de demostrar que en cinco afios el panorama en términos de analfabetismo por area de
residencia y sexo no tiene ningin cambio significativo, a continuacion se encuentra el grafico N° 5 de
evolucion entre los afios 2001 y 2006.

24 INEC, Encuesta de condiciones de vida, 2006
% 1dem
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Grafico 5
Analfabetismo
- Por area de residencia y sexo -
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Fuente: INEC, Encuesta de condiciones de vida, 2006
Elaboracién: Noboa Gordén Carlos Eduardo

En funcién de la clasificacion por etnia para el 2006, los indigenas alcanzan el 28.16% de analfabetos,
la poblacion afroecuatoriana tiene 12.6%, mientras los mestizos un 7.5% y los blancos un 6.7%.

Conforme a la edad, la proporcion mas alta de analfabetos se encuentra entre las personas de 65 afios
en adelante. El reto de un pais es desarrollar su capital humano, de tal manera que toda la poblacion
conozca, al menos, leer y escribir.

Escolaridad promedio

La escolaridad promedio es el numero de afios lectivos aprobados en promedio, dichos afios deben ser
cursados en instituciones de educacion formal ya sea a nivel de educacion basica, media o superior
para las personas mayores de 24 afios, debido a que para dicha edad la educacion formal ya deberia
estar culminada®.

En el grafico N° 6 se presenta la evolucion de dicho indicador desde 1950 hasta el 2006. Se puede
observar que el mayor esfuerzo de educar a la gente se refleja entre los afios cincuenta a inicios de los
noventa, cuando se da un salto cuantitativo de aproximadamente de 4 afios de escolaridad promedio en
el Ecuador: Se pasa de 2.3 a 6.7 afios promedio de escolaridad. Para el afio 2006, con respecto a los
afios cincuenta, existe un incremento de 5.8 afios de escolaridad promedio en el Ecuador: Se pasa de
2.3 a 8.1 afios.

% SINEC, Bases de datos de afios lectivos, varios afios.
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Gréfico 6
Afos de escolaridad promedio en el Ecuador
- Por afios —

1350 1962 1374 1982 1390 1995 2001 2006

Fuente: INEC, Evolucion de escolaridad promedio, varios afios.
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Una persona que completa su educacion formal desde pre-primaria hasta el nivel superior, a sus 24
afios tiene entre 17 y 20 afios de instruccion. Al observar la escolaridad promedio para el afio 2006 se
puede apreciar que apenas alcanza 8 afios de educacion formal, es decir solo tienen pre-primaria y
primaria, no alcanzan ni los 10 afios de educacion basica.

Nuevamente las diferencias por areas de residencia presentan una gran brecha, en la zona urbana son
9.5 afios promedio de escolaridad mientras en la zona rural son apenas 5.3, es decir que en las &reas
urbanas casi alcanzan los 10 afios de educacion basica mientras en las areas rurales solo alcanzan la
mitad. Esto demuestra la gran diferencia de recursos, prioridades e infraestructura de las diferentes
zonas de residencia.

La realidad por etnia también indica mucha disparidad, los indigenas alcanzan Gnicamente 4.2 afios de
escolaridad promedio, la poblacion afroecuatoriana 6.9 afios, los mestizos 8.5 y los blancos 8.7 afios.
Nuevamente se demuestra que los habitantes mas vulnerables son los que se encuentran en peores
condiciones?’.

2T INEC, Encuesta de condiciones de vida, 2006
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Tabla 11
Numero de afios de escolaridad promedio por provincia

- Afo 2008 -
Provincias Escolarid_ad
promedio
Azuay 8,1
Bolivar 6,0
Carchi 6,9
Cariar 6,1
Chimborazo 7,1
Cotopaxi 6,4
El Oro 8,3
Esmeraldas 7,3
Guayas 8,6
Imbabura 75
Loja 7,9
Los Rios 7,1
Manabi 7,2
Pichincha 9,4
Tungurahua 7,3
Amazonia 7,1

Fuente: INEC, Encuesta de condiciones de vida, 2006
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Existe una clara relacion entre el analfabetismo funcional y los afios promedio de escolaridad, razén
por la cual las provincias con la menor escolaridad promedio son Bolivar, Cafiar y Chimborazo, y las
de mayor nimero de afios de educacion formal promedio son Pichincha, Guayas y El Oro. La
provincia de Pichincha es la de mejor situacion sin alcanzar los 10 afios de educacién basica

Nivel de instruccion del profesorado

El profesorado se clasifica en dos: docentes y no docentes. Docentes son quienes, han obtenido un
titulo exclusivo de educacion, mientras los no docentes, ensefian sin tener un titulo en educacion. Para
el afio lectivo 2005-2006 el 81.69% de los profesores tienen un titulo de docente, mientras el 18.31%
no tiene titulo de docencia y ningun titulo. Por otro lado, la distribucion porcentual del total del
profesorado, docentes y no docentes, por nivel de instruccién para el afio lectivo 2005-2006 es la
siguiente?:

e EI2.07% han tenido estudios de nivel postgrado

e EI60.96% han tenido instruccién universitaria

28 SINEC, Bases de datos de afios lectivos, varios afios
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e FEIl 18.46% han tenido ensefianza técnica
o EI 18.29% han llegado a ser bachilleres
e EI0.13% no han alcanzado a culminar ni el bachillerato

e 0.09% no tiene ningun titulo

Gréfico 7
Evolucién del Nivel de Instruccién de los Profesores
- Por afos lectivos -
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Fuente: SINEC, Bases de datos de afios lectivos, varios afios.
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Como se puede observar existe una clara y pronunciada tendencia creciente del profesorado
universitario, por el contrario, existe una clara tendencia decreciente del profesorado bachiller. Es
decir que cada vez la proporcion del profesorado con ensefianza universitaria es mayor, los
capacitadores y las capacitadoras ya no se quedan Unicamente con el titulo de bachiller. De forma
general la instruccion técnica asi como la proporcion del profesorado sin titulo y los que no alcanzaron
ni el bachillerato no han variado mucho con el pasar de los afios. El profesorado con estudios de nivel
de postgrado también estdn aumentando en buena medida, para el afio lectivo 1995-1996 eran apenas
el 0.41% creciendo més de cinco veces en 11 afios.

Porcentaje del alumnado matriculado

Para cada afio lectivo existe un nimero de estudiantes que se matricula en las diferentes instituciones
educativas en los diferentes niveles. Para determinar dicho indicador, se obtuvo el total de alumnos de
la base de cada afio lectivo del SINEC y se dividi6 para la poblacion de 5 a 19 afios. La poblacion se
estimd en funcién de las proyecciones por grupos de edad realizadas por el INEC. Para determinar la
poblacién cantonal, se repartid el total de la poblacion de de forma porcentual en funcion a la
distribucion porcentual de los cantones al censo del 2001.
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En el afio lectivo 1995-1996 el promedio de las provincias indic6 que el 71% de las personas entre los
5y 19 afios de edad estaban matriculadas en una institucion de educacién formal. Once afios después,
el mismo promedio refleja un incremento de 9 puntos porcentuales. En términos generales, los
promedios por provincia de los afios de estudio oscilan entre 67.09% (Galapagos) y 81.91% (Zamora
Chinchipe).

Tabla 12
Numero de estudiantes matriculados por provincia

Estudiantes matriculados

PROVINCIA
PERIODO PERIODO
1995-1996 2005-2006
Azuay 149.372 188.261
Bolivar 42.589 51.931
Cafiar 53.041 70.294
Carchi 38.506 41.383
Chimborazo 95.205 124.193
Cotopaxi 81.201 113.769
El Oro 130.294 161.868
Esmeraldas 93.240 138.549
Galapagos 2.487 4.776
Guayas 647.616 824.781
Imbabura 82.182 107.989
Loja 103.672 119.214
Los Rios 151.312 191.587
Manabi 284.919 334.780
Morona Santiago 31.217 38.631
Napo 17.902 27.816
Orellana - 28.372
Pastaza 18.422 20.430
Pichincha 461.104 640.130
Sucumbios 27.745 46.910
Tungurahua 96.181 122.254
Zamora Chinchipe 18.745 29.344
Total Pais 2.626.952 3.427.264

Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Con el fin de analizar las provincias que mas variacion con respecto a la media han tenido, se puede
observar que las desviacion mas alta es la de la provincia de Galapagos, con un 9%, claramente
explicado por la evolucion del indicador ya que en el primer afio tiene apenas el 54% de estudiantes
matriculados, alcanzando el 83% en el afio lectivo 2005-2006. Por otro lado, la de menor desviacion
estandar es la provincia de El Oro, que pasa de 80% de matriculados a 84%.
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Las provincias con menor porcentaje de matriculacion en el afio lectivo 2005-2006 son las siguientes:
Orellana (73%), y Morona Santiago (75%). En cambio, las que tienen el mayor nimero de personas en
la edad correspondiente matriculadas son las provincias de Esmeraldas (89%) y Zamora Chinchipe
(88%)*°.

A nivel pais el panorama no es muy alentador, de forma global se puede establecer que para el afio
lectivo 2005-2006 unicamente el 79% de la poblacion se encuentra matriculada. Es decir, casi 20% de
la poblacion en cuestidn no recibe ningun tipo de instruccién formal.

El progreso completo, por afios lectivos, a nivel provincial se puede observar en el Anexo A.

Porcentaje de estudiantes promovidos

Se define como estudiantes promovidos, quienes han cumplido con todos los requisitos para aprobar
un grado o curso en un afio escolar determinado. Para obtener el indicador de porcentaje de estudiantes
promovidos, se divide el total del alumnado promovido para el total del matriculado.

En términos de promocién escolar los indicadores demuestran que la gran mayoria del estudiantado
aprueba los afios lectivos estudiados, ya que para el afio 1995-1996 el promedio provincial de
promocién era de 89%, mientras para el 2005-2006 alcanza el 92%.

Tabla 13
Numero de estudiantes matriculados y promovidos por provincia

Estudiantes Promovidos

PROVINCIA
Periodo Periodo
1995-1996 2005-2006

Azuay 134.435 171.318
Bolivar 38.756 48.296
Cafiar 46.676 63.265
Carchi 35.426 38.072
Chimborazo 84.733 113.016
Cotopaxi 73.893 105.805
El Oro 117.264 148.919
Esmeraldas 85.781 128.850
Galapagos 2.313 4538

2 SINEC, bases de datos 1995-1996 al 2005-2006
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Guayas 582.855 775.294

Imbabura 73.142 100.430
Loja 94.342 110.869
Los Rios 131.642 176.260
Manabi 253.578 314.693
Morona Santiago 27.783 34.768
Napo 15.396 24.756
Orellana - 25.251
Pastaza 15.290 18.387
Pichincha 419.604 595.321
Sucumbios 23.861 41.281
Tungurahua 86.562 112.474
Zamora Chinchipe 16.870 26.703
TOTAL PAIS 2.360.201 3.178.566

Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Los promedios de cada provincia de los once afios lectivos de esta investigacién demuestran que la
promocion escolar se encuentra entre un 87.09% (Sucumbios) y 94.64% (Galapagos). A nivel general,
entre los afios desarrollados, el cambio demuestra desviaciones estandar de alrededor del 1%,
destacando el caso de la provincia de Pastaza, la cual presenta una desviacion estandar del 2.19%
mejorando 7 puntos porcentuales en 11 afios. En contraste, la provincia de Cotopaxi tiene una
desviacion estandar de 0.6%%.

Para el afio 1995-1996, las provincias con menor promocion escolar son: Sucumbios (88%), Napo
(89%) y Orellana (89%), al contrario, las de mayor son: Galapagos (95%), Manabi (94%) y Guayas
(94%). En el Anexo B, se puede observar la evolucion del indicador a nivel provincial en los afios de
estudio.

Porcentaje de estudiantes no promovidos

Estudiante no promovido es aquel que no cumplié con uno o mas de los requisitos necesarios para
aprobar el grado o curso que se encuentre cursando. El indicador de porcentaje de estudiantes no
promovidos se adquiere dividiendo el total del alumnado no promovido para el total de matriculado.

Entre los dos afios extremos de estudio se encuentra una minima variacion entre el promedio
provincial de la no promocion escolar, el primero era del 5% y para el afio 2005-2006 alcanza el 4%.
Los promedios por provincia se encuentran entre 2.91% (Galapagos) y 5.91% (Pastaza).

% SINEC, bases de datos 1995-1996 al 2005-2006
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Tabla 14
Numero de estudiantes matriculados y no promovidos por provincia

Estudiantes no promovidos

PROVINCIA
Periodo Periodo
1995-1996 2005-2006
Azuay 8.962 9.413
Bolivar 2.555 2.077
Cafar 2.652 2.812
Carchi 1.540 1.655
Chimborazo 4.760 4.968
Cotopaxi 3.248 3.413
El Oro 6.515 4.856
Esmeraldas 3.730 4.156
Galapagos 75 143
Guayas 32.381 16.496
Imbabura 4.931 4.320
Loja 4.147 3.576
Los Rios 9.079 3.832
Manabi 14.246 6.696
Morona Santiago 1.249 1.159
Napo 1.074 1.391
Orellana - 1.419
Pastaza 1.658 1.021
Pichincha 18.444 19.204
Sucumbios 1.665 2.346
Tungurahua 4.809 6.113
Zamora Chinchipe 562 1.174
TOTAL PAIS 128.281 102.239

Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

La tendencia del indicador es relativamente estable, alcanzando una desviacion estandar de alrededor
del 0.74%. La provincia que tiene la desviacion més alta es Pastaza, con 1.31%, mientras Esmeraldas
es la de menor desviacion estandar con 0.43%.

Las provincias con los indicadores de no promocion escolar mas bajos para el afio 2005-2006 son:
Guayas, Los Rios y Manabi con apenas el 2% de no promocién escolar. En el Anexo C, se puede
encontrar el progreso del indicador, a nivel provincial, por los afios de investigacion.
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Porcentaje de desercion de estudiantes

La desercion se refiere a los y las estudiantes que durante el transcurso del afio escolar abandonar el
sistema educativo. EL SINEC cuenta con estos datos a nivel cantonal. Para calcular el porcentaje de
estudiantes desertores se divide el nimero de alumnado desertor para el total del alumnado
matriculado.

En el afio 1995-1996 el promedio provincial alcanza 6% de estudiantes desertores, para el afio 2005-
2006 el promedio Unicamente baja 1 punto porcentual. Al calcular por provincia el promedio, el menor
es el de Galapagos con 2.64% (Galapagos) y el mayor es el de Morona Santiago con 7.91%.

Tabla 15
NUmero de estudiantes que desertan por provincia

PROVINCIA Estudiantes que desertan
Periodo Periodo
1995-1996 2005-2006
Azuay 7.469 7.530
Bolivar 1.278 1.558
Cafiar 3.182 3.515
Carchi 1.540 1.655
Chimborazo 4.760 6.210
Cotopaxi 4.060 4.551
El Oro 7.818 8.093
Esmeraldas 2.797 4.156
Galapagos 99 96
Guayas 38.857 32.991
Imbabura 4.109 3.240
Loja 5.184 4.769
Los Rios 10.592 11.495
Manabi 17.095 13.391
Morona Santiago 2.185 3.091
Napo 1.432 1.669
Orellana - 1.702
Pastaza 1.474 1.021
Pichincha 23.055 25.605
Sucumbios 2.220 3.284
Tungurahua 4.809 4.890
Zamora Chinchipe 1.312 1.761
Total Pais 145.327 146.273

Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo
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Existen provincias donde el porcentaje de desercion ha disminuido con el pasar de los afios. La
provincia con mayor desviacion estandar es Pastaza con 1.14%.

En el afio lectivo 2005-2006, las provincias con mayor desercion son: Morona Santiago (8%) y
Sucumbios (7%), por el contrario, las de menor desercién son Galapagos (2%) y Bolivar, Esmeraldas e
Imbabura con 3%

En el Anexo D puede encontrar el comportamiento del indicador durante los afios lectivos de estudio y
a nivel provincial.

Numero de estudiantes por docente

El ratio de estudiantes por docente se obtiene dividiendo el nimero de estudiantes para el nimero de
docentes que corresponden al nivel educativo de analisis. Este indicador refleja el nimero de
estudiantes que corresponde a cada docente.

El promedio provincial del nimero de estudiantes por docente para el afio lectivo 1995-1996 es de
17.7 y para el 2005-2006 es de 16.4. Si se calcula el promedio por cada provincia entre dichos afios, la
provincia con el menor nimero de estudiantes por educador es Galapagos (11.91) y la de mayor
ntmero es la provincia de Sucumbios (21.90).

Gréfico 8
Promedio de estudiantes por docente en el Ecuador
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Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

31 SINEC, bases de datos 1995-1996 al 2005-2006
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En términos de variacion medida por la desviacion estandar la provincia con la menor desviacion es
Zamora Chinchipe con 0.30, mientras la de mayor es Morona Santiago con 1.68.

Las provincias con menor numero de estudiantes por docente para el afio 2005-2006 son Loja (12.78)
y Galdpagos (13.11), y las de mayor son Orellana (20.51) y Sucumbios (20.51). El Anexo E, cuenta
con la informacidn de este indicador a lo largo de los afios de investigacion con especificacion a nivel
provincial.

Numero de estudiantes por aula

La razon de estudiantes por aula, se consigue de la division del nimero de estudiantes para el nimero
de aulas. El indicador denota el nimero de estudiantes que hay por aula fisica.

Para el afio 1995-1996 el promedio provincial es de 32.6 estudiantes por aula, en cambio para el 2005-
2006 este indicador disminuye hasta 27.8 estudiantes por aula. ElI promedio por provincia obtenido
entre los afios de estudio, indica que la provincia con menor nimero de educandos es Morona Santiago
con 20.52, mientras la de mayor es Guayas con 45,59.

Graéfico 9
Promedio de namero de estudiantes por aula en el Ecuador
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Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

En términos de desviacion estandar la provincia de menor variacion es Imbabura con 0.83, sin
embargo la de mayor cambio es Manabi alcanzando una desviacién promedio de 5.1.

En el afio 1995-1996 las provincias que tienen menor nimero de estudiantes por aula son Carchi con
19.94 y Zamora Chinchipe con 20.16, de forma contraria las de mayor indicador son Guayas con
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45.18 y Manabi con 37.2. En el Anexo F, se puede observar la evolucién del indicador por afios de
estudio y por provincia.

Numero de docentes por plantel

El nimero de docentes por plantel se adquiere dividiendo el total de docentes para el total de planteles
educativos. El indicador denota el nimero de docentes que pertenecen a una institucion educativa.

El promedio provincial de 11 afios de investigacion demuestra que para el afio 1995-1996 habia 5.55
docentes por institucién de educacion formal, y para el 2005-2006 el indicador casi no ha variado
situdndose en 5.68. En términos provinciales el promedio entre dichos afios sefiala que Orellana tiene
2.67 docentes por plantel cuando Pichincha tiene 10.44.

Grafico 10
Promedio de nimero de docentes por plantel en el Ecuador
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Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Las desviaciones estandar muestran que la provincia de mayor variacion es Napo (0.64) y la de menor
es Orellana (0.08). Para el ultimo afio de analisis las provincias con el menor nimero de educadores
son Orellana contando con 2.54 educadores por institucién educativa y Sucumbios con 2.98. Por otro
lado, las de mayor nimero son Pichincha (9.83) y Galapagos (8.61). La tendencia del indicador por
provincia en los afios de estudio se puede encontrar en el Anexo G.

Numero de aulas por plantel

El nimero de aulas por plantel se alcanza de la divisidn del total de aulas para el total de planteles.
Este indicador exterioriza la infraestructura de las instituciones de educacion formal.
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En el afio lectivo 1995-1996 el promedio provincial era de 3 aulas por plantel, experimentando un
cambio casi nulo para el 2005-2006 donde alcanza 3.33. El promedio por provincia en los afios de
sondeo sefiala que la provincia con menos aulas por plantel es Orellana con 1.68 y la de mas es
Pichincha con 5.32.

Griéfico 11
Promedio de nimero de aulas por plantel en el Ecuador
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Fuente: SINEC, Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Al medir la variacién en funcion de la desviacion estandar se puede apreciar que las provincias de
Carchi y Orellana son las de menor desviacion con 0.08 y El Oro es la de mayor con 0.42.

Al observar el indicador en el 2005-2006, las provincias con menor infraestructura son Orellana con
1.76 y Manabi con 2.07, por el otro lado, las de mayor cantidad de aulas por plantel son Pichincha con
5.06 y Tungurahua con 4.91.

En el Anexo H encontrara la tendencia del indicador, a nivel provincial por los afios lectivos
investigados.
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Capitulo I1: Fe y Alegria

En este capitulo, se presenta el papel que cumple Fe y Alegria en la sociedad, y mas detalladamente
en la educacién a nivel mundial. Es relevante entender al rol de Fe y Alegria en la educacion
ecuatoriana, conocer las caracteristicas especificas y generales que tiene este movimiento en cuanto a
la formacion educativa que brinda a sus estudiantes en distintas actividades. También se aborda la
cobertura que Fe y Alegria realiza en el pais a través de indicadores en relacion a ciudades,
instituciones, docentes y estudiantes; y estos a su vez, contrastarlos con indicadores de la educacion en
general, visto en el capitulo anterior.

Caracterizacion del movimiento de educacion popular Fe y Alegria

Fe y Alegria es un Movimiento Internacional de Educacién Popular Integral y Promocion Social
dirigido a la poblacién excluida, para construir un proyecto de transformacion social, basado en los
valores cristianos de justicia, participacion y solidaridad.

Descripcion general

¢ Qué es Fe y Alegria?

Es un “Movimiento de Educacion Popular Integral y Promocion Social” cuya accién se dirige a sectores
empobrecidos y excluidos para potenciar su desarrollo personal y participacion social.

Es un movimiento que agrupa a personas en actitud de crecimiento, autocritica y bisqueda de respuestas a
los retos de las necesidades humanas. Es de educacion®* porque promueve la formacion de personas
conscientes de sus potencialidades y de la realidad, libres y solidarias, abiertas a la trascendencia y
protagonistas de su desarrollo®. Es popular porque asume la educacion como propuesta pedagdgica y
politica de transformacién desde y con las comunidades. Es integral porque entiende que la educacién
abarca a la persona en todas sus dimensiones. Y es de promocion social porque, ante situaciones de
injusticia y necesidades de sujetos concretos, se compromete en su superacion y, desde alli, en la
construccion de una sociedad justa, fraterna, democratica y participativa.

Inicio y Cobertura

Nace en Venezuela hace 55 afios, para aunar esfuerzos en la creacion de servicios educativos en zonas
deprimidas. La vision del fundador —el jesuita José Maria Vélaz—y la colaboracion de numerosas personas
y organizaciones lograron cristalizar una obra de historia y proyeccion al futuro®.

%2 FE Y ALEGRIA (2000), Qué es Fe y Alegrfa, Caracas, Fe y Alegria, http://www.feyalegria.org/, [Consulta: 22 de Abril de
2010].

% FE Y ALEGRIA (2000), Educacién Popular y Promocién Social. Propuesta de Fe y Alegria. Caracas: Fe y Alegria.

3 Caracas, 1955
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El 5 de marzo de 1955 se abrieron las puertas de la primera escuela de Fe y Alegria en una barriada
marginal del oeste de Caracas, gracias a la labor de Abraham Reyes, un albafil que cedi6 su propia
vivienda para acoger a la nifiez de la zona. Asi comienza la evolucién de lo que es hoy el "Movimiento

Internacional de Educacién Popular Integral y Promocién Social Fe y Alegria™®.

El Movimiento se extendié a Ecuador (1964), Panaméa (1965), Peru (1966), Bolivia (1966), El Salvador
(1969), Colombia (1971), Nicaragua (1974), Guatemala (1976), Brasil (1980), Republica Dominicana
(1990), Paraguay (1992), Argentina (1995), Honduras (2000), Chile (2004) y Haiti (2006). En 1985 se
establece Fe y Alegria en Espafia como una plataforma de apoyo a los paises latinoamericanos y de
difusion del trabajo del Movimiento en Europa; desde 1999 se redefine su mision para asumir nuevos retos
en el campo de la cooperacion al desarrollo, con el nombre de Fundacién Entreculturas-Fe y Alegria.

Son ya 17 el nimero de paises donde operan organizaciones nacionales de Fe y Alegria asociadas como
Federacion Internacional. Ademas, en Italia se tiene una extension del Instituto Radiofénico (IRFEYAL)
de Ecuador.

En la busqueda de respuestas a las urgencias de alumnos y comunidades, la propuesta de Fe y Alegria se ha
concretado en diversas iniciativas en los distintos paises. Ademas de la educacion escolarizada en
preescolar, basica y media, se ha abierto espacio a otras formas de accidn para la promocion humana, como
son: las emisoras de radio, los programas de educacion de adultos, capacitacion laboral y reinsercion
escolar, la formacion profesional media y superior-universitaria, el fomento de cooperativas y
microempresas, asi como proyectos de desarrollo comunitario, salud, cultura indigena, formacion de
docentes, edicion de materiales educativos, entre otros.

En todas estas areas se actla desde y con las comunidades, buscando complementar y apoyar la accion de
otros entes, publicos y privados.

Para el 2006, en todos los paises en los que Fe y Alegria brinda educacién, incluido Ecuador, el alumnado y
participantes atendidos Ilegaba a 1.364.077 estudiantes educados por Fe y Alegria. EI nimero descontando
los registrados en mas de un programa es de 938.458. Se opera con una red de 1.603 puntos en los que
funcionan 2.796 unidades de servicio: 1.135 son planteles escolares, 56 emisoras de radio, 506 centros de
educacion a distancia y 905 centros de educacion alternativa y servicios.

% FE Y ALEGRIA (2005), Palabras de Fe y Alegria: citas inspiradoras del Padre José Maria Vélaz, Caracas, Federacion
Internacional.
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En Fe y Alegria trabajan 37.909 personas, el 97,7% laicos y 2,3% miembros de congregaciones religiosas.
Esta cifra no incluye a centenares de colaboradores voluntarios en los distintos paises®. En varios
programas resulta imposible contabilizar los participantes directos, mucho menos los indirectos. La cifra de
personas a las que llega la accion del movimiento bien pudiera estar por los siete millones al afio.

Misidn y vision
La Misi6n de Fe y Alegria tiene como referente la vision de persona, sociedad e iglesia®’.

La persona, sociedad e Iglesia:

Se entiende integramente desarrollada y realizada en todas sus potencialidades individuales, sociales y
espirituales. Una persona con sentido de dignidad y valoracion de si misma, consciente de sus
derechos y respetuosa de la dignidad y los derechos de los demas, apasionada por la justicia, sensible,
solidaria y actuante ante la injusticia y el dolor humano; fraterna y creadora, amante de la naturaleza,
abierta y respetuosa de las culturas y de lo diferente; capaz de crear comunidad, de establecer con los
demas relaciones de mutuo enriquecimiento, de inventar y compartir con otros la busqueda de
soluciones solidarias.

Sociedad justa: donde se respete a la persona, su dignidad, sus ideas y valores culturales, humanos y
espirituales; donde se viva en igualdad de derechos y deberes, suprimiendo la discriminacién por
razones de raza, sexo, religion, ideologia politica u otras; donde se tenga acceso real a la satisfaccion
de las necesidades humanas basicas, superando la brecha entre los que tienen mas a favor de los que
tienen menos y promoviendo a los sectores mas deprimidos; donde el desarrollo se entienda como un
proceso humano, integral y sustentable para todos.

Sociedad participativa y solidaria: donde todos accedan a los bienes culturales, econdmicos, sociales y
religiosos y en la que todos aporten segun sus fuerzas y reciban segin sus necesidades; donde se
busque comunitaria y solidariamente la solucion de los problemas; donde se compartan —en forma
libre y responsable- las decisiones y la marcha de la misma sociedad, los medios de produccion vy el
fruto del trabajo.

A la iglesia se la entiende como el pueblo de descendientes de Dios, comunidad de creyentes
seguidores de Jeslss, con la mision de anunciar y construir su Reino aqui en la tierra. Iglesia
comprometida con el ser humano, inculturada, inserta en el mundo de empobrecidos y discriminados,
por los que preferentemente opta. Iglesia testimoniante y coherente, que anuncia la “Buena Noticia” y
denuncia todo lo que atenta contra la “Utopia del Reino”. Iglesia ecuménica, abierta y en didlogo con
todos, sin discriminaciones, abierta a otras iglesias y vivencias de fe®.

®FrEY ALEGR[A (2006). Retos de la Educacion Popular, Caracas: Federacion Internacional.
SFEY ALEGRIA (2005), Mision y Vision, Caracas, http://www.feyalegria.org/, [Consulta: 22 de Abril de 2010].
% FE Y ALEGRIA (2006). Retos de la Educacion Popular, Caracas: Federacion Internacional.
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Vision de Fe y Alegria

Es un mundo donde todas las personas tengan la posibilidad de desarrollar todas sus capacidades y
vivir con dignidad, construyendo una sociedad justa, participativa y solidaria; un mundo donde todas
las estructuras, en especial la iglesia, estén comprometidas con el ser humano y la transformacion de
las situaciones que generan la inequidad, la pobreza y la exclusion.

En coherencia con esta Vision, Fe y Alegria se compromete con los sectores de poblacion
empobrecidos, marginados o discriminados, para potenciar su desarrollo personal y comunitario, de
modo que sean protagonistas en la construccion de esa sociedad y de un desarrollo sustentable, donde
los hombres y mujeres sean reconocidos como el centro y el gran porqué de la vida, desde una vision
liberadora, humanizadora y de esperanza frente a un mundo globalizado, deshumanizante e
individualista, que genera pobreza y exclusion.

Por ello opta por una Propuesta de Educacién Popular Integral y Promocion Social, humanista,
vinculada a los desafios tecnolégicos, a las demandas del mundo del trabajo y el contexto de las
culturas de los pueblos y de la sociedad global. Una propuesta que busca desarrollar la persona en su
integralidad, en las dimensiones psicoafectiva, intelectual, corporal, estética, productiva, cultural,
ética, espiritual, sociopolitica, e historica. Las caracteristicas de esta propuesta y de su accion, se
sustentan en el marco normativo y los lineamientos trazados en el Ideario Internacional del
Movimiento.

Ideario®

Identidad de Fe y Alegria

e Fey alegria es un Movimiento de Educacion Popular que nacido e impulsado por la vivencia
de la Fe Cristiana, frente a situaciones de injusticia, se compromete con el proceso histérico de
los sectores populares en la construccién de una sociedad justa y fraterna.

e Fey Alegria hace una opcion por los pobres, y en coherencia con ella escoge los sectores mas
necesitados para realizar su accién educativa y de promocién social; desde alli, dirige a la
sociedad en general su reclamo constante en bisqueda de un mundo mas humano.

® FE Y ALEGRIA (2005), Ideario, Caracas, http://www.feyalegria.org/, [Consulta: 24 de Abril de 2010].
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Objetivos

Promover la formacion de hombres y mujeres nuevos, conscientes de sus potencialidades y de
la realidad que los rodea, abiertos a la transcendencia, agentes de cambio y protagonistas de su
propio desarrollo.

Contribuir a la creaciéon de una sociedad nueva en la que sus estructuras hagan posible el
compromiso de una Fe cristiana en obras de amor y de justicia

Medios

Para la consecucion de sus objetivos, en servicio de los sectores mas necesitados, Fe y Alegria:

Requiere de la presencia y accion de personas y grupos comprometidos en actitud de servicio.
Adopta una pedagogia evangelizadora y liberadora.

Promueve la integracion de las fuerzas vivas locales para formar una comunidad educativa.
Reflexiona e investiga sobre las causas que originan las situaciones de injusticia.

Asume una metodologia de planificacién-evaluacion en funcién de sus objetivos.

Precisa una estructura organizativa que impulse, coordine y oriente todas sus
actividades.

Accion educativa

La accion educativa de Fe y Alegria se caracteriza por lo siguiente:

Carécter evangelizador y pastoral de toda la accion educativa de Fe y Alegria.

Esfuerzo permanente por conocer la realidad local y nacional y por valorar y revitalizar las

culturas y experiencias populares en sectores urbanos, campesinos e indigenas.

Creatividad en la busqueda de pedagogias y modalidades educativas, formales o no formales,

que respondan a la probleméatica de comunidades y personas.

Enfasis en la formacion en y para el trabajo liberador y productivo como medio de realizacion

personal y crecimiento comunitario.
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e Preocupacion por la motivacion y formacion permanentes de todos los miembros de Fe y
Alegria.

Dinamica

La dindmica del movimiento se caracteriza por lo siguiente:

Creatividad en la busqueda continua de nuevos caminos, en fidelidad a los principios
inspiradores del movimiento expuestos en este ideario.

e Espiritu de participacion de la comunidad en la creacién y funcionamiento de los centros y
proyectos y solidaridad de los mismos en la vida y problemas locales.

¢ Manifestacion de la fe en compromisos reales por la justicia.

e Dimension profética del movimiento en si, en su accion educativa, en la lucha contra la
injusticia y la opresion.

o Defensa de la justicia educativa como una manifestacion concreta de la justicia estructural.

e Multiplicacion y seleccion de recursos humanos y materiales de todo género y su debido
aprovechamiento con austeridad y eficiencia para una educacidon de calidad.

Organizaci6n®

La organizacion de Fe y Alegria se caracteriza por lo siguiente:

e Autonomia funcional de paises, regiones y centros dentro de una comunion de principios y
objetivos, y de una intercomunicacién y solidaridad en inquietudes y proyectos.

e Caracter eclesial del movimiento como pueblo de Dios en el que resalta la presencia y accion
de Laicos comprometidos y de Institutos de vida consagrada con sus carismas propios, en co-
responsabilidad con la Compariia de Jesus, fundadora y animadora del movimiento, y en
comunicacién con las iglesias locales.

o Esfuerzo para que en la organizacion y funcionamiento de centros, regiones y paises, se
reflejen los valores que de acuerdo con los objetivos de Fe y Alegria, deben constituir al Ser
Nuevo y la Nueva Sociedad.

e Uso adecuado de las relaciones publicas y de los medios de comunicacion social como
estrategia de apoyo a la labor de Fe y Alegria, manteniendo su identidad e independencia.

“0 FE Y ALEGRIA (2006), Memoria Anual 2006, Ecuador: Federacién Internacional.
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Cobertura internacional de Fe y Alegria

La organizacion de Fe y Alegria se caracteriza por la autonomia funcional de paises, regiones y
centros, dentro de una comunicacion y solidaridad de principios, objetivos, inquietudes y proyectos.
Es un movimiento con bases de gestion participativa, en el que resalta la presencia y accién de laicos
comprometidos y de diversos institutos religiosos en co-responsabilidad con la Compafiia de Jesus,
fundadora y animadora de la obra™.

En cada uno de los paises, Fe y Alegria opera como una entidad de gestion privada sin fines de lucro,
con personeria juridica segun las leyes nacionales y apoyo de los gobiernos. En el plano internacional,
opera como una federacidn de las organizaciones nacionales, registrada como una entidad de beneficio
social con domicilio en la ciudad de Caracas.

La Federacion Internacional de Fe y Alegria estimula la construccion colectiva y revision permanente
de la Propuesta de Educacion Popular y Promocién Social del Movimiento, promueve y gestiona
acciones y proyectos cooperativos entre los paises miembros, favorece la informacion y comunicacion
de experiencias, impulsa la expansion del Movimiento a nuevos paises, y constituye una plataforma de
representacion y didlogo con organismos internacionales. En la tabla 16, se muestra el nivel de
alcance y cobertura que tiene el movimiento Fe y Alegria en América Latina.

1 Area de Desarrollo Institucional (ADI), Estadistica Unificada Nacional Fe y Alegria, 2009.
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Tabla 16
Estadisticas generales de la cobertura de Fe y Alegria

- Afio 2006-
Estudiantes y Participantes Centros
» » Educ. alternativa
Paises % EducadGn| - Educacion Alumnos de Total Puntos | Planteles | Personal
TOTALGENERAL| . ., | escolar |semipresencial B Otros . i
Participacion . educacion .. ajustado | geograficos | escolares
formal | yradiofonica participantes
formal
Argentina 12513 0,9% 6.059 - - 1113 7172 63 16 413
Bolivia 315.600 231% | 151634 11.419 95.592 56.955 | 220.008 22 431 | 9813
Brasil 29310 21% 6.23 - 3481 19606 | 25.829 75 2 | 1020
Chile 14.82 1,1% 5.63 - 7.231 1,968 7.591 3 1 439
Colombia 222.653 163% | 72739 56 100.528 49330 | 122125 138 61 | 4083
Ecuador 69.123 51% 25.291 23.555 7.836 1241 | 61287 187 77 | 234
El Salvador 13.384 1,0% 6.187 53 - 7144 | 13384 1 7 345
Guatemala 14.153 1,0% 12,012 - 3l 2110 | 1412 50 45 713
Haiti plyj 0,0% Ly} - - - A7 3 2 16
Honduras 3.045 0,2% 781 - 665 1.59 2.380 29 3 68
Nicaragua 70.262 52% 9.340 - 2.391 38531 | 47871 55 P ] 585
Panamd 9.283 0,7% 300 - - 8.983 9.283 10 2 80
Paraguay 37.007 2,7% 9.683 4321 22,486 517 | 1452 174 36 767
Pertl 206.481 151% | 7559 1538 98.040 31311 | 108.441 183 170 | 3763
R.Dominicana 58.816 4,3% 26.015 - 18.991 13810 | 39.8%5 Ry 5% | 1126
Venezuela 287.378 2,1% | 11154 65.517 43,006 67.314 | 244372 37 170 | 12.3%4
TOTAL 1364077 | 100,0% | 519.267 106.459 420.278 312.732 | 938458 1.603 1135 | 37.909

Fuente: Fey Alegria
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

En relacion al numero de participantes, Bolivia abarca el 23,1% del total de estudiantes de Fe y
Alegria en todos los paises, le sigue Venezuela con el 21,1% y Colombia con el 16,3%. Ecuador
abarca tan solo el 5,1%, el cual es el sexto pais importante en cuanto al nimero de estudiantes y
participantes educandose en los campos de Fe y Alegria. En el siguiente grafico se puede visualizar
como se encuentra la distribucion del alumnado por pais.
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Gréfico 12

Cobertura de estudiantes y participantes de Fe y Alegria por pais

- Afio 2006-
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Fuente: Fe y Alegria

Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Tabla 17
Cobertura de estudiantes y participantes de Fe y Alegria por pais
- Afio 2006-

Pais Estudiantes y Participantes %
Bolivia 315.600 23,1%
Venezuela 287.378 21,1%
Colombia 222.653 16,3%
Peru 206.481 15,1%
Nicaragua 70.262 5,2%
Ecuador 69.123 5,1%
Resto de Paises 192.580 14,1%

Total General 1.364.077 100,0%

Fuente: Fe y Alegria
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

En relacion a numero de establecimientos por pais, Bolivia acapara el 38,0% con 431
establecimientos, le sigue Pert y Colombia con el 15,0% (170 establecimientos cada uno). Ecuador
tiene 77 establecimientos de Fe y Alegria que representa el 6,8% del total general.

76



Grafico 13
Participacion del nimero de establecimientos de Fe y Alegria por pais
- Ao 2006-
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Fuente: Fe y Alegria
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Tabla 18
Participacion del nimero de establecimientos de Fe y Alegria por pais
- Afio 2006-

Pais Establecimientos %
Bolivia 431 38,0%
Peru 170 15,0%
Venezuela 170 15,0%
Ecuador 77 6,8%
Colombia 61 5,4%
Resto de Paises 226 19,9%
Total General 1.135 100%

Fuente: Fe y Alegria
Elaborado por: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Fe y Alegria en Ecuador

La Educacion Popular se expresa como una propuesta ética, politica y pedagogica para transformar la
sociedad, de modo que los excluidos se conviertan en sujetos de poder y actores de su vida y de un
proyecto humanizador de sociedad y de nacion. En esta linea Fe y Alegria trabaja en Ecuador,
educando a mas de 70.000 personas entre estudiantes y participantes, tal como muestra la tabla N°

19

“2 FE Y ALEGRIA (2003), La Calidad de la Educacién Popular. Una Aproximacién desde Fe y Alegria, Ecuador:
Federacion Internacional.
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Tabla 19
Estudiantes y participantes que pertenecen a Fe y Alegria en el Ecuador

- Afio 2006 —
Edu. Educacion Educacion | Tipo de cargos rsgggg;g‘;’ TOTAL
PAIS | Total general | escolar | semipresencial y | alternativay [ formacion P Y | AJusTADO
P desarrollo
formal radiofdnica no formal de docentes o
comunitario
Ecuador 69.123 25.291 23.555 6.903 167 13.207 61.287

Fuente: Fe y Alegria
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Del total de estudiantes que pertenecen a educacion escolar formal el 51% de estudiantes son hombres
y el 49% son mujeres, es una muestra clara de no discriminacién y de equidad de género en la
ensefianza.

Segun cifras del Ministerio de Educacion para el afio 2008, el total de estudiantes de instituciones
educativas escolarizadas alcanz6 una cifra de 3.846.931. En consecuencia, Fe y Alegria estaria
contribuyendo a la educacién con alrededor del 0,7% del total de estudiantes del Ecuador para el afio
2008, como se puede observar en la tabla 20.

Tabla 20
Cobertura de Fe y Alegria en el total de estudiantes del Ecuador
- Afio 2006 -
Ministerio de Fe v Alegria
Educacion (Ecuador) y Aleg
T
studiantes 3.846.931 25.291
Nacional
% 100% 0,7%

Fuente: Ministerio de Educacién, Fe y Alegria
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Fe y Alegria estaria contribuyendo con la educacion del 22,4% del total de estudiantes que el
Ministerio de Educacion registra como escolares que pertenecen a Educacion Popular Permanente,
como se muestra en la tabla N° 21. El 77,6% restante pertenece a otras instituciones educativas, que
también brindan educacion mediante la modalidad de educacién popular en el pais. Ademas, vale la
pena mencionar que Fe y Alegria es uno de los programas méas grandes de educacion popular en el
Ecuador®,

43 Estadfsticas del Censo de Instituciones educativas en el Ecuador, Ministerio de Educacion, 2008.
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Tabla 21
Cobertura de Fe y Alegria en el total de estudiantes de Educacion Popular Permanente en el
Ecuador
- Ao 2006 —

Fuente: Min. Educacion, Fe y Alegria
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

El grado de concentracion de cobertura de educacion que brinda Fe y Alegria se ve reflejado con un
65,3% en educacion primaria, educacion de 1° a 6° afio de educacion béasica con 16.476 estudiantes
aproximadamente. Luego sigue la educacién secundaria inicial, que va desde el 7° a 9° afio de
educacion basica con 5.696 estudiantes, aproximadamente.

El 10% del total de educacion brindada por Fe y Alegria se direcciona en educacién de media
académica que comprende educacién que va desde el décimo afio de educacion bésica a la
culminacidn del bachillerato, recalcando que en una muestra de este grupo, se analizara las variables
respectivas que influyen en el rendimiento de los colegiales de 10° afio de educacion bésica, en el caso
de la materia de Matematicas.

Tabla 22
Estudiantes de Fe y Alegria por categorias en el Ecuador

- Ao 2006 -

FE Y ALEGRIA
CATEGORIA ESTUDIANTES %
Pre-Primaria 436 1,7%
Primaria (12 a 62 afios de Ed. Basica) 16.476 65,3%
Secundaria Inicial (72 a 92 afios Ed. Basica) 5.696 22,6%
Media Académica 2.499 9,9%
Especial 134 0,5%
TOTAL 25.241 100,0%
Fuente: Fe y Alegria

Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo

En relacidn a educacion formal que brinda Fe y Alegria, en promedio por cada 9 colegiales existe un
docente, lo que es muy bueno en comparacion a la educacion general del Ecuador. EI nimero total de
docentes para el afio 2006 de educacion escolarizada fue 811.
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Principales ciudades de acopio de estudiantes

Del total de 43 ciudades que Fe y Alegria brinda educacién a estudiantes, las principales tal como se
muestra en el grafico N° 14 son: Quito con 7.089 estudiantes (26,7%), Guayaquil con 5.360 (20,2%),
Manta con 2.057 (7,7%), Santo Domingo de los Tsachilas con 1.585 (6,0%), Ibarra con 1093 (4,1%) y

Resto de ciudades con 9.362 (35,3%).*

Grafico 14
Ciudades de acopio de estudiantes de Fe y Alegria
- Afio 2008 -

de los

Fuente: Fey Alegria
Elaborado por: Noboa Gordon Carlos Eduardo

La distribucién de instituciones por ciudad es la siguiente: Guayaquil con 12 instituciones, Quito con
9 instituciones, Ibarra con 3 instituciones, Manta con 3 instituciones y Santo Domingo de los Tséchilas
con 2 instituciones y Resto de Ciudades con 48 instituciones. Fe y Alegria imparte educacion en el
Ecuador a través de 77 establecimientos.

4 EE Y ALEGRIA (2009), Estadisticas Internacionales del afio 2009, Caracas: Federacion Internacional.
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Grafico 15
Establecimientos de Fe y Alegria por ciudades
- Afio 2008-

elos

Fuente: Fe y Alegria
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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Capitulo I11: Analisis de las caracteristicas del estudiantado de
décimo de basica en Matematicas

En este capitulo primero se analiza la creacion y el significado de los indices requeridos para el
andlisis discriminante a estudiantes a partir de indicadores obtenidos de las preguntas a los y las
estudiantes de décimo de béasica de las escuelas de Fe y Alegria. Adicionalmente, se analiza los
resultados promedio para cada grupo, asi como el promedio general y por sexo para cada indice.
Finalmente, se determina los resultados del andlisis discriminante en las ecuaciones y las variables
resultantes.

Descripcion del analisis

Para el analisis se utilizé6 como herramienta el programa estadistico STATA V17. En primera instancia
se seleccionaron los y las estudiantes de décimo de béasica de los Centros Educativos Fe y Alegria. Se
identificd el cddigo de cada estudiante y se lo agrup6 con el resultado de su prueba para las encuestas
de estudiantes. Se cre6 un indice para cada variable sobre 1, conformado por los indicadores para cada
variable del apartado “Variables e Indicadores”. A cada indicador se le otorgd un puntaje segun el
numero de indicadores por cada variable dividido para 1. Asi, siendo n el nimero de indicadores y Nf
el puntaje final de la variable se calcula el puntaje final.

Este puntaje se lo calculd para cada estudiante y tuvo como finalidad un puntaje sobre 1 para cada
indicador. A los indicadores binarios se otorg6 el total del valor de ese indicador si la respuesta era
afirmativa y cero en el caso contrario. Para indicadores no binarios se hizo un rango, donde el méximo
represa el puntaje total y el minimo cero. Esto permitié realizar un analisis discriminate sobre cada
indicador con el rendimiento estudiantil también sobre 20.

Para la variable dependiente se concentro a los y las estudiantes en tres grupos de rendimiento basado
en las notas de las pruebas; bajo (0-07), medio (08-12), alto (13-20).

El andlisis discriminate ayuda a identificar las caracteristicas que diferencian (discriminan) a dos o
mas grupos y a crear una funcién capaz de distinguir con la mayor precision posible a los miembros
de uno u otro grupo. El analisis discriminante es una técnica estadistica capaz de determinar qué
variables permiten diferenciar a los grupos y cuantas de éstas son necesarias para alcanzar la mejor
clasificacion posible. La pertenencia a los grupos fue conocida de antemano y se utiliz6 como variable
dependiente (una variable categdrica con tantos valores discretos como grupos). Las variables en las
que se supone que se diferencian los grupos se utilizan como variables independientes o variables de
clasificacion (variables discriminantes).
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Los resultados permitieron determinar las variables que afectan al rendimiento de los estudiantes en
términos generales y desagregados por sexo.

Para el respectivo andlisis, al total de la muestra se le repartié en tres grupos, de acuerdo a la
calificacién académica obtenida. En la tabla 23, se puede apreciar el nimero total de la muestra, 228
estudiantes, de los cuales el 51,8% son mujeres y el 48,2% hombres. Al grupo uno pertenece el 21,1%
del total de la muestra, al grupo 2 el 71,5%, y para el grupo 3 el 7,5%.

Tabla 23
Grupos de clasificacién
- Afio 2008-
Calificacion Hombres Mujeres Total

Grupo 1 0-07 24 24 48
Grupo 2 08-12 75 88 163
Grupo 3 13-20 11 6 17
110 118 228

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracién: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Indices

Para realizar el andlisis de las variables familia, respeto, autoestima, castigo y maltrato, institucion,
trabajo, participacion, tiempo libre, percepcién a la escuela y percepcion al docente, fue necesario
crear un indice para cada una segun los grupos de indicadores mencionados.

Tabla 24
Tabla resumen calificaciones por grupo
- Ao 2008-
TRABAJO Y
FAMILIA | RESPETO AUTOESTIMA | MALTRATO INSTITUCION TIEMPO
LIBRE
Promedio
Grupo 1 0,735 0,880 0,840 0,060 0,774 0,772
Promedio
Grupo 2 0,724 0,872 0,861 0,206 0,743 0,744
Promedio
Grupo 3 0,775 0,870 0,855 0,072 0,760 0,808
Promedio
General 0,745 0,874 0,852 0,113 0,759 0,774

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo
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Familia

Para la elaboracién del indice de familia se utilizaron 6 variables con indicadores como alimentacion,
convivencia, situacion econémica del hogar los cuales se pueden observar en el anexo 10. Segun la
metodologia utilizada, la calificacion para cada indicador es de 0,167.

Una calificacion cercana al 1 significa una mejor calidad familiar. Como se observa en la tabla 25, el
promedio general es de 0,745. El promedio para el grupo 1 es de 0,735, para el grupo 2 es de 0,724, y
para el grupo 3 es de 0,775. Se puede analizar que existe una percepcion comun sobre la calidad
familiar para los 3 grupos de analisis, por lo que se puede deducir en primera instancia que la calidad
familiar no discrimina el rendimiento académico del estudiantado de décimo afio de educacion bésica
de las escuelas de Fe y Alegria.

Tabla 25
Valores indice familia

- Afo 2008-
FAMILIA Valor
Indice
Promedio Grupo 1 0,735
Promedio Grupo 2 0,724
Promedio Grupo 3 0,775
Promedio General 0,745

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Respeto

Para la elaboracion del indice de respeto se utilizaron 7 variables con indicadores como participacion
de los integrantes de la familia en la misma, tolerancia en la escuela y el hogar, aplicacion de derechos
en la escuela y en el hogar, los cuales se pueden observar en el anexo 12. La calificacion para cada
indicador es de 0,143.

Una calificacion cercana al 1 significa una mejor calidad en respeto. Como se observa en la tabla 26,
promedio general es de 0.874. El promedio para el grupo 1 es de 0.880, para el grupo 2 es de 0.872, y
para el grupo 3 es de 0.870. Existe una percepcion comdn sobre el respeto para los 3 grupos de
andlisis, sefialando que el grupo con peores calificaciones tiene el indice méas alto en respeto. Se puede
deducir en primera instancia que el factor respeto no discrimina el rendimiento académico estudiantil
de décimo afio de educacion basica de las escuelas de Fe y Alegria.
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Tabla 26
Valores indice respeto

- Afio 2008-
Valor
RESPETO Indice
Promedio Grupo 1 0,880
Promedio Grupo 2 0,872
Promedio Grupo 3 0,870
Promedio General 0,874

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Autoestima

Para la elaboracion del indice de autoestima se utilizaron 9 variables con indicadores: participacion en
organizaciones juveniles, aceptacion por parte de sus compafieros/as y familiares, aprecio por personas
del sexo opuesto, motivacion en acudir a la escuela, preferencia por deportes, los cuales se pueden
observar en el anexo 14. La calificacion para cada indicador es de 0,111.

Una calificacién cercana al 1 significa una mejor calidad de autoestima. Como se observa en la tabla
27, el promedio general es de 0.852. El promedio para el grupo 1 es de 0.840; para el grupo 2, de
0.861; y para el grupo 3, de 0.855. Se puede determinar que existe una percepcion comun sobre la
autoestima para los 3 grupos de analisis, sefialando que el segundo grupo con mejores calificaciones
tiene el indice mas alto en relacion a autoestima. Se puede deducir en primera instancia que la
autoestima no discrimina el rendimiento académico de los y las estudiantes de décimo afio de
educacion basica de las escuelas de Fe y Alegria.

Tabla 27
Valores indice autoestima
- Afo 2008-

Yalor

AUTOESTIMA Indice
Promedio Grupo 1 0,840
Promedio Grupo 2 0,861
Promedio Grupo 3 0,855
Promedio General 0,852

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordoén Carlos Eduardo
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Maltrato

Para la elaboracion del indice de maltrato se utilizaron 9 variables con los indicadores: obediencia a
progenitores y profesores/as, castigos por parte de los padres y madres y profesores/as, discriminacion
por parte de compafieros/as, amigos/as y profesores/as, los cuales se pueden observar en el anexo 16.
Segun la metodologia utilizada, la calificacién para cada indicador es de 0,333. En este caso para cada
indicador existiran tres opciones obligatorias y las demas, seran opcionales, por lo que cada opcién
calificara como 0,111.

Una calificacion distinta a 0, muestra presencia de maltrato. Como se observa en la tabla 28, el
promedio general es de 0.113. El promedio para el grupo 1 es de 0.060; para el grupo 2, de 0.206; y
para el grupo 3, de 0.072. Se puede ver que en el grupo 2 existe mayor indice de maltrato en contraste
con el grupo 1 y el 3 que no existe mucha diferencia; por lo tanto este indice tiene diferencias
sustanciales entre grupos, y se puede sefialar que esta variable serd importante dentro del andlisis del
modelo a desarrollarse posteriormente.

Tabla 28
Valores indice maltrato

- Afio 2008-
Valor
MALTRATO indice
Promedio Grupo 1 0,060
Promedio Grupo 2 0,206
Promedio Grupo 3 0,072
Promedio General 0,113

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Institucion

Para la elaboracion del indice de institucion se utilizaron 11 variables con indicadores como
percepcion del aspecto fisico, del ambiente, nivel de exigencia, espacios fisicos en la escuela o
colegio, disciplina, participacion en aulas de clases en las escuelas y colegios, los cuales se pueden
observar en el anexo 18. La calificacion para cada indicador es de 0,091.

Una calificacion cercana al 1 significa una mejor calidad de percepcion de Institucién. Como se ve en
la tabla 29, promedio general es de 0.759. El promedio para el grupo 1 es de 0.774; para el grupo 2, de
0.743; y para el grupo 3, de 0.760. Se puede analizar que existe una percepcion comun sobre la
institucion para los 3 grupos de analisis, por lo que se puede deducir en primera instancia que el factor
institucion no discrimina el rendimiento académico de los y las estudiantes de décimo afio de
educacion basica de las escuelas de Fe y Alegria.

86



Tabla 29
Valores indice instituciéon

- Afio 2008-
INSTITUCION Ry
indice
Promedio Grupo 1 0,774
Promedio Grupo 2 0,743
Promedio Grupo 3 0,760
Promedio General 0,759

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Trabajo y tiempo libre

Para la elaboracion del indice de trabajo y tiempo libre se utilizaron 4 variables con indicadores como
lugar que acude en tiempo libre, cantidad de tiempo libre, tiempo compartido con miembros de la
familia, los cuales se pueden observar en el anexo 20. La calificacion para cada indicador es de 0,250.

Una calificacion cercana al 1 significa una mejor calidad en distribucion de trabajo y tiempo libre.
Como se observa en la tabla 30, promedio general es de 0.774. EI promedio para el grupo 1 es de
0.772; para el grupo 2, de 0.744; y para el grupo 3, de 0.808. Se puede observar que el grupo con
mejores calificaciones en rendimiento académico obtiene un mejor indice con relacién a la
distribucion de trabajo y tiempo libre, por lo que se determina en primera instancia que el grupo de
estudiantes con mejores calificaciones distribuye méas dinamicamente el tiempo que destina entre el
trabajo y el tiempo libre.

Tabla 30
Valores indice trabajo y tiempo libre
- Afio 2008-
TRABAJO Y TIEMPO
LIBRE Valor indice
Promedio Grupo 1 0,772
Promedio Grupo 2 0,744
Promedio Grupo 3 0,808
Promedio General 0,774

Fuente: Encuesta Fe Y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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Analisis de indices de estudiantes

Generales

A continuacion se analizan los indices creados para cada variable en SPSS. Segln lo establecido en la
metodologia se realizara un analisis discriminante.

Para las 6 variables analizadas (maltrato, respeto, autoestima, institucion, familia y trabajo y tiempo
libre) en el modelo discriminante: el grupo 1 cuenta con 48 estudiantes (21,05%); el grupo 2, con 163
estudiantes (71,49%); y el grupo 3, con 17 estudiantes (7,46%) para un total de 228 casos. Se utilizd
una funcioén discriminante para el andlisis de los 3 grupos clasificados en rangos por calificaciones

El autovalor en este caso es bastante proximo a 0 y la correlacién candnica es alta. Esto significa que
las variables discriminantes no permiten distinguir demasiado bien entre los grupos analizados. Sin
embargo, hay que tomar en cuenta la Lambda de Wilks. El valor de Wilks es significativamente alto
(0.958), es decir que existe bastante solapamiento entre grupos. Sin embargo, el valor transformado de
lambda a chi-cuadrado para la funcién es de 9.715 a 2 grados de libertad da un nivel critico (sig.) de
0.008, por lo que no puede afirmarse que los grupos comparados en el analisis tienen promedios
iguales en las variables discriminantes y, por tanto, se determina que la funcién discriminante
explicara el 100% de las diferencias existentes entre los miembros de los grupos.

Después del proceso econométrico, se concluye que la variable que ha entrado al anélisis, segin los
pasos establecidos en el procedimiento metodoldgico, es Maltrato. Se excluyen, por tanto las variables
familia, respeto, autoestima, institucion, trabajo y tiempo libre. Esto no quiere decir que no influyan en
el rendimiento, sino que el factor maltrato es el que méas incide y con mayor importancia a la hora de
predecir el grupo de pertenencia en el rendimiento de los y las estudiantes de décimo afio de educacién
basica de las escuelas de Fe y Alegria, la materia de matematica.

En la tabla 31, se puede observar que, el grupo 2 obtiene generalmente valor positivo en la funcién
discriminante, mientras que los grupos 1 y 3 obtienen valores negativos. La funcion discriminante
indica que un incremento en maltrato (por encima de la media, 0.05) hard mas probable que el o la
estudiante obtenga una puntuacion positiva y que con ello se ajuste al patron del grupo 2. Por el
contrario, si el valor estd por debajo de la media, pertenecerd al grupo 1 al 3, dependiendo de la
magnitud de dicho aumento. Con este resultado se puede determinar que el maltrato influye
directamente en el rendimiento de los y las estudiantes analizados, con lo que se determina que la falta
de cultura y ciertos problemas sociales, que muchas veces son causa de problemas econémicos, llevan
a los progenitores y lideres de los y las estudiantes a tomar medidas represivas, mas no, preventivas.
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En la situacion del grupo de estudiantes analizado, la mayor parte obtiene ingresos familiares escasos,
por lo que ven a la educacion como un instrumento para salir de la pobreza a corto y mediano plazo.
Este pensamiento en los padres y madres de familia, lo Unico que hace es generar presion para que su
prole obtenga excelentes calificaciones, y de no tenerlas usan el castigo como medida de represion.
Con ello generan un miedo familiar ante bajas calificaciones, mas no la conciencia de que un buen
instrumento, como la educacién, aparte de generar en el mediano y largo plazo ingresos econémicos,
pues permitirdn el desarrollo intergeneracional de dichas familias.

Tabla 31
Functions at general group centroids
- Ao 2008-
Function
Grupos

1

1.00 -.340

2.00 132

3.00 -.302

Fuente: Encuestas Fe y Alegria

Elaboracién: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Se puede determinar que para la funcion, ademas de las variables utilizadas en el andlisis (maltrato),
las variables respeto, autoestima, institucion, familia y trabajo y tiempo libre aportan negativamente a
la funcion, lo que significa que estas variables aportan a la funcion, pero no explican el modelo como
si lo hace el maltrato. Ello se puede observar en la tabla 32.

Tabla 32
Matriz- estructura general
- Ao 2008-
. Function
Variable
1
Maltrato 1.000
Respeto -.138
Autoestima -.137
Institucion -.071
Género -.064
Familia -.058
Trabajo -.045

Fuente: Encuestas Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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A modo de conclusion, se determina que entre las variables escogidas para el analisis del modelo
discriminante, el maltrato se presenta como variable de mayor influencia en el rendimiento de
estudiantes de décimo afio de educacion basica, hombres y mujeres. La influencia del maltrato en el
rendimiento antes mencionado puede representarse en los siguientes aspectos:

e Encierro por parte de sus progenitores.
e Burlas por parte de sus pares.

e Castigos fisicos.

e No darle de comer.

e Insultos por parte del profesorado.

e Sacarles del aula.

e Obligacion a realizar esfuerzos fisicos.

Hombres

A continuacion se analizan los indices creados para cada variable en SPSS para estudiantes de sexo
masculino. Segun lo establecido en la metodologia se realiza un analisis discriminante.

Para las 6 variables analizadas (maltrato, respeto, autoestima, institucion, familia y trabajo y tiempo
libre) en el modelo discriminante, el grupo 1 cuenta con 24 casos (21,82%), el grupo 2 cuenta con 75
casos (68,18%) y el grupo 3 cuenta con 11 casos (10,00%) para un total de 110 casos analizados. Se
utiliz6 una funcion discriminante para el analisis de los 3 grupos clasificados en rangos por
calificaciones.

El autovalor en este caso es bastante proximo a 0 y la correlacién canonica es alta, lo que significa que
las variables discriminantes utilizadas no permiten distinguir entre los grupos analizados. Sin
embargo, hay gque tomar en cuenta la Lambda de Wilks. El valor de Wilks es significativamente alto
(0.941), lo cual significa que existe bastante solapamiento entre grupos. Sin embargo, el valor
transformado de lambda a chi-cuadrado para la funcion es de 6.515 a 2 grados de libertad, lo que da un
nivel critico (sig.) de 0.038 Por eso se puede negar que los grupos comparados tienen promedios
iguales en las variables discriminantes. Eso muestra que la funcion discriminante explica el 100% de
las diferencias existentes entre los sujetos de los grupos.
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Después del proceso econométrico, se concluye que la variable que ha entrado al analisis segun los
pasos establecidos en el procedimiento metodoldgico es la variable trabajo y tiempo libre, la cual tiene
toda importancia a la hora de predecir el grupo de pertenencia de los estudiantes.

Se puede determinar que para la funcidn, ademas de la variable utilizada en el analisis (trabajo y
tiempo libre), respeto, familia, autoestima, institucion y maltrato aportan positivamente a la funcion,
pero es importante recalcar que las variables mencionadas aportan a la funcién, pero no
significativamente como la variable Trabajo y Tiempo Libre. Ello se puede observar en la tabla 34.

Es importante sefialar que la variable maltrato es de las menos importantes a la hora de predecir el
grupo de pertenencia en el rendimiento de los estudiantes hombres de décimo afio de educacion béasica
de las escuelas de Fe y Alegria, la materia de matematica.

Tabla 33
Functions at men group centroids
- Ao 2008-

Function

Grupos
1

1.00 .303
2.00 -.166
3.00 471

Fuente: Encuestas Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Tabla 34
Matriz-estructura hombres
- Afo 2008-
. Function
Variable
1
Trabajo 1.000
Respeto .200
Familia A77
Institucion 159
Autoestima 134
Maltrato .009

Fuente: Encuestas Fe y Alegria
Elaboracién: Noboa Gordoén Carlos Eduardo

91



A modo de conclusion, se determina que entre las variables escogidas para el analisis del modelo
discriminante en el caso de estudiantes hombres, el trabajo y tiempo libre, se presenta como variable
de mayor influencia en el rendimiento de los estudiantes de décimo afio de educacidn bésica, hombres.

La influencia del trabajo y tiempo libre, en el rendimiento puede representarse en los siguientes
aspectos:

e Actividades, aparte de estudiar, que realiza el estudiante en su tiempo libre.

o Después de ir a la escuela, el estudiante prefiere realizar ocio sin beneficio alguno para él y su
familia.

o Prefiere actividades que involucren menor esfuerzo mental.

¢ No recrearse sanamente en sus tiempos libres

e Encargos en los quehaceres del hogar, y limitacion de tiempo para dedicar a estudios post-

presenciales.

e Musica como influencia en comportamientos académicos.

Mujeres

A continuacion se estudian los indices creados para cada variable en SPSS para las alumnas. Segdn lo
establecido en la metodologia se realiza un andlisis discriminante.

Para las 6 variables utilizadas (maltrato, respeto, autoestima, institucion, familia y trabajo y tiempo
libre) en el modelo discriminante, el grupo 1 cuenta con 24 casos (20,34%); el grupo 2, con 88 casos
(74,58%); y el grupo 3, con 6 casos (5,08%) para un total de 118 casos. Se utiliza una funcion
discriminante para el analisis de los 3 grupos clasificados en rangos por calificaciones.

El autovalor en este caso es bastante proximo a 0 y la correlacién canonica es alta, lo que significa que
las variables discriminantes utilizadas no permiten distinguir demasiado bien entre los grupos
examinados. Sin embargo, hay que tomar en cuenta la Lambda de Wilks. El valor de Wilks es
significativamente alto (0.939), lo cual significa que existe bastante solapamiento, diferencia en
calificaciones entre grupos. Sin embargo, el valor transformado de lambda a chi-cuadrado para la
funcidn es de 7.263 a 2 grados de libertad lo que da un nivel critico (sig.) de 0.026, por eso se puede
negar los grupos comparados tienen promedios iguales en las variables discriminantes. Se infiere que
las variables utilizadas para el andlisis en la funcién son aceptables para clasificar a los grupos. Eso
muestra que la funcién discriminante explica el 100% de las diferencias entre los sujetos de los
grupos.
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Después del proceso econométrico, se concluye que la variable que ha entrado al estudio segln los
pasos establecidos en el procedimiento metodoldgico es el maltrato. Se excluyen del analisis las
variables familia, respeto, autoestima, institucion, trabajo y tiempo libre, eso no quiere decir que no
influyan en el rendimiento, sino que el factor maltrato es el que mas incide y con mayor importancia a
la hora de predecir el grupo de pertenencia en el rendimiento de las estudiantes mujeres de décimo afio
de educacion basica de las escuelas de Fe y Alegria, en la materia de matematica.

Para interpretar los signos es necesaria la tabla 35. Se puede ver que, para la funcion discriminante, el
grupo 2 obtiene generalmente valor positivo, mientras que los grupos 1 y 3 obtienen valores negativos.
La funcién discriminante indica que un incremento en maltrato (por encima de la media, 0.05) hara
maés probable que la estudiante obtenga una puntuacién positiva y que con ello se ajuste al patron del
grupo 2. Por el contrario, si el valor estd por debajo de la media, pertenecerd al grupo 1 o 3
dependiendo de la magnitud de dicho aumento. Con este resultado se puede afirmar que las estudiantes
mujeres del grupo 2 se ven més influenciadas por los maltratos. Con este resultado se puede
determinar que el maltrato influye directamente en el rendimiento de las estudiantes analizadas, con lo
que lleva a determinar que la falta de cultura y ciertos problemas sociales, que muchas veces son causa
de problemas econdmicos, llevan a los progenitores y lideres de las estudiantes a tomar medidas
represivas, mas no, preventivas.

En la situacion de las estudiantes mujeres de décimo afio de educacion bésica de las escuelas de Fe y
Alegria, los hogares en los cuales conviven con sus familias, por un tema cultural, es posible que
existan acciones de machismo dentro del hogar y la familia, por lo cual puede haber induccién hacia el
maltrato al interior de las mismas por parte de los ascendientes y esto a su vez influye en el
comportamiento de las estudiantes mujeres dentro del campo académico.

Otro aspecto muy importante es que la mayoria de familias que educan a sus hijas en las escuelas de
Fe y Alegria, obtienen escasos ingresos familiares, con lo cual se mira a la formacion académica como
un instrumento a corto y mediano plazo para salir de la pobreza, por lo que con ese pensamiento en
padres y madres de familia, lo Unico que hacen es generar presion a que sus hijas obtengan excelentes
calificaciones, y si no es asi, pues usan el castigo como medida de represion.

Tabla 35
Functions at women group centroids
- Ao 2008-
Function
Grupos

1

1.00 =417

2.00 147

3.00 -.485
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Fuente: Encuestas Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Se puede determinar que para la funcién discriminante ademas de las variables utilizadas en el analisis
(maltrato), las variables respeto, autoestima, institucion, familia y trabajo y tiempo libre aportan
negativamente a la funcién, lo que quiere decir que las variables antes mencionadas aportan a la
funcion pero no explican el modelo como lo si lo hace el maltrato en el caso de las estudiantes mujeres
de décimo afio de educacién basica de las escuelas de Fe y Alegria, en la materia de matematica, como
se puede observar en la tabla 36.

Tabla 36
Matriz- estructura mujeres
- Afio 2008-
Variable Function
1

Maltrato 1.000
Respeto -.333
Autoestima -.288
Institucion -.278
Trabajo -.105
Familia -.095

Fuente: Encuestas Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordoén Carlos Eduardo

A modo de conclusion, se determina que entre las variables escogidas para el analisis del modelo
discriminante para el caso de las estudiantes mujeres de décimo afio de educacién bésica de las
escuelas de Fe y Alegria, en la materia de matematica, el maltrato se presenta como variable de mayor
influencia en el rendimiento de las estudiantes de décimo afio de educacién bésica. La influencia del
maltrato en el rendimiento de las estudiantes antes mencionadas puede representarse en los siguientes
aspectos:

e Encierro por parte de los progenitores.

e Burlas a estudiantes.

e Castigos fisicos.

e No le dan de comer.

¢ Insultos por parte de los profesores y profesoras.

e Docentes sacan del aula a estudiantes.

e Docentes obligan a realizar esfuerzos fisicos a estudiantes.

94



Resultados

Hipotesis 1

“En la economia ecuatoriana, la educacion popular juega un papel importante en el
desarrollo del pais con una contribucién de un sistema educativo incluyente y solidario, para
lo cual el modelo utilizado por Fe y Alegria contribuye a través de paradmetros utilizados

como educacidn popular y solidaria a nivel mundial™.

Se acepta parcialmente la hip6tesis 1, ya que través del analisis no se puede comprobar totalmente lo
afirmado, sin embargo, se pudo determinar que la educacién publica en la mayoria de casos no
interviene ni brinda ningln tipo de educacion para potenciar el desarrollo personal y participacion
social del nifio, nifia, joven o adulto. Teniendo en cuenta que la poca oferta de educacion publica de
buena calidad que se brinda en el pais, se encuentra limitada, saturada y tan solo cubre a un segmento
marginal en términos cuantitativos del total de la demanda nacional de educacién publica, con lo que
se observa que la educacién publica de calidad es tan solo para unos pocos. La educacién popular
también apoya al desarrollo del pais asumiendo la responsabilidad de entender a la educacion como
propuesta pedagodgica de calidad de educacion y politica de transformacion desde y con las
comunidades.

La educacidn brindada por las escuelas de Fe y Alegria, juega un papel importante en el desarrollo del
pais ya que es un movimiento que agrupa a personas en actitud de crecimiento, autocritica y busqueda
de respuestas a los retos de las necesidades humanas; Es de educacion porque promueve la formacién
de personas conscientes de sus potencialidades y de la realidad, libres y solidarias, abiertas a la
trascendencia y protagonistas de su desarrollo. Son ya 17 el nimero de paises donde operan
organizaciones nacionales de Fe y Alegria asociadas como Federacién Internacional.

Fe y Alegria imparte su educacidon con accidn de personas y grupos comprometidos en actitud de
servicio lo que le vuelve un sistema eficiente en la imparticion de educacion, en donde no se ha
determinado abusos a estudiantes, que en comparacién a la educacion pablica, en donde si existen
denuncias de abusos y deficiencia en la imparticion de la educacion. EI modo de imparticion de la
educacion popular y solidaria representado por Fe y Alegria, adopta una pedagogia evangelizadora y
liberadora en donde promueve la integracion de las fuerzas vivas locales para formar una comunidad
educativa. Tiene un valor agregado especial que no siempre la tiene la educacion puablica que es la
reflexién e investigacion sobre las causas que originan las situaciones de injusticia.

El método de ensefianza de Fe y Alegria a diferencia del método de ensefianza clasico de la educacién
publica, asume un método real de planificacién-evaluacion en funcion de sus objetivos y precisa una
estructura organizativa que impulsa, coordina y orienta todas sus actividades.
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Su estandar educativo internacional, hace que la ensefianza impartida por Fe y Alegria sea importante
en el aporte de conocimientos a jovenes estudiantes en el Ecuador por el esfuerzo permanente por
conocer la realidad local y nacional y por valorar y revitalizar las culturas y experiencias populares en
sectores urbanos, campesinos e indigenas.

La especificidad en el enfoque de educacion con métodos como la creatividad en la bdsqueda de
pedagogias y modalidades educativas, formales o no formales, que respondan a la problematica de
comunidades y personas, contribuye y aportan a los y las estudiantes en el sistema de educacion del
Ecuador.

Fe y Alegria contribuye a la educacion en el Ecuador, impartiendo ensefianza a aproximadamente
62.000 estudiantes entre alumnos de educacion escolar formal, educacion semipresencial, radiofonica
y educacion alternativa con limitaciones en acceso a educacion lo que significa alrededor del 1% del
total de estudiantes en el Ecuador, pero Fe y Alegria es autonoma econdmicamente, lo que significa
gue su ensefianza en un aporte a la sociedad.

Del total mencionado anteriormente, Fe y Alegria contribuye en educacion popular permanente en el
Ecuador, impartiendo ensefianza a 25.300 estudiantes en 43 ciudades, con limitaciones en acceso a
Educacion lo que significa alrededor del 22% del total de estudiantes de que se encuentran registrados
en institutos de educacion popular permanente. Lo que hace importante es que Fe y Alegria llega a
lugares donde el estado no brinda educacién puablica.

Hipotesis 2

“En la educacién popular y solidaria que ofrece Fe y Alegria; en general existen
factores que determinan el desenvolvimiento académico de los y las estudiantes a nivel
general, de género masculino y femenino de décimo afio de educacion bésica. Factores como
la familia, el respeto, la autoestima, el maltrato, la percepcién institucional y el trabajo y

tiempo afectan al rendimiento de los y las estudiantes analizados™.

Se rechaza parcialmente la hipétesis 2, ya que empiricamente se encuentra demostrado en el capitulo
5 que, a nivel general, el principal factor que afecta el rendimiento de los y las estudiantes de décimo
afio de educacion béasica en matematicas es el Maltrato o Castigo que reciben los mencionados
estudiantes.

Una vez elaborado los indices de las variables familia, respeto, autoestima, maltrato, institucién,
trabajo y tiempo libre y luego de ser procesados por el andlisis discriminante para cada variable se
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determina como variable que entra al andlisis, el maltrato, ya que incide de manera general en el
rendimiento de los y las estudiantes de décimo afio de educacion basica en matematicas,

En relacion al tema de género, es importante determinar si la incidencia es la misma en estudiantes
hombres y mujeres, es por lo cual, se procedié a analizar las mismas variables para cada caso y los
resultados con comprueban que son distintas las variables que pueden determinar un mejor
rendimiento educativo como vamos a ver a continuacion

Para el caso de los estudiantes hombres, una vez elaborado los indices de las variables familia, respeto,
autoestima, maltrato, institucion, trabajo y tiempo libre y luego de ser procesados por el analisis
discriminante para cada variable de los estudiantes hombres de décimo de basica en matematicas de
los escuelas de Fe y Alegria se determina como variable que entra al analisis al Trabajo y Tiempo
Libre, ya que incide de manera directa en el analisis del rendimiento de los estudiantes.

Para el caso de las estudiantes mujeres de décimo de basica en matematicas de las escuelas de Fe y
Alegria se determina como variable que entra al anélisis, el maltrato, ya que incide de manera directa
en el andlisis del rendimiento de los estudiantes mencionados.
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Conclusiones

El efecto de la inequidad en la distribucién de los ingresos no recae Unicamente en la
concentracién de riqueza en pocas manos. Desgraciadamente el acceso a educacion también es
un factor que se encuentra limitado por esta situacion, lo que se demuestra al observar la tasa
neta de matriculacién en el primer afio de educacion béasica, donde el quintil mas pobre
alcanza el 45.2% mientras el mas rico consigue el 84.6%.

La situacion de pobreza se encuentra muy ligada a la educacion, ya que son las personas mas
vulnerables de la sociedad y, por ende, las de menor acceso a educacion de calidad. Si esta
situacion mejorase se experimentaria claramente como la inversién por parte del gobierno y de
las familias en educacion es una transferencia de recursos del presente a ganancias del futuro,
por la relacion directa entre escolaridad e ingresos.

Con respecto al resultado promedio del indice familia se ha determinado que los y las
estudiantes de décimo afio de educacion bésica en Matematicas de los escuelas de Fe y Alegria
aprueban tener una calidad familiar del 74.5%, lo que significa que tienen una percepcion
muy buena de entorno familiar en el cual se desenvuelven. Se puede concluir que en términos
generales existe un ambiente familiar adecuado para los y las estudiantes, el hecho de
conformar un hogar normal da pauta a que los y las estudiantes se puedan desenvolver mejor
en el aspecto educativo, logrando que la familia sea un apoyo y no un problema. Esto en
términos generales ya que cada caso puede ser contrario a los aspectos anteriormente
planteados.

Con respecto al resultado promedio del indice respeto se determina que los y las estudiantes de
décimo de afio de educacion bésica en Matematicas de las escuelas de Fe y Alegria aprueban
tener un panorama claro de lo que significa el respeto y su ejecucién en el &mbito colegial y
familiar del 87.4%. Lo cual se muestra que en términos generales existe un entorno familiar y
educativo adecuado para los y las estudiantes. Es importante que el estudiantado este
encaminado por actos transparentes y de sumo respeto a sSus progenitores, amigos/as,
profesores/as y demas personas con las que se relaciona dia a dia, la escuela es un espacio en
donde el estudiantado puede desenvolverse sin la veeduria de los ascendientes por lo cual, el
comportamiento mostrado en la escuela determinara cuan respetuoso puede ser el alumnado
sin el reclamo de los padres y madres y viceversa sucede cuando el estudiantado ha terminado
su jornada de estudios y comienza su desenvolvimiento en su casa. Es responsabilidad de los
progenitores y profesorado que el estudiantado se forme con un perfil responsable.

Con respecto al resultado promedio del indice autoestima se determina que los y las
estudiantes de décimo de afio de educacion basica en Matematicas de los escuelas de Fe y
Alegria aprueban tener un sentir comun de autoestima alta en su hogar y colegio del 85.2%.
Lo cual se muestra que en términos generales existe una apreciacion alta del manejo de buenas
acciones que aporten a generar autoestima en los y las estudiantes por parte de los
progenitores y profesorado. El carifio y la aceptacion tanto de la familia como también del
profesorado, juega un papel importante al determinar los niveles de satisfaccion que tienen los
y las estudiantes consigo mismos. La autoestima también refleja el nivel de decisiones que
desean tener.
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e Con respecto al resultado promedio del indice de maltrato se determina que los y las
estudiantes de décimo afio de educacion basica en Matematicas de los escuelas de Fe y Alegria
aprueban tener maltrato en 11.3%. Lo cual se muestra que en términos generales existe un
entorno no adecuado para su crecimiento como es el castigo y el maltrato. Este factor influye
directamente en el rendimiento educativo. Como se demostr6 a traves del andlisis
discriminante en el capitulo 3, este factor influye en el rendimiento en términos generales y
especificamente en el caso de las estudiantes mujeres. Esto resulta perjudicial en términos
generales en relacion a que no se puede o0 no se debe castigar a los y las estudiantes sin antes
determinar cuéles son los factores que inciden para los hechos realizados. En el caso
especifico de las estudiantes mujeres de décimo afio de educacién bésica de los escuelas de Fe
y Alegria, a medida que existe sefiales de maltrato por parte de los ascendientes o
profesores/as, se puede concluir que su rendimiento tiende a ser bajo en términos de
calificaciones académicas, recalcando que un mayor castigo lo que hace es crear miedos y
rencores que no les permite mejorar su rendimiento, logrando casi 0 por no decir, nada en
términos calificativos. Con maltrato, lo que se logra es que las mujeres, crezcan en un
ambiente de miedo y rencores; y eso, a su vez, desencadene en problemas sociales como
drogas, alcohol, entre otros, y asi se deteriore su vida personal y el futuro en su vida familiar.

e Con respecto al resultado promedio del indice institucion se determina que los y las
estudiantes de décimo de afio educacion bésica en Matematicas de los escuelas de Fe y Alegria
aprueban tener una grado de apreciacion de la institucion de 76.0%. Se demuestra que en
términos generales existe una apreciacion sobre la institucion de Fe y Alegria alta, ya que
valoran las oportunidades que la institucion les ofrece. EI ambiente, espacio y agrado de la
institucion hacen que se desenvuelvan mejor en el aspecto educativo, las ensefianzas y las
participaciones logradas en clase determinan un mejor ambiente de trabajo en el cual los y las
estudiantes se puedan desarrollar y cumplir expectativas educativas y personales

e Con respecto al resultado promedio del indice trabajo y tiempo libre se determina que los y las
estudiantes de décimo afio de educacion basica en Matematicas de los escuelas de Fe y Alegria
aprueban tener una grado de apreciacion sobre la distribucion del tiempo e del trabajo y
tiempo libre de 77.4%. Se demuestra que en términos generales, tanto para hombres como
para mujeres existe relacion entre el estudio y el trabajo y también entre el estudio y el tiempo
libre. Es importante mencionar que un aspecto preocupante es la edad de quienes que cursan el
décimo afio de educacion bésica en las escuelas de Fe y Alegria, que llega hasta los 18 afios, y
a su vez no es la edad comun (14 afos) de los y las estudiantes en el afio lectivo sefialado para
el caso educativo ecuatoriano. En relacion a este indice, se concluye que los estudiantes
hombres han sustituido parte de su tiempo escolar por el trabajo infantil. Los estudiantes se
deberian enfocar netamente en el estudio, con lo cual una vez terminado por lo menos su
bachillerato, aungue no es lo adecuado, pero no se puede ocultar la realidad, deberian pensar
recién en el trabajo. Es este mismo indice el cual demuestra que es el determinante en el
rendimiento de los estudiantes de décimo de béasica de las escuelas de Fe y Alegria. Por lo cual
se da a pensar que debido a las circunstancias econémicas que vive cada familia, entendiendo
gue son familias de escasos recursos, los hombres sacrifican su tiempo libre por dedicar ese
tiempo a trabajar y buscar otra fuente de ingreso a sus familias, por lo cual a pesar de ser un
aporte economicamente al hogar, también es un determinante para que no adquieran el
desenvolvimiento que deberian tener en la edad que cursan el décimo de basica.
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e Entre los aspectos criticos detectados cabe sefialar: la falta de un proyecto educativo nacional;
el tratamiento sectorial y estrecho de lo educativo; la falta de integracion del sistema
educativo; la debilidad institucional de todo el sistema educativo y del Ministerio de
Educacion en particular; y el débil desarrollo de una cultura de la lectura y la escritura.
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Recomendaciones

El tema educativo en el pais debe ser una prioridad dentro de las politicas de largo plazo
de los gobiernos. Es conveniente plantear acciones que den continuidad a los programas.
El Plan Decenal de Educacion es un gran esfuerzo en el tema, pero es necesario medir su
avance y alcance para afirmar que se cumple con todos sus objetivos.

En términos de administracion y gestion, el sistema educativo ecuatoriano ha tratado
histéricamente de reducir los centros de decisidén a un nimero restringido de instancias; es
decir, se ha basado en la centralizacion y concentracion. Los intentos de descentralizar o
desconcentrar hasta el momento no han logrado los efectos esperados.

El funcionamiento de las diferentes modalidades educativas estd muy lejos del
requerimiento nacional y de los ideales pedagdgicos. Surge, por tanto, la necesidad de
superar principalmente las fallas en la calidad de la ensefianza, reorientando el sistema
educativo en sus précticas fundamentales.

Para el caso de las comunidades con alto porcentaje de monolingliismo en lengua
indigena, a la escasa oferta educativa se suma la imposibilidad de comunicacién verbal
entre docente y estudiante, lo que impide tanto la efectiva y eficiente castellanizacion,
como el cumplimiento de la escolaridad. Al hablar de la castellanizacion como elemento
necesario dentro del curriculo escolar no se quiere invocar a dejar a un lado la cultura
ancestral de la poblacién indigena ecuatoriana. La castellanizacion es una de las instancias
del bilingliismo que permite la expresion plena de las vivencias en uno y otro idioma; es la
posibilidad para que la agrupacion indigena no sea sujeto de manipulacion en el medio
cultural nacional; es el estimulo para conservar y desarrollar su propio idioma como medio
de expresion de sus valores auténticos; y es un mecanismo para la practica del
reconocimiento de las lenguas aborigenes como recursos formales del dialogo intercultural
en el proceso educativo.

El sistema de educacidn basica se puede introducir como un programa completo, donde la
nifiez obtendria educacion, salud y alimentacion. Se propone que la nifiez que acceden a
los 10 afios de educacion elemental pueda contar con desayuno y almuerzo en la
institucion, para garantizar un buen aprendizaje y una disminucion del indice de
desnutricion infantil. De la misma manera, se deberia incluir un sistema de prevencion de
enfermedades con un seguimiento del estado de salud de la infancia mientras permanezcan
en el sistema

El trabajo infanto-juvenil, al menos en las zonas rurales, es muy comdn, infantes y jovenes
ayudan a sus progenitores en los cultivos agricolas o en el manejo de animales Dicha
realidad es dificil de cambiar, ya que es una mano de obra no remunerada de la cual las
familias dependen en gran medida En estos casos se deben crear incentivos que garanticen
que las familias envien a los menores a la escuela, en alguna de las jornadas (matutina,
vespertina o nocturna), lo que les permitiria contar con su ayuda y, a la vez, educarle. Los

101



incentivos serian entregados Gnicamente a los padres y madres de familia que comprueben
que los descendientes asisten a la escuela con regularidad.

En relacion al trabajo infanto-juvenil en zonas urbanas, donde sufren de explotacion
laboral por largas jornadas de trabajo con bajos salarios, las leyes deben ser méas estrictas
para empleadores/as y para los padres y madres de familia, ya que si la educacién es
gratuita, no existen motivos para no inscribirlos en alguna institucion educativa.

Los planteles privados cuentan con servicios adicionales como bibliotecas, centros de
coémputo y canchas deportivas que permiten desarrollar de mejor manera las capacidades
intelectuales y fisicas de los y las estudiantes. Estos servicios también deberian ser
implementados en las instituciones publicas. Para lograr dicha implementacion se puede
recurrir a alianzas con el sector empresarial y educativo privado para contar con
donaciones de textos escolares, libros y computadores. Estos apoyos pueden ser nuevos o
de medio uso, con lo cual se pueden adecuar los servicios adicionales.

Se deberia implementar cursos y seminarios de apoyo hacia las familias que abarquen
temas sociales, culturales, espirituales para el entendimiento de que el hogar debe ser el
refugio y motor de la familia, entendiendo a la familia como los aliados en la vida y en los
cuales se deben apoyar.

Se deberia implementar cursos y seminarios de apoyo hacia el profesorado que tiene el
papel fundamental en el desarrollo educativo del estudiantado, mejorando el nivel de
percepcion de los y las estudiantes y logrando que se integren en el colegio, para asi
brindarles una educacion mas a gusto, y que puedan receptar las ensefianzas mejor y de
manera mas amigable.

Implementacién de ayuda psicoldgica con dindmicas para que los padres y madres de
familia no usen el maltrato o castigos como forma de que sus hijos e hijas puedan mejorar
sus niveles educativos y personales, si no, mejor entendiendo que el didlogo y la
recapacitacion de los actos realizados son el primer instrumento de mejoramiento en la
vida personal y educacional. La experiencia es una buena forma de mostrar consecuencias
de actos futuros.

Cursos talleres entre padres y madres de familia, estudiantes y docentes en donde todos
interactten de manera simultanea en el mismo lugar, para obtener mejor trato entre todos
y todas, ya que en lo comuln, el estudiantado interactia de una forma distinta con el
profesorado que con sus progenitores y viceversa, por lo cual es importante una
planificacion anual o plurianual de cursos talleres donde exista la interaccion para el
entendimiento del comportamiento general de los y las estudiantes.
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ANEXOS

Anexo A
Evolucion del % de estudiantes matriculados por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Evolucion del % de estudiantes promovidos por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Anexo C

Evolucion del % de estudiantes no promovidos por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Anexo D
Evolucion del % de estudiantes que desertan por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Anexo E
Evolucion del nimero de estudiantes por docente por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Anexo F
Evolucion del nimero de estudiantes por aula por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Anexo G
Evolucion del nimero de docentes por plantel por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Anexo H
Evolucion del aulas por plantel por provincia, (1995-1996 / 2005-2006).
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Sucumbios 15 2186 223 258 233 232 266 pllid] 273 279 268
Tungurahis 447 4 55 451 4 47 447 465 453 4.0 441 501 401
Zamira Chinchipe 117 147 226 24 254 254 251 2.1 279 276 278

Fuente: SINEC, bases de datos 1995-1996, 1996-1997, 1997-1998, 1998-1999, 1999-2000, 2000-2001, 2001-2002, 2002-
2003, 2003-2004, 2004- 2005 y 2005-2006
Elaborado por: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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Anexo J

Tabla de indicadores de la variable familia

NUmero Indicador
1 ¢Generalmente, cuantas veces al dia como?
2 ¢Desayuna o almuerza antes de venir al centro educativo?
3 ¢Vive con?
4 ¢Viven juntos sus padres?
5 ¢Cuantas personas de su familia aportan habitualmente dinero?
6 ¢ Como calificaria la situacion econémica de su familia?

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Anexo K

Tabla de valores para variable familia

Indicadores Cgé;islgso Descripcion Porc\e/gltg#e ae] Calificacion
1 1 vez al dia 25% 0,042
1 2 2 veces al dia 50% 0,083
3 3 veces al dia 75% 0,125
4 4 veces al dia 100% 0,167
1 Si 100% 0,017
24 2 No 0% 0,000
1 Ninguna 25% 0,042
2 Una o dos 50% 0,083
> 3 Tres o cuatro 75% 0,125
4 Mas de cuatro 100% 0,167
1 Muy buena 100% 0,167
2 Buena 80% 0,133
6 3 Regular 60% 0,100
4 Mala 40% 0,067
5 No sabe/No responde 20% 0,033
Indicadores Sub indicador | Cédigo SPSS Descripcion Porc\e/gltgjre o6 Calificacion
1 Si 100% 0,017
Padre
2 No 0% 0,000
1 Si 100% 0,017
Madre
2 No 0% 0,000
1 Si 0% 0,000
3 Madrastra
2 No 100% 0,017
Hermanos 1 Si 0% 0,000
Mayores 2 No 100% 0,017
Hermanos 1 Si 0% 0,000
Menores 2 No 100% 0,017
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. Sub - . Porcentaje del L
Indicadores Indicador Cddigo SPSS Descripcion Valor Calificacion
1 Si 0% 0,000
Abuelos/as
2 No 100% 0,017
i 1 Si 0% 0,000
Tios/as
3 2 No 100% 0,017
. 1 Si 0% 0,000
Primos/as
2 No 100% 0,017
1 Si 0% 0,000
Otras Personas
2 No 100% 0,017
Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo
Anexo L

Tabla de indicadores de la variable respeto

NUmero Indicador
1 ¢En su casa sus papas (o tutores) toman en cuenta su opinion?
2 ¢ Se siente a gusto en su casa?
3 ¢En su casa respetan tu forma de ser en cuanto a forma de vestir, de
hablar, gusto por la musica, etc.
4 ¢En la escuela o colegio, sus profesores toman en cuenta su opinién?
5 ¢Se siente a gusto en su escuela/colegio?
6 ¢En su escuela o colegio respetan su forma de ser en cuanto a forma
de vestir, de hablar, su etnia, su religién, etc.?
7 ¢ Conoce cudles son los derechos de los nifios, nifias y adolescentes?

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Anexo M
Tabla de valores para variable respeto

Indicadores %"’;’;30 Descripcion Porc\e;gltglj;e e Calificacion
1 Siempre 100% 0,143
2 A veces 5% 0,107
7 3 Nunca 50% 0,071
4 No sabe 25% 0,036

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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Anexo N

Tabla de indicadores de la variable autoestima

NUmero

Indicador

1

¢ Pertenece a alguna organizacién o grupo en su escuela,
colegio, barrio o comunidad?

¢Siente que es aceptado y querido por su familia?

¢Siente que es aceptado y querido por sus amigos?

¢Siente que es aceptado y querido por sus maestros?

¢Siente que es aceptado y querido por personas del sexo
"opuesto™?

¢Preferiria trabajar en vez de venir a la escuela?

¢Piensa continuar sus estudios hasta?

¢Le gustaria estudiar otro idioma?

9

¢ Le gustaria estudiar algun arte, o practicar algin deporte?

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo

Anexo O
Tabla de valores para variable autoestima
Indicadores %";’g Descripcion Pgerlc\elgltgl{e Calificacion

15 1 Si 100% 0,111
2 No 0% 0,000

6 1 Si 0% 0,000
2 No 100% 0,111

1 Terminar primaria 25% 0,028

. 2 Terminar secundaria 50% 0,056
3 Continuar estudios universitarios 75% 0,083

4 Realizar posgrado 100% 0,111

1 Si 100% 0,111

59 2 No 0% 0,000

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo
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Anexo P
Tabla de indicadores de la variable maltrato

Numero Indicador

1

Cuando no obedece o comete una falta. ;Qué le hacen sus
padres (o tutores)?

Cuando no cumple con sus deberes, lecciones 0 comete una
falta, ¢qué hacen sus profesores?

3

¢Ha sufrido alguno de los casos siguientes con sus amigos o
compafieros?

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Anexo Q
Tabla de valores para variable maltrato

Anexo Q.1. Indicador 1

. Sub Codigo . Porcentaje del e
Indicadores indicador SPSS Descripcion valor Calificacion
0 0 0% 0,000
Le encierran o 1 1 100% 0.111
le bafian en ; :
agua fria 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
iLe insultan o 1 1 100% 0,111
se burlan de .
usted? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
1 1 100% 0,111
¢Le pegan?
2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
1 0 0 0% 0,000
("Le hablan o 1 1 100% 0,111
le regafian? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Le sacan de
lacasao le 1 1 100% 0,111
dejan Si7n 2 2 100% 0,111
comer: 3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Le privan de 1 1 100% 0,111
algo que le .
qusta? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
¢No le hacen 0 0 0% 0,000
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. Sub Cadigo . Porcentaje del e
Indicadores indicador SPSS Descripcion valor Calificacion
caso? 1 1 100% 0,111
2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Conversan 1 1 100% 0,111
con usted, le )
ayudan? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
1 1 100% -0,111
¢Nada?
2 2 100% -0,111
3 3 100% -0,111
Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo
Anexo Q.2. Indicador 2
. S Cadigo . Porcentaje e
Indicadores Sub indicador SPSS Descripcion del valor Calificacion
0 0 0% 0,000
1 1 100% 0,111
;Le pegan?
2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Le insultan, se 1 1 100% 0,111
burlan de Ud. o le .
hacen quedar mal? 2 2 100% 0111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢No le dejan salir 1 1 100% 0,111
al recreo? 2 2 100% 0,111
2 3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
. 1 1 100% 0,111
¢Le bajan notas?
2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Mandan por su 1 1 100% -0,111
representante? 2 2 100% -0,111
3 3 100% -0,111
0 0 0% 0,000
¢Le sacan del aula? 1 1 100% 0,111
2 2 100% 0,111
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. S Cadigo . Porcentaje e
Indicadores Sub indicador SPSS Descripcion del valor Calificacion
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Duplicacion de 1 1 100% 0,111
deberes? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
. 1 1 100% 0,111
¢Le regaian?
2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
. Sub Cadigo s Porcentaje del e
Indicadores indicador SPSS Descripcion valor Calificacion
0 0 0% 0,000
C"Ejercicios 1 1 100% 0,111
fisicos? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
5 <',C0nversan 1 1 100% '0,111
con usted? 2 2 100% -0,111
3 3 100% -0,111
0 0 0% 0,000
1 1 100% -0,111
¢Nada?
2 2 100% -0,111
3 3 100% -0,111
Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo
Anexo Q.3. Indicador 3.
. Sub Cadigo s Porcentaje del e
Indicadores indicador SPSS Descripcion valor Calificacion
0 0 0% 0,000
¢Le gritan o 1 1 100% 0,111
se burlan de
ud? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
3 0 0 0% 0,000
1 1 100% 0,111
;Golpes?
2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
Le marginan, 0 0 0% 0,000
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Indicadores in d?(lzjz? dor Cséngslgo Descripcion Porcsgltgf’e e Calificacion
¢Le excluyen 1 1 100% 0,111
JS;;SSS? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
Le amenazan L L 100% 0111
2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
Indicadores Sub indicador CSéF(,jS'gO Descripcion Pg;csgltgie Calificacion
0 0 0% 0,000
¢Le ponen 1 1 100% 0,111
sobrenombres? ) 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
¢Extorsién o 0 0 0% 0,000
regafios por parte 1 1 100% 0,111
de estudiantes 2 2 100% 0111
mayores?
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Le quitan el 1 1 100% 0,111
puesto? 2 2 100% 0,111
3 3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Le quitan el 1 1 100% 0,111
dinero? 2 2 100% 0,111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Le quitan el 1 1 100% 0,111
refrigerio? 2 2 100% 0111
3 3 100% 0,111
0 0 0% 0,000
¢Nunca le han 1 1 100% -0,111
maltratado los
compafieros? 2 2 100% -0,111
3 3 100% -0,111

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracién: Noboa Gordén Carlos Eduardo

124



Anexo R

Tabla de indicadores de la variable institucion

Numero Indicador
1 ¢Le gusta su escuela o colegio?
2 ¢ Se siente a gusto con el ambiente general de la escuela o colegio?
3 ¢ QUuE tan estricto es su escuela o colegio en lo que se refiere a disciplina?
4 ¢Cuan exigente académicamente es su escuela o colegio?
5 ¢Como calificaria en general el tipo de sqnciones que se aplican en su
escuela o colegio?
6 ¢Hay espacios de juego suficientes en su escuela o colegio?
7 ¢El espacio de su escuela o colegio, es amplio (grande)?
8 ¢El espacio de su escuela o colegio es limpio?
9 ¢Cual es el ambiente de disciplina por lo general en el aula de clase?
10 ¢En el aula de clase hay participacion de los estudiantes?
11 ¢Cémo es la participacion de los estudiantes en el aula de clase?

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

Anexo S

Tabla de valores para variable institucion

Indicadores C:Sé;jslgo Descripcion Porcsgltgie o6 Calificacion

1 Mucho 100% 0,091

1-4 2 Poco 50% 0,045
3 Nada 0% 0,000

1 Autoritarias-represivas 0% 0,000

2 Injustas 20% 0,018

S 3 Justas 100% 0,091
4 Suaves 60% 0,055

5 No se sanciona 80% 0,073

67 1 Si 100% 0,091
2 No 0% 0,000

1 Totalmente 100% 0,091

8 2 Medianamente 50% 0,045
3 Nada limpio 0% 0,000

1 Orden Estricto 70% 0,064

2 Silencio 80% 0,073

3 Atencidn al docente 100% 0,091

9 4 Obediencia 90% 0,082
5 Participacion 90% 0,082

6 Indisciplina moderada 50% 0,045

7 Indisciplina generalizada 25% 0,023

10 1 Siempre 100% 0,091

125



Indicadores Csélfsi%o Descripcion Porcsgfgie el Calificacion
2 Pocas veces 75% 0,068
3 Rara vez 50% 0,045
4 Nunca 25% 0,023
1 Todos pueden participar 100% 0,091
2 Participa la mayoria 80% 0,073
11 3 Participan algunos 60% 0,055
4 Participan siempre los mismos 40% 0,036
5 No participan 0% 0,000

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo
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Anexo T
Tabla de indicadores de la variable trabajo y tiempo libre.

Numero Indicador
1 Durante la semana pasada estuvo
2 ¢Luego de clases usted dispone de tiempo libre?
3 ¢ Qué actividades realiza cuando no esta en la escuela o
colegio?
4 ¢Durante los feriados y fines de semana comparten
actividades con tu familia (padres, hermanos, etc.)?

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordon Carlos Eduardo

Anexo U
Tabla de valores para variable trabajo y tiempo libre

. Cadigo . Porcentaje del e
Indicadores SPSS Descripcion valor Calificacion
1 ¢ Trabajando y estudiando? 50% 0,125
1 2 ¢ Trabajando, estudiando y realizando QDH? 25% 0,063
3 Estudiando y realizando QDH? 75% 0,188
4 ¢So6lo estudiando? 100% 0,250
”4 1 Si 100% 0,250
’ 2 No 0% 0,000
Indicadores Sub indicador Cddigo SPSS Descripcion Porcsgltgf’e ekl Calificacion
. 1 Si 0% 0,000
Trabaja
2 No 100% 0,018
Estudia o hace 1 Si 100% 0,018
deberes 2 No 0% 0,000
Hace las tareas del 1 Si 100% 0,018
hogar 2 No 0% 0,000
. . 1 Si 0% 0,000
Mira television
2 No 100% 0,018
Navega y/o chatea 1 Si 0% 0,000
3 en el internet 2 No 100% 0,018
. 1 Si 0% 0,000
Juegos electrénicos
2 No 100% 0,018
1 Si 100% 0,018
Hace deporte
2 No 0% 0,000
Pasa con sus 1 Si 0% 0,000
amigos/as 2 No 100% 0,018
. 1 Si 100% 0,018
Lee /escribe
2 No 0% 0,000
Pasa con su familia 1 Si 100% 0,018
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Porcentaje del

Indicadores Sub indicador Cddigo SPSS Descripcion valor Calificacion
2 No 0% 0,000
. 1 Si 0% 0,000
Escucha musica

2 No 100% 0,018
Otros estudios 1 Si 0% 0,000

(inglés, pintura, .
danza, etc.) 2 No 100% 0,018
Actividad religiosa 1 Si 100% 0,018
0 de ayuda social 2 No 0% 0,000

Fuente: Encuesta de Estudiantes, Fe y Alegria
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo
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Distribucién de los Centros Educativos de Fe y Alegria, por regién, provincia y zona urbana-

Anexo V

rural (2009).

Fuente: Area de Desarrollo Institucional (ADI), Estadistica Unificada Nacional de Fe y Alegria.
Elaboracion: Noboa Gorddn Carlos Eduardo

” . Zona Participacion a Participacion a
Region Provincia Total . . . .
Rural | Urbana nivel regional nivel nacional
Esmeraldas 5 5 14,71% 7,14%
Guayas 9 9 26,47% 12.86%
Los Rios 1 1 2,94% 1,43%
Manabi 8 6 14 41,18% 20.00%
Costa
Santa Elena 1 1 2,94% 1,43%
Sto. Domingo de los 4 4 11.76% 5.71%
Tsachilas
Subtotal 14 20 34 100,00% 48,57%
Oriente Orellana 1 1 100,00% 1,43%
Subtotal 1 1 100,00% 1,43%
Azuay 1 1 2,86% 1,43%
Carchi 1 t 2,86% 1,43%
Chimborazo 3 2 5 14,29% 7,14%
Sierra Imbabura 2 2 4 11,43% 5,71%
Pichincha 12 10 22 62,86% 31,43%
Tungurahua 1 1 2 5.71% 2,86%
Subtotal 18 17 35 100,00% 50,00%
Total 32 38 70 - 100,00%
Participacion a nivel Zonal 45,71% | 54,29% | 100,00%
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urbana-rural (2009).

Anexo W
Numero de docentes de los Centros Educativos de Fe y Alegria, por region, provincia y zona

Fuente: Area de Desarrollo Institucional (ADI), Estadistica Unificada Nacional de Fe y Alegria.
Elaboracion: Noboa Gordén Carlos Eduardo

i . Zona Participacion a Participacion a
Rl el Rural | Urbana Ve nivel RE)egionaI nivel n%cional
Esmeraldas 48 43 8,92% 4,05%
Guayas 226 226 42,01% 19,09%
Los Rios 11 11 2,04% 0,93%
Costa Manabi 39 106 145 26,95% 12,25%
Santa Elena 17 17 3,16% 1,44%
Sto. Domingo de los 91 91 16.91% 7.69%
Tsachilas
Subtotal 98 440 538 100,00% 45,44%
. Orellana 46 46 100,00% 3,89%
Oriente Subtotal 46 46 100,00% 3,89%
Azuay 53 53 8,83% 4,48%
Carchi 9 9 1,50% 0,76%
Chimborazo 6 44 50 8,33% 4,22%
Sierra Imbabura 12 41 53 8,83% 4,48%
Pichincha 14S 262 408 68,00% 34,46%
Tungurahua 7 20 27 4,50% 2,28%
Subtotal 171 429 600 100.00% 50rB$%
Total 269 915 1184 - 100,00%
Participacién a nivel Zonal 22,72% | 77,28% | 100,00%
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Anexo X
Numero de estudiantes de los Centros Educativos de Fe y Alegria, por nivel educativo y region

geogréfica (2009).
Region L S
Nivel Totr_:ll por Partmpacnon_por Part|C|paC|o_n ciclo de
Costa | Oriente | Sierra nivel nivel educativo estudios
Maternal 26 26 0,10%
Pre-Kinder 69 69 0,27% 1,22% Pre-basico
Kinder 218 218 0,85%
1° 1.033 44 1.229 2.306 8,99%
2° 1.188 67 1.639 2.894 11,29%
3° 1.261 53 1577 2.891 11,27%
4° 1.283 40 1.589 2.912 11,36%
5° 1.25 54 1.563 2.867 11,18% L
6° 1.152 0 1469 | 2621 10,22% 9087% | Basico
7° 1.052 0 1415 2.467 9,62%
8° 788 121 795 1.704 6,65%
9° 627 113 643 1.383 5,39%
10° 605 112 540 1.257 4,90%
1°Bch 390 85 314 789 3,08%
2°Bch 275 73 303 651 2,54% 7,90% Bachillerato
3°Bch 256 78 253 587 2.29%
Total Regional | 11,473 840 13,329 25,642 100,00%
Participacion | 4, 7404 | 32806 | 51,08% | 100,00%
Regional

Fuente: Area de Desarrollo Institucional (ADI), Estadistica Unificada Nacional de Fe y Alegria.
Elaboracion: Noboa Gordoén Carlos Eduardo
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