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Resumen

La educacion mas alla de trasmitir conocimiento es una instancia social que contribuye
a la construccion del sujeto favoreciendo su insercién en la sociedad; a lo que Hebe Tizio
denomina funcion educativa. Sin embargo, parece que esta ha sido dirimida del acto educativo
por las légicas sociales actuales como el consumismo, la caida de la funcion paterna y la
homogenizacion que van en detrimento de la funcién simbdlica, pues desregulan el goce al dar
un aparente acceso directo al mismo, al intentar universalizar las modalidades de este o al
objetivizar a la persona. Por lo que, el objetivo de este estudio fue inferir si el discurso educativo
del pais vehiculiza la funcion educativa, razon por la que esta investigacion presenta una
reflexion psicoanalitica que incluye la revision de conceptos como deseo, goce, vinculo
educativo, discurso, entre otros que permitieron analizar el discurso educativo tomando como
referentes a la Ley Orgénica de Educacion Intercultural y el Plan Decenal de Educacion 2016-
2025. Concluyendo que el discurso educativo basado en los referentes documentales no plantea

las condiciones necesarias que vehiculicen la operacion de la funcion educativa.

Palabras clave: funcién educativa, discurso educativo, psicoanalisis, educacion, sujeto, vinculo

educativo, ley organica de educacion intercultural, plan decenal de educacion.
Abstract

Education is more than only share knowledge is a social institution that improves the
construction of the subject to be included in the society, that Hebe Tizio denominated
educational function. Although it seems to be reduced by the social logics like consumerism,
the fall of the father function or standardization that shrink this symbolic function. This
deregulate the joy when it pretended to give it directly, tried to standard it or treat the person as
an object. So, the objective of this is to know if the educational discourse of the country
vehiculate the educational function. For this reason, this investigation makes a psychoanalytical
reflection that includes the study of concepts like desire, joy, educational link, discourse, among
other that help to analyze the educational discourse based on the Organic Law of Intercultural
Education and Ten-Years Plan of Education. 2016-2025. Concluding that the educational
discourse based on the selected documentary referents do not pose the necessary conditions to

vehiculate the educational function.

Key words: educational function, educational discourse, psychoanalysis, education, subject,

educational link, organic law of intercultural education, ten-years plan of education.



Introduccién

Las aulas son un lugar habitual de encuentro durante una gran parte de la vida del sujeto,
aunque su aprendizaje trascienda los frios muros de estas habitaciones es en ellas en donde el
sujeto puede encontrar un soporte simbdlico para hacer algo con su acaecer psiquico (Tizio,
2003). De esta forma, la educacion se convierte en un aliado de la construccion del sujeto a
razén de que limita las mociones pulsionales primordiales para que el sujeto pueda insertarse
en una estructura discursiva que le permita incluirse en el vinculo social (Freud, 1911/1991).
Sin embargo, las logicas sociales actuales (consumismo, avance tecnoldgico, caida de la
funcién paterna) menoscaban su funcién simbdlica a la que Hebe Tizio (2003) denomina
funcién educativa, pues la educacién ya no se plantea como un encuentro de subjetividades sino
un acto directo que objetiviza a los actores de la educacion. Ante este panorama, surge la
necesidad de investigar si en el pais sucede esto a nivel educativo, que es de donde surge la

motivacion para realizar la presente disertacion.

A partir de esto, el problema de investigacion fue saber si la educacion que se brinda en el
pais esta atravesada por la funcion educativa planteada desde el psicoanalisis como funcion que
favorece la produccion de subjetividad o simplemente responde a una transmision de saberes
que intentan homogenizar eliminando la dimension subjetiva, es decir, si es netamente utilitaria
a responder al aparato ideologico imperante. De esta forma, se abre la discusion entre
psicoanalisis y la educacion con el fin de plantear nuevos horizontes de reflexion que
proporcionen otras miradas del sistema educativo. En consecuencia, el objetivo general que
dirigio al presente estudio fue analizar la funcion educativa, como reguladora de goce, en el
discurso educativo del Ecuador, para esto se planted los siguientes objetivos especificos: el
primero fue definir el concepto de funcion educativa, el segundo indagd sobre el discurso
educativo del pais desde una perspectiva psicoanalitica; y, el tltimo relacion6 el concepto de
funcion educativa con el analisis discursivo del sistema educativo. Por otra parte, se utilizé una
metodologia cualitativa con alcance descriptivo, ya que se usé solamente fuentes teoricas
primarias y secundarias para la recoleccion de informacion sobre el tema propuesto.

En el primer capitulo, se define el concepto de funcion educativa por medio de
conceptos psicoanalitico como deseo, falta, lazo social y goce que permiten ampliar la
definicidn del término, pues este se relaciona directamente con estos conceptos que se vuelven
indispensable para su comprension. Ademas, se aborda el vinculo educativo como una
modificacion de la trasferencia pues se plantea como una condicion necesaria para que el

docente pueda operar la funcién educativa y favorecer la movilizacién del saber dentro de esta

VI



relacion. Por Ultimo, en este capitulo se abordan las posibles dificultades que se presentarian si
la funcion no opera dentro del proceso educativo convirtiéndose en fuente de malestar tanto en

el docente como en el alumno.

En el segundo capitulo, en cambio se investiga el marco referente del sistema educativo
tomando en cuenta los documentos que al parecer de la investigadora determinan en gran parte
el desarrollo del sistema educativo en el pais que corresponden a la Ley Organica de Educacién
Intercultural y al Plan Decenal de Educacion 2016-2025. Por consiguiente, se hace un estudio
de ambos documentos y se los analiza a la luz de los cuatro discursos planteados por Jacques
Lacan (1970), ya que en estos muestran un decir manifiesto y un decir latente que se soporta

sobre una estructura discursiva, en medida que intenta hacer lazo social.

Por ultimo, en el tercer capitulo se hace la correlacion de los dos capitulos anteriores
con los datos informativos obtenidos para poder dar una respuesta al objetivo general que se
planted en la presente investigacion. Adicionalmente, en este apartado se trata de forma
abreviada la lectura psicoanalitica del proceso educativo que sirve de soporte para poder
contextualizar la importancia de la funcion educativa dentro del proceso de ensefianza, lo que
aflora la reflexion del trabajo multidisciplinario, ademas de replantear el sistema educativo y la

accion del docente pues es el agente que media el deseo del alumno por aprender.
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Capitulo 1. La Funcién Educativa

La educacion no cesa de escribir en la vida del sujeto, toda su trayectoria conlleva un
aprendizaje que lo articula con el mundo, sin embargo, no todo acto educativo se dirige a la
produccion de un sujeto si es que anula la dimension subjetiva. De esta forma, la psicoanalista
Hebe Tizio (2003) ubica el concepto de funcion educativa para enfatizar que el marco educativo
es un espacio que deberia favorecer la produccion de subjetividad. Su conceptualizacion
responde a las légicas sociales actuales que bajo el sistema capitalista promueven la segregacion
que evoca “la pérdida del estatuto de ser hablante para caer en el estatuto de objeto de
manipulacion por parte del mercado” (Najles, 2009, p. 50). Bajo esta logica los limites
necesarios para la subsistencia del deseo se desdibujan, su evanescencia promueve ideales
homogeneizadores que excluyen al sujeto mediante la estandarizacion de los estilos de vida que
suprimen al sujeto de deseo dando lugar a la aparicion de problematicas tanto psiquicas como

sociales que dan cuenta del retorno de eso que se intentaba eliminar (Tizio, 2007).

En este respecto, hay que esclarecer que la nocién de funcion a partir de la obra de
Jacques Lacan (1969-1970/2008) se plantea como “ese algo que entra en lo real” para “escribir
dos ordenes de relaciones (...) se trata de hacer que una de las relaciones se aplique sobre la
otra” (p. 203-204) y que su producto sea distinto a como empezaron. Asi, la funcidn opera sobre
ese real para simbolizarlo, favoreciendo la construccion del sujeto, ya que permite que algo se
modifique para escribir algo nuevo. En consecuencia, la funcién educativa promueve la
simbolizacion mediante el reconocimiento de ese sujeto producto de una historia que tras la

operacion de la funcion puede reescribirse.

Por consiguiente, se realizara el recorrido historico del concepto y la ampliacién de su
definicion a partir de conceptos como falta, deseo, lazo social y goce que facilitaran su
comprension. Ademas, se trabajara el tema del vinculo educativo al considerarse esencial en la
operacion de la funcién, pues indaga sobre la relacion entre los actores del sistema educativo
(esencialmente el docente y el estudiante) que propician el aprendizaje y la produccion
subjetiva. Al finalizar, se plantea los posibles problemas educativos que se pueden presentar

por la in- operacion de la funcién educativa.
1.1.  Antecedentes

Hebe Tizio Dominguez se formo en psicologia clinica en Argentina y en psicoanalisis
en Barcelona y Francia. No obstante, a lo largo de su vida ha tenido una estrecha relacién con

la educacién, al haber ejercido como docente. Su trabajo se vio inmerso en una época de



cambios constantes, encabezada por el desarrollo tecnoldgico que cambio las formas de relacion
social. Estos cambios influyeron en su labor docente, a los que enmarca como “postmodernidad
educativa”, la cual, le cred confusion, pero fue el punto crucial que le permitié realizar sus

elaboraciones psicoanaliticas en torno a la practica educativa (Tizio, 2014).

Por otro lado, tiene un amplio recorrido tedrico que data de 1991. Sin embargo, sus
escritos o conferencias pueden ser encontrados en forma digital desde el 2003
aproximadamente. En base a esto, se presenta los antecedentes tedricos en torno al concepto de

funcion educativa.

El primer indicio alcanzable de este concepto es el libro de Violeta NUfiez “La
educacion en tiempos de incertidumbre: las apuestas de la Pedagogia Social” (2002) en el
articulo escrito por Hebe Tizio titulado Sobre las instituciones. En este escrito se sostiene que
“La importancia de la funcion educativa se borra cuando se centra cada vez mas en las nuevas
tecnologias y en las preocupaciones curriculares” (Tizio, 2002). Empero, no da una explicacion

extendida sobre el uso de este término.

Un afo después, dentro del libro coordinado por ella “Reinventar el vinculo educativo:
Aportaciones de la Pedagogia Social y el Psicoanalisis” (2003) escribe un articulo titulado La
posicion de los profesionales en los aparatos de gestion del sintoma, en donde, menciona la

funcion civilizadora como la encargada de abrir una via al goce que permita la insercion social.

Posteriormente en 2007 en la conferencia titulada “Sintomas actuales de la educacion
de los nifos y adolescentes” sostiene que la funcion educativa es una funcion civilizadora, por
lo que, se entiende que usa el término de funcidn civilizadora y funcién educativa de forma
indistinta. Empero, se discierne que la funcién educativa es una de las diversas formas en las

que se opera la funcién civilizadora.

Se puede acotar, que en si el concepto de funcién educativa no es el eje fundamental de
la teorizacion de la autora, mas bien, trata diversas problematicas en torno a la educacion que
bordean este término, razén por la que se lo entiende, pero no se lo aborda directamente en

todos los casos, tan solo en la conferencia dada en 2007.
1.2. Definicién

Hebe Tizio (2007) define la funcidn educativa como “una funcion civilizadora pues
intenta regular el goce por la via del interés y la promesa de futuro y para ello se ayuda de los

limites necesarios” (p. 193). Al descomponer esta definicion se tiene tres cuestiones. La primera



es que al hablar de funcidn civilizadora se abarca todo aquello que inserta al sujeto en lo social,
mediante la via de la sublimacion y desplazamiento de sus pulsiones (Freud, 1930/1992), asi la

educacion es una de las tantas vias que permite este paso de lo particular a lo social.

La segunda cuestion gira en torno a la regulacion del goce, pues surgira la pregunta ¢Es
esto posible? La respuesta es ambigua, puesto que el goce responde a lo real que se pierde tras
la castracion, dando paso a un goce atravesado por el significante que se ve limitado por el
orden simbélico que “lo regula”, por consiguiente, al ser la funcion educativa un aliado
simbolico se infiere que se podria hablar de la regulacién del mismo pero mas alla de esto se
considera que a lo que apunta la autora es a revalorizar el goce dentro de la dialéctica subjetiva

como inherente a la construccion del sujeto.

En este respecto, al hablar de Lo simbolico se introduce la tercera cuestion, la nocion de
limite, que implanta una prohibicion por medio de la funcion paterna caracterizada por el
Nombre del Padre, la cual, es necesaria para que el sujeto sea parte de la cultura, pues Hebe
Tizio (2003) plantea que “hay algo en el orden de la trasgresion que es necesario para que
alguien pueda aprender. Freud lo planted al sefialar que para producir el deseo hay que articular
una prohibicién” (p. 70). De modo que, si no existe dicho interdicto la trasgresion no se puede

concretar, por consiguiente, no se aprende.

En otras palabras, Hebe Tizio con este concepto plantea la necesidad de reconocer en la
practica educativa al sujeto de deseo. Al conocer que es un sujeto deseante, se reconoce una
falta, debido a que, sin un vacio no existiria algo que desear porque la completud daria cuenta
de que no se necesita nada mas. Consecuentemente, algo debe estar perdido para que el sujeto
se inserte en el lenguaje como para que se le pueda trasmitir algo, pues “la Unica ensefianza
verdad es aquella que consigue despertar en los que escuchan una insistencia, ese deseo de
conocer que solo puede surgir cuando ellos mismos han evaluado la ignorancia como tal”
(Lacan, 1955/1997, p. 310). En otras palabras, la ignorancia hace alusién al vacio que impulsa
el deseo de conocer. Por ende, el ensefiar y el aprender van de la mano del deseo, pero cuando

este deseo se ve coartado no se puede hablar de sujeto, mucho menos de sujeto de educacion.
1.3.  Profundizacion tedrica del concepto de funcién educativa

Una vez planteada la definicion de funcién educativa dentro de la obra de Hebe Tizio
se procede a vincularla con la teoria psicoanalitica para poder enriquecer el entendimiento del
concepto mediante un analisis tedérico mas profundo. Dentro de este analisis es esencial

relacionar los conceptos de falta, deseo y goce para comprender al sujeto del inconsciente



porque este debe perder algo para introducirse en el mundo simbélico, esta pérdida instala la
falta que da lugar al deseo, asi como, la apertura al goce. Esto es una clave fundamental de la
presente investigacion, pues la funcion educativa intenta devolverle su posicion subjetiva
dentro del marco educativo. Por otra parte, también se abordara lo social como condicionante
de la existencia del sujeto porque la vida en sociedad impulsé al ser humano a renunciar a sus
pulsiones, lo que le dio acceso a instancias psiquicas complejas que le permitieron pensar
(Freud, 1930/1992).

Asi, tanto lo particular como lo social son dos aspectos Utiles para entender el lugar
desde el que se posiciona el concepto de funcion educativa dentro del entramado tedrico del
cual refiere, que es, el psicoanalisis. Sin embargo, los conceptos que se profundizardn no son

los Unicos, pero si los mas relevantes.
1.3.1. Faltay deseo.

El advenimiento del sujeto se produce tras su entrada al registro simbolico que se
sostiene en la pérdida, que da origen a la falta constitucional ubicando al sujeto en el plano del
deseo e imprimiendo el goce en su cuerpo. Por consiguiente, es imperativo analizar el Complejo
de Edipo que es la estructura que introduce al sujeto en la trama simbolica. El autor que planted
este complejo fue Sigmund Freud (1889) y lo definié como el deseo que tiene el nifio y la nifia
de ser la pareja de su madre, deseo que se ve coartado por la intervencion del padre que
introduce la prohibiciéon del incesto. Mas tarde Jacques Lacan (1957-1958) al realizar una
relectura de la obra freudiana instala este complejo dentro de la cadena significante que es la

que se analizara a continuacion.

En primera instancia, el lenguaje subyace al nifio incluso antes de su concepcién, pues
sus padres estan inmersos en un mundo gobernado por la palabra, es decir, en el plano simbélico
(Lacan, 1969-1970/2008). Siendo asi, al nacer el nifio es un ser desvalido que tiene necesidades
naturales como: hambre, suefio o0 sed que necesita satisfacer; las mismas son interpretadas por
la madre como una demanda de lo que el nifio necesita. Asi, se da la sustitucion de la
satisfaccion de la necesidad por la satisfaccion simbdlica, es decir, se alude al objeto (madre)
con valor de simbolo que puede estar presente o ausente bajo la condicion que se lo pueda
rechazar (Lacan, 1957/2008). Con esto se establece un primer acercamiento a lo simbdlico que
después se complementa en el periodo del Fort- Da (ausencia-presencia), en donde la madre se
convierte en la primera simbolizacion al estar sometida a una ley como ser hablante (esta ley

de la madre es incontrolada). En ambos casos, se produce una simbolizacién en el plano de lo



real, que tras el declive del Complejo de Edipo se trasmuta pues se intenta simbolizar lo real en
el plano de simbdlico (Lacan, 1957/2008).

Asi, Lacan reconoce que el Edipo es el primer indicio que se tiene del inconsciente y
tiene una funcion normalizadora, en cuanto, permite la estructuracion del superyd, la relacion
con la realidad y el ideal del yo referente a la asuncién del sexo (Lacan, 1958/2010). Estos tres
puntos permiten entrever la importancia de esta estructura, que al parecer cristaliza puntos clave
del aparato psiquico, ya que la forma en que el nifio se introduce en la misma determina su
insercién en el registro de lo simb6lico, constituyéndose como sujeto de deseo, mas aln sujeto
de demanda. Su posicién frente a lo simbdlico esta atravesada por su relacién con la funcion
paterna, que es la que moviliza los significantes para que el nifio o nifia no sea devorado por la
madre. El padre constituye un eje central en el desarrollo del nifio méas alla de las concepciones
culturales que lo rodean, ya que al hablar de padre se trae al juego el significante que este

representa como portador de la ley (Lacan, 1958/2010).

Tras esta breve introduccion se procedera a profundizar los tiempos logicos del
Complejo de Edipo. En el primer tiempo l6gico existe una relacion ternaria entre el nifio, la
madre y el Otro, en la cual, predomina el significante materno. Este primer Otro “que es la
madre en tanto ya la ha simbolizado” (Lacan, 1958/2010, p. 194) augura en el nifio un nivel
primitivo de subjetivacion ante la posibilidad de dar vida a su deseo al desear el deseo de su
madre que inaugura también su demanda. La encrucijada a la que se enfrenta en este punto es
descubrir qué desea ella, concluyendo que el deseo de ella es deseo de Otra cosa, el falo, que
se enmarca en el registro de lo imaginario. Tras esto, el falo se posiciona en el centro
fundamental de la dialéctica subjetiva, siendo este un objeto metonimico del significante
materno. Asi, el “Yo (Je) de la madre se convierte en el Otro del nifio” (Lacan, 1958/2010,
p.207) promoviendo la identificacion del mismo con este objeto bajo la premisa de ser o no ser

el falo a nivel imaginario.

En este momento se devela al padre mediante la metafora paterna que es “poner al padre,
en cuanto simbolo o significante, en el lugar de la madre” (Lacan, 1958/2010, p. 186). El
movimiento que esto genera implica que el significante paterno sustituye al significante
materno, en tanto, el agente que realiza esta accion es el padre real que introduce la castracion.
Sin embargo, “la castracion en tanto enunciado de una prohibicion solo podria fundarse en un
segundo tiempo, el del mito del asesinato del padre de la horda” (Lacan, 1969-1970/2008, p.

132). Lo que conlleva a retomar el significante paterno que representa la funcién del padre, en



tanto, inscribe el Nombre-del-Padre dandole un nombre y un lugar al nifio. Asi, la posibilidad
de ser castrado se convierte en un agujero real, en cuanto, este no cumpla con la prohibicion del
padre (Lacan, 1957/2008).

En el segundo tiempo, predomina la madre simbolica, en tanto, detrds de ella esta el
padre simbdlico (la palabra del padre se articula en el discurso de la madre) que “no esta
representado en ninguna parte” (Lacan, 1957/2008, p. 221) por su condicién de imposible. A
través de esto, el padre se presenta “como portador de la ley, como interdictor del objeto que es
la madre” (Lacan, 1958/2010, p. 193). El efecto de esta interdiccion recae tanto en la madre
como en el nifio; la madre es frustrada de su objeto metonimico de deseo, es decir, el padre la
castra y el nifio es prohibido de violar la ley de prohibicion del incesto. Asi, el “padre se
manifiesta en cuanto Otro” (Lacan, 1958/2010, p.208) descubriendo un mas alld, por lo que el
nifio es desalojado de su posicion de ser lo que su madre desea. De esta forma, el nifio ubica
que el padre otorga el falo a la madre como don, es decir, la ley de la madre como ser hablante

queda relegada a la ley del padre que tiene la potestad de dar o quitar el falo (Lacan, 1958/2010).

En el Gltimo tiempo, el padre se presenta como el que posee el falo, esto implica que
este simbolo se vuelve a colocar como objeto de deseo de la madre (Lacan, 1958/2010) que
demuestra su privacion con respecto al falo. Esto promueve que el nifio y la nifia realicen una
identificacion imaginaria con el padre que se convierte en el Ideal del yo; bajo la diferencia, de
que, el nifio lo tiene y la nifia no lo tiene; esta diferencia es crucial, puesto que, al identificarse
con el padre el nifio busca ser un padre y la nifia, en cambio, busca un padre que le otorgue el
falo (Lacan, 1957/2008). Por este motivo, el ideal que se juega en este tiempo es el de
posicionarse en el tener o no tener el falo en el plano simbdlico, que genera implicancias frente

a la asuncion del sexo.

Tras esto, se entiende que el falo se inscribe en la dialéctica subjetiva en cuanto simbolo.
“Asi, el simbolo se manifiesta en primer lugar como asesinato de la Cosa, y esta muerte
constituye en el sujeto, la eternizacion de su deseo” (Lacan, 2003, p.307). La Cosa que es
asesinada, da cuenta de ese real perdido que encuadra el deseo como busqueda eterna que el
sujeto contorneara con una carga inmanente de goce, pero que nunca la volvera a encontrar. De
esta forma, “el falo opera en otro lugar, en la funcion significante” (Lacan, 1959/2015, p.147),
cuestion que “exige otro lugar —el lugar del Otro”, en donde, se soporta la palabra. (Lacan,
2003, p. 789). De modo que, el sujeto nunca esta solo, ya que, depende de un tercero que le

permita el encuentro con el otro, siendo este lugar Otro el mediador del mensaje. De esta forma,



el deseo es el deseo del Otro, empero, se da cuenta de una falta en el Otro, pues ;Qué quiere el
Otro? Esta cuestion corta los significantes como parte de su propia estructura. Los significantes
se convierten en una guarida metonimica en donde el deseo se escabulle (Lacan, 1964/1997).
Asi, la falta se vuelve inseparable del deseo que se apoya en la simbolizacion del fantasma
(Lacan, 1959/1997).

Finalmente, el Complejo de Edipo es la estructura que media lo particular y lo social,
no es de sorprenderse que mas o0 menos a la edad de cinco afios (Lacan, 1958/2010) el nifio sea
introducido en esta estructura simbdlica y que a esta misma edad sea su entrada a la escuela, un
referente social que se vuelve soporte de este proceso. A su vez, el deseo sostenido en la falta
“no solo (...) se nos impone en su caracter formal-debemos alabarnos por ella, felix culpa, pues
en ella yace el principio de una complejidad superior, a la cual debe su elaboracion la dimension

de la civilizacion” (Lacan, 1959/1997, p. 14) proceso que se abordara a continuacion.
1.3.2. Lo social y el sujeto.

La civilizacion es una invencion que vehiculizo la separacion de los seres humanos de
la naturaleza a través de la renuncia pulsional del individuo, que le permitié acceder a las
actividades psiquicas superiores (Freud, 1930/1992) y construirse como sujeto por medio de la
entrada al registro de lo simbolico que le permitié al ser humano acceder a algo mas complejo
tras desarrollar un lenguaje mas alla de los signos. He de ahi la importancia del lenguaje para
tratar lo social, pues hace alusion a la dimension simbdlica que da cuenta del sujeto en tanto
sujeto de una ley (Lacan, 1958/2010).

La entrada al registro simbolico necesita del soporte de un Otro, que se posicione como
tercero, pues, “el sujeto nace en tanto que en el campo del Otro surge el significante” (Lacan,
1964/1997, p. 206). La madre constituye este primer otro que simbolizado notifica la existencia
de Otro, posteriormente sera el padre quien asuma dicha simbolizacion. El énfasis alrededor de
este punto subyace bajo la necesidad de remarcar la importancia de otros seres humanos que
estén sujetos al lenguaje para encarnar al Otro indispensable para la entrada al mundo

simboélico.

Al parecer lo individual y lo social son hechos dialécticos, contrarios pero necesarios
entre si. Por un lado, lo particular mediante el complejo de Edipo introduce la ley primordial
que determina las relaciones de parentesco tras la prohibicién del incesto. Por el otro lado, lo
social exige que la persona haya sido introducida en esta Ley para que pueda ser capaz de vivir

dentro de la sociedad. Asi, esta Ley “sobrepone el reino de la cultura al reino de la naturaleza”



(Lacan, 2003, p.266) porque al prohibir el incesto se marca una distancia de lo natural, en el
sentido que se da prioridad a una construccion simbdlica de las relaciones naturales. En el
acépite anterior ya se hablo sobre lo individual, por lo que, en este se dirigira la mirada hacia
lo social resaltando la obra de Sigmund Freud especificamente en su texto Malestar en la cultura
(1930). En este texto, el autor hace un recorrido hipotético de lo que llevd al ser humano a los
sendos caminos de la civilizacién, poniendo, acento en la cultura como el eje fundamental de

la transicion de lo natural a lo simbélico.

Freud sostiene que lo que diferencia a los seres humanos de los animales es la cultura,
la cual, impone limites en cada sujeto con el fin de protegerlo de la naturaleza y de regular los
vinculos entre pares (Freud, 1930/1992). No obstante, el precio que se paga ante esto es elevado,
pues el sujeto se enfrenta a la exigencia de renunciar a su vida pulsional. La vida pulsional
hace referencia a la pulsion que es la marca primitiva del acaecer psiquico, pues es el
“representante psiquico de los estimulos que provienen del interior del cuerpo (...) como una
medida de exigencia de trabajo que es impuesta a lo animico a consecuencia de su trabazén con
lo corporal” (Freud, 1930/1992, p. 117).

Esta agencia representante se rige bajo el principio de placer cuya funcion es que “el
aparato animico quede exento de excitacion o la mantenga constante en el minimo nivel”
(Freud, 1920/1992, p. 60,61). Este principio predomina en la vida animica en los primeros afios
e intenta mantener fuera de si el displacer, sin embargo, advierte que el placer proviene del
objeto y que el displacer no puede desprenderse del yo. En consecuencia, el sufrimiento venido
“desde el cuerpo propio (...), desde el mundo exterior (...), desde los vinculos con otros seres
humanos” (Freud, 1930/1992, p. 76) necesitaba ser depositado afuera del sujeto para que el
displacer no lo mate, por lo que se transformé en principio de realidad tras la renuncia pulsional
que permitio el desarrollo de nuevas instancias psiquicas como el yo y el superyo. Lo diferencia
a ambos principios es que el principio de placer apunta a un placer inmediato que no siempre
puede cumplirse, en cambio el principio de realidad posterga la obtencidn de placer asegurando

con vehemencia que este se va a dar (Freud, 1930/1992).

De esta forma, la renuncia pulsional implicé un logro cultural porque se sobrepone a la
naturaleza. Se podria decir que esta renuncia es efecto de haber encontrado el mas alla del
principio de placer, el goce, que al instituirse el principio de realidad se reduce y se vuelve mas
llevadero, por lo que esta transformacidén es un movimiento psiquico necesario para la vida

comunitaria porque las pulsiones (libidinales y agresivas) deben sublimarse o convertirse en



formaciones reactivas para poder pasar el filtro del principio de realidad, rector de la vida
consciente y preconsciente. Tras esto se hace un corte que permite que el sujeto no sea absorbido

por la pulsion de muerte y conserve su vida (Freud, 1930/1992).

De esta forma, la sublimacion de la pulsion libidinal se produce tras la prohibicion del
incesto, como se menciond antes es necesario el reconocimiento de las relaciones de parentesco
que obligan a buscar una pareja sexual fuera del circulo familiar “a fin de fortalecer los lazos
comunitarios mediante vinculos de amistad” (Freud, 1930/1992, p. 106). Por otro lado, las
pulsiones agresivas son parte de la naturaleza mas pura del ser humano, razon por la cual, la
cultura invierte un gran esfuerzo en ponerle limites para que los lazos comunitarios sean
posibles. Ambas pulsiones al sublimarse generan metas inhibidas dirigidas al amor. Tal es que
el amor se presenta como el regulador del vinculo social, siendo la expresion que toman las

pulsiones mencionadas tras ser reprimidas en el inconsciente (Freud, 1930/1992).

No obstante, estos representantes de pulsion han encontrado otras vias de satisfaccion a
través de la sublimacion o la formacion reactiva que menguan su entrada en lo consciente por
medio de una satisfaccion parcial. Con referencia a la pulsion agresiva, una parte de esta es
recogida por la instancia psiquica del superyd, que vuelve la agresion hacia el propio yo creando
la conciencia moral, es decir, el sentimiento de culpa que se muestra como necesidad de castigo
(Freud, 1930/1992). En base a esto, surgen dos formas de malestar, la primera la angustia frente
a perder el amor si la autoridad descubre el mal (promueve la renuncia pulsional) y la segunda
por la autoridad interiorizada, el superyd, que genera la consciencia moral y el sentimiento de

culpa.

De esta forma, explica Freud la influencia de la sociedad en la constitucion del aparato
psiquico. Enfocando que el sujeto es producto de su lazo con lo social como limite pulsional
que lo impulsa a renunciar a sus pulsiones o encontrar nuevas vias de satisfaccion que
posibilitan el desarrollo de procesos superiores que permiten un avance social pero que también

son fuente de malestar.

Por otro lado, la relectura lacaniana sostiene que el vinculo social se ubica en el discurso
(Lacan, 1972/2008). Lo que, posiciona a los significantes en el punto central, ya que, “organizan
de manera inaugural las relaciones humanas, dan las estructuras de estas relaciones y las
modelan” (Lacan, 1964/1997, p.28). Debido a que, rigen las estructuras de parentesco que
tienen un nivel de complejidad por sobre lo natural, ya que es la introduccion del significante a

la dialéctica subjetiva en la forma de la ley de prohibicion del incesto, la que trasciende el hecho



bioldgico tras instituir la diferenciacion sexual que dio paso a la aparicion del significante
(Lacan, 1964/1997).

Antes de la introduccién de esta Ley se encuentra el das Ding o la Cosa que es “aquello
que, de lo real primordial (...) padece el significante” (Lacan, 1960/1997, p.154), es decir, es
ese real que no se puede alcanzar mediante el significante porque lo excede. Por este motivo,
es “el punto inicial, 16gico y cronologico de la organizacion del mundo en el psiquismo (...) en
la medida en que el proceso simbolico se muestra inextricablemente tramado en €I” (Lacan,
1959-1960/1997, p. 74) porque esté desde el inicio, a condicion de que se lo debe perder para
acceder al mundo de la palabra que estructura el mundo humano. Por otro lado, esto se relaciona
con las pulsiones en tanto que ambas no tienen un objeto y se considera que el das Ding es la
madre, en cuanto real que se ha perdido, es decir, antes de que la simbolizacion la vuelva
inaccesible. Pues, una vez introducida la ley de prohibicion del incesto el sujeto es negado de
tener a la madre como objeto de deseo (Lacan, 1959-1960/1997). De esta forma, esta pérdida
produce un agujero y como se dijo en el acapite anterior, eterniza el deseo del sujeto al no poder

reincorporarlo dentro de su dialéctica subjetiva (Lacan, 2003).

Lacan también habla del principio de placer y el principio de realidad y sostiene que “la
funcion del principio de placer es, en efecto, llevar al sujeto de significante en significante,
colocando todos los significantes que sean necesarios para mantener en el nivel mas bajo la
tension que regula todo el funcionamiento del aparato psiquico” (Lacan, 1960/1997, p.147); y,
a su vez, sostiene el deseo que subsiste al franquear el limite impuesto por este principio. En
oposicion, se encuentra el principio de realidad que “ejerce una instancia de realidad (...) un
principio de correccion, de llamado al orden” (Lacan, 1959/1997, p. 40), que “gobierna lo que
sucede a nivel del pensamiento” con el fin de articularlo en palabras (Lacan, 1959/1997, p. 45).
Asi, “lo real se distingue (...), por su separacion del principio del placer, por su
desexualizacion” (Lacan, 1964//1997, p.175). De esta forma, la trasformacion de un principio
en otro da cuenta de lo real como algo fuera del sujeto, este paso muestra la diferenciacion que
hace el sujeto entre lo interno y lo externo a cuestas de que lo real no sea asible a su estructura
de lenguaje, ya que, al nombrarlo algo de su esencia se pierde. Asi, das Ding se vincula a estos
principios en calidad de perdido que permite que el sujeto no se quede alienado en el Otro, sino

que se diferencie de este para sobrellevar las exposiciones externas (Lacan, 1964/1997).

Esta relacion dialéctica se ejerce mediante mecanismos como la sublimacion y la

formacidn reactiva. La sublimacion es la aliada directa de la pulsion, puesto que, le ofrece
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satisfaccion directa a través de objetos socialmente aceptados, aunque, en ocasiones esta
interviene como una formacion reactiva, es decir, como lo opuesto a la pulsién original que
explica Freud con mas profundidad. Lo interesante de la sublimacion es que intenta “colonizar

con sus formaciones imaginarias el campo de das Ding” (Lacan, 1960/1997, p. 123).

Tanto en Freud como en Lacan la dialéctica entre los dos principios se mantiene, incluso
sigue la misma logica, la divergencia entre ambas concepciones se produce al momento de
explicarlas. Sin embargo, es importante mencionar a Freud primero porque Lacan escribi6 en

base a sus teorizaciones, tomando como eje central la l6gica significante.

La composicién cultural y social a través de los movimientos psiquicos mencionados
actla como regulador del ser humano abriéndole nuevas formas de gozar, asi como, nuevas
limitaciones frente a este goce (Lacan, 1969-1970/2008). Empero, sin este desarrollo la
humanidad tal y como la conocemos, no existiria. A pesar de que los planteamientos del
psicoanalisis sean solo hipotesis tras las conjeturas hechas dentro de la praxis, se puede notar
que en el desarrollo descrito todo tiene su lugar, que se complementa con los demas
planteamientos. De esta forma, para relacionar de mejor manera lo particular y lo social, es
imperativo desarrollar el concepto de goce, ya que, tanto la renuncia a lo pulsional como la
introduccion en la ley primordial ejercida por el padre permite al sujeto el goce, posicionandolo

en el centro del asunto.
1.3.3. Goce.

El goce es un concepto fundamental en psicoanalisis que huye de poder comprenderlo
del todo, pues algo de él queda velado y escapa a la palabra. Las vicisitudes de la existencia
indican que el sujeto ex -siste al ser despojado de su cuerpo, al ser atravesado por el significante
“la palabra saca el goce del cuerpo y toma a su cargo el dar cuerpo al goce, otro cuerpo, un
cuerpo del discurso” (Braunstein, 2006, p.76), el sujeto queda ajeno a ese cuerpo que no
obstante es el suyo. Asi, “el goce infiltra toda la existencia, tomando sus consignas del discurso,
y prolongando sus efectos sobre lo intimo del cuerpo” (Chemama, 2008, p. 8), pues la
produccidn discursiva siempre deja un resto, el objeto a que da cuenta de la falta en ser, alude
a la pérdida originaria de das Ding al ser introducido en el lenguaje. De esta forma, el objeto a
se presenta como un plus de goce porque “es la medida del goce faltante y por eso (...) es causa

del deseo” (Braunstein, 2006, p. 59).

La cuestion del goce como se puede notar acaece con el lenguaje pues este “existe a

causa del significante” (Braunstein, 2006, p. 79) a razdn de que aviva su ex -sistencia porque
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sin este el goce no existiria (Braunstein, 2006). Para explicar mejor esto, se alude a un corte
entre el cuerpo real y el cuerpo simbdlico, entre la carne y el cuerpo. El goce de la carne es el
goce de la Cosa, anterior a la Ley; es “goce del cuerpo como tal, es decir asexuado” (Lacan,
1972/2008, p. 14) que marca su conexién con Lo real. En tanto que, el goce del cuerpo alude a
la castracion, es decir al advenimiento del significante tras la sexuacion de los cuerpos por la
identificacion imaginaria con el padre. Asi, “el significante es lo que hace alto en el goce”
(Lacan, 1972/2008, p. 34) esperando “una promesa de otro goce que es el propio de los sujetos

de la Ley” (Braunstein, 2006, p. 33), el goce falico.

La prohibicion del goce de la carne “como goce primero se edifica a partir de la muerte
del padre”, por lo que el mito de Edipo es “donde esta la clave del goce” (Lacan, 1969-
1970/2008, p.127), porque, la muerte del padre “abre la via al goce que su presencia
supuestamente prohibia”, pero esto solo “refuerza su interdiccion” (Lacan, 1959-1960/1997, p.
214). De esta forma, el goce se vuelve accesible, pero en realidad no se permite gozar pues la
ley instituyo un limite a través de la castracion para mantener regulado a este goce que podria
resultar mortifero para el sujeto. Desde esto, el goce del sujeto solo podréa ser goce del Otro, en
medida que, el Otro simbolizé el cuerpo propio devolviendolo como ajeno a lo real al haber
sido inserto dentro de la red significante. Ello da pie a Otro goce de nuestro cuerpo a expensas

de ser el lugar de la Verdad, es decir, de no mostrar la falta constitucional (Lacan, 1972/2008).

Por este motivo, la inscripcién del nifio en el mundo simbodlico tras el declive del
Complejo de Edipo constituye un hito determinante en la construccion de la subjetividad, la
cual puede “entenderse como una sucesion de migraciones, exilios y vaciamientos del goce”
(Braunstein, 2006, p. 43). Por consiguiente, se puede decir que el Edipo “desaloja el goce de
esa carne, lo tacha, lo prohibe, lo desplaza, lo promete” (Braunstein, 2006, p.33). Asi, las vias
de satisfaccion pulsional ejercidas desde el lenguaje “son procesos de transformacion del goce
en decir, del goce del cuerpo en decir de ese goce” (Braunstein, 2006, p.27), un decir incompleto
y es el “goce que falta de traducirse (...) el goce que falta que no haya” (Lacan, 1972/2008, p.
74). Esto determina que el goce sea “la forma de satisfaccion condicionada por el hecho de que

el deseo esta alienado por el lenguaje” (Chemama, 2008, p. 8).

En estas breves lineas es notorio que el goce es condicidn de la entrada del significante
en el acontecimiento psiquico, que en resumidas cuentas se vale de la ley primordial de la
prohibicion del incesto que se plantea como la Ley del lenguaje en tanto “ordena desear y

abdicar del goce. Ella obliga a vivir convirtiendo las aspiraciones al goce en términos de
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discurso articulado, de vinculo social” (Braunstein, 2006, p. 59). En consecuencia, la Ley que
hace alusion al limite pone una barrera al goce, la misma que se plasma en la bisqueda de

sentido.

Otra razon de la importancia del Edipo en la psique es que tras su declive uno de los
productos que deja es el superyd que es considerado la instancia moral, la cual, se coloca como
tiranica ante el sujeto porque le demanda mantener sus pulsiones a raya. No obstante, esta
instancia “es el imperativo del goce” (Lacan, 1972/2008, p.11) pues “adereza la confesion de
que el goce del Otro, del cuerpo del Otro solo lo promueve la infinitud” (Lacan, 1972/2008,
p.15), ademas que su papel “es precisamente el de servir de apoyo a ese goce, a hacer que el
pecado devenga” y convierta al sujeto en pecador (Lacan, 1959-1960, p. 229) Por lo que, el
superyo se rige al limite marcado por la Ley primordial pero no responde a algo fijo sin
posibilidad de ir mas all4, méas bien responde a una liminalidad que abre el acceso al goce por

medio de la trasgresion.

Por otra parte, en referencia a los principios de funcionamiento psiquico se establece
que el principio de placer “nos mantiene alejados del goce” (Lacan, 1960/1997, p. 224), ya que,
este se expresa como un mas alla del placer que evoca a la pulsion de muerte, de regreso a lo
inanimado que evoca el displacer que puede aniquilar al yo. Empero, tras transformarse en
principio de realidad, “la realidad se aborda con los aparatos del goce” (Lacan, 1973/1997, p.
69), que posibilitan su abordaje, entendiendo, que lo regulan. Estos aparatos son lo social y el
lenguaje, se encuentran los medios que vienen a ser la forma por la cual se puede acceder a este

goce prohibido, estos son la repeticion y el saber.

Desde este punto, lo social como aparato del goce regula los vinculos entre sujetos bajo
el imperativo de amarés a tu projimo. Empero, el amor al projimo “lleva al fallo el acceso al
goce” (Lacan, 1960/1997, p. 225), pues, el amor es una formacion reactiva de las pulsiones
agresivas. De modo que, se vuelve un fallo a medida que el amor se sobrepone a la satisfaccion.
De igual manera, para gque la relacion con el otro sea posible es necesario que un significante
represente al sujeto para otro significante, recordando que el significante es lo que deja fuera al
goce. Por este motivo, cuando esta relacion con el otro vislumbra el agujero, se presenta el goce

en la manera que “el cuerpo del projimo se fragmenta” (Lacan, 1960/1997, p.244).

En suma, el goce es el rastro de lo real, ese real que evoca lo imposible por la presencia
del significante. El corte producido por el paso al registro simbdlico eterniza el goce y el deseo

porque el sujeto surge de la hiancia producida por insercion del significante (S1) en (S2). El
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agujero que se abre permite la aparicion del objeto a que se convertird en causa de deseo pero
que su busqueda llevara a gozar. De ahi que, el signo del goce pueda provocar deseo. Sin
embargo, mientras mas se acerque el deseo a lo que cree que es el objeto perdido (fantasma)
mas elevado sera el goce y el nivel de angustia que el sujeto percibird, pues “el goce seria lo
que al sujeto saciaria y que mas bien vendria a obturar la falta” (Chemama, 2008, p.13). De esta
forma, el deseo y el goce se contraponen, pues “el deseo viene del Otro mientras que el goce
esta del lado de la Cosa, del lado del Uno” (Braunstein, 2006, p.52). En este sentido, el goce es
inmanente a la existencia humana pero su reincorporacién equivaldria a la muerte subjetiva al
eliminar el motor de vida que deviene del deseo. Por ultimo, los modos de gozar se diversifican

en cada sujeto pues dependen de su historia y las marcas que el goce ha dejado en su cuerpo.
1.3.4. Construccion psicoanalitica de la funcion educativa.

La educacion desde el psicoanalisis esta del lado de lo imposible porgue se enfrenta a
que no todo en el sujeto puede ser educado. Sin embargo, el psicoanalisis no pretende ubicarse
como una teoria de la educacion, sino mas bien, otorga elementos que pueden servir para
entender desde otra perspectiva lo que sucede en el aula (Geihler, 2016). Siendo asi, se procede
a coligar los conceptos antes analizados con la funcion educativa, entendiéndola no como un
término aislado de simple inventiva sino un concepto asentado sobre bases solidas, pero no
inflexibles. Por lo que, el anélisis preliminar permite un acercamiento al sujeto, en sentido de
entender desde el punto en que emerge y la manera en que el entorno influye en su articulacion;
cuestiones que dejan marca en su vida manifestando la particularidad de cada sujeto. A partir
de aqui, el concepto entra en accion, pues debe ejercer una influencia en la vida de ese sujeto

para que este sea capaz de aprender desde las marcas ya existentes.

Para empezar, el deseo como se lo explico surge a partir de una pérdida originaria que
marca la demanda del sujeto en su intento de recuperar lo perdido (Lacan, 1959-1960/1997).
Asi, el deseo se vuelve el motor del sujeto para afrontar la vida, se encuentra en medio de todo
lo que hace, por lo que dentro del &mbito educativo se debe apelar al mismo. En esta ldgica,
aparece la funcion educativa que reconoce gue existe un sujeto con una falta constitucional que
lo lleva a desear de una forma particular, por lo que al operar indaga al sujeto de la educacién
sobre su deseo y produce un movimiento a partir de aqui, ya que, abre una brecha en la que el
sujeto puede emerger porque da paso al vacio que abre la pregunta sobre su propio deseo. De

lo contrario, si la educacion no cumple una funcion se corre el riesgo de imponer una forma

14



especifica de desear que obtura la falta y borra al sujeto convirtiéndolo en un objeto més al

borrar la particularidad de cada sujeto (Tizio, 2007).

Por otra parte, al ser reconocido el deseo se supone un deseo tanto al maestro como al
estudiante. EI maestro se convierte en agente al momento en que vehiculiza la funcién, en este
caso la funcién educativa, no obstante, al ser agente no se borra su dimensién subjetiva, por lo
que su deseo debe ser tomado en cuenta. En primera instancia, algunos autores! plantean que el
profesor debe tener el deseo de educar o ensefiar, es decir, estar el mismo causado para que
pueda causar el deseo de aprender en el alumno. Al tener este deseo “posibilita una trasmision
que se transforma en una experiencia subjetiva” (Bermudez, 2014, p.130), porque, el deseo de
educar hace referencia a “la atencion a la particularidad de cada sujeto, a los avatares de su
hacer con la oferta educativa” (Tizio, 2003, p. 175). Sin embargo, al embarcarse en esta empresa
el “docente no puede protegerse dentro de un saber porque debe trasmitirlo y esto hace que
afronte sus problematicas internas” (Cordié, 1988/2007, p. 78) tanto de su situacion actual como
de su “pasado reprimido vinculado con su propia infancia o su adolescencia” (Cordié,
1998/2007, p. 67). Frente a esta situacion, dentro del aula el docente no solo se dirige al
estudiante sino también a su propia imagen en ese momento vital, razén por la que el profesor
puede sobreponer su propio deseo al deseo del educando, invistiendo al estudiante de lo que él
quiere que sea. Ante esto, la solucion que propone Filloux (2001) es que el docente acuda a
andlisis con el fin de evaluar su situacion subjetiva para que su actividad profesional sostenga
un no saber sobre el deseo del sujeto de educacion que permita que el deseo de este emerja

frente a la oferta educativa.

Ahora bien, por parte del estudiante surge el deseo de saber que se convierte en el centro
del aprendizaje junto al deseo de aprender. El deseo de saber le permitira al estudiante aprender,
pues confiara que el docente tiene este saber, pero el docente no debe asumir que lo tiene, pues
es su no saber lo que produce el aprendizaje al aludir a la falta y al vacio (Cordie, 1988/2007).
El vacio en la educacidn refiere a la ignorancia que permite que el alumno con una cuota de
esfuerzo produzca algo que le sirva para construirse como sujeto, por lo que, “le pedira al
maestro que el saber que le transmita se pegue a su deseo de aprender” (Filloux, 2001, p. 39).
En base a esto, se infiere que “para aprender algo el sujeto ha de extraer alguna satisfaccion a
nivel inconsciente” (Brignoni, 2003, p. 201), ya que, “el deseo inviste la actividad escolar y

hace dindmica la actividad intelectual” (Mauco, 1967, p.211). A pesar de todo, el docente juega

1 Maud Mannoni (1979/2005), Anny Cordié (1988/2007), Jean Claud Filloux (2001), Hebe
TiziO (2007), Marcos Geihler (2016).
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con este no saber frente al aprendizaje del estudiante, lo que, resalta su condicién de imposible
porque, aunque sus esfuerzos se centren en darle espacio al vacio para que el sujeto de la
educacion pueda causar su deseo de aprender puede ocurrir que este no esté dispuesto a saber
nada sobre lo que el profesor le brinda. Por consiguiente, “la educacion (...) se hace por la via
del saber que abre los horizontes del sujeto y mantiene también interesado al agente para evitar,

justamente, que se centre demasiado en el otro” (Tizio, 2003, p 173).

En este punto, vuelve a aparecer la calidad de imposible que impregna el acto educativo,
lo que indica la incidencia del goce en el mismo, pues se presenta como este no-todo que se
bordea para intentar saber algo sobre este objeto perdido que alude al goce en medida que algo
no puede trasladarse al campo de lo simbdélico y es a partir de aqui que la produccion se lleva a

cabo, pues el agujero incita a la basqueda que le permite al sujeto aprender.

En conjunto con el deseo se pone en juego en el acto educativo otra variable que
determina la educacion, que es lo social. Para entender este punto, es necesario mencionar que
“la educacion tiene una funcién civilizadora, intenta regular lo pulsional, darle al sujeto recursos
pero también implica limites” (Tizio, 2003, p. 176) y al ser la funcién educativa una forma de
esta funcion civilizadora se entiende que su operacion se dirige a producir un ser humano que
tras haber renunciado a lo pulsional sea sujeto del lenguaje, es decir, esté limitado por la Ley
del significante que le permite crear vinculos sociales. De este modo, lo social se presenta como
un aparato del goce al colocarse como una barrera que limita su accesibilidad, en el sentido que
el lenguaje en esencia es un limite al goce absoluto que para sortear este obstaculo se traduce
en goce falico “que es la forma que puede adoptar el goce a partir del momento que toma en
cuenta esta limitacion” y “hace referencia a la funcion falica que es la funcion de la castracion”
(Chemama, 2008, p. 74) que da cuenta de la falta constitucional sobre la que emerge el sujeto
y que le permite formar parte del vinculo social. Siendo asi, el “ser educado significa ser
incluido en los horizontes culturales de la humanidad” (Ramirez, 2003, p. 140), por medio, de
la educacion el sujeto refuerza los efectos producidos tras el declive del Edipo para anclarse en

la realidad.

Por esta razon, “la educacion funciona por la via de la sublimacion” (Tizio, 2003, p.176),
que es, una de las formas de obtener satisfaccion pulsional por via directa a través de algo
socialmente aceptable, siendo en este caso la actividad intelectual, pues, “el trabajo escolar
puede canalizar energias pulsionales hasta ese momento dedicadas a las fantasias del

inconsciente” (Mauco, 1967, p.209). Esto implica, que la educacion se vuelve un aparato de
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gestion civilizatoria que promueve la ligazdn de la energia pulsional inconsciente, favoreciendo
procesos secundarios como el pensamiento (Filloux, 2001). En este sentido, la educacion tiene
como efecto en el estudiante el “dominio de su cuerpo y de los elementos pulsionales

proveniente de este” (Cordi¢, 1988/2007, p. 98).

A su vez, el sujeto debe renunciar a satisfacciones inmediatas para aprender, pero esta
“renuncia se puede hacer si hay un reconocimiento en el presente y una promesa en el futuro”
(Tizio, 2003, p. 176), lo que conlleva a decir que la educacion se vale del principio de realidad
que justamente pospone la satisfaccion, pero la asegura en el futuro. A decir verdad, el proceso
educativo hace que el sujeto se apegue a la realidad, que salga de sus fantasias inconscientes
para centrarse en la realidad como una construccion simbélica que es la base del lazo social
(Freud, 1911/1991).

Por otro lado, dentro del que-hacer educativo “el saber es un factor de civilizacion”
(Cordié, 1988/2007, p.94) porque a partir de su trabajo se instaura la dimensién del goce por la
relacion del saber con el rasgo unario y por lo que se pueda articular como significante. De esta
forma, el saber se vuelve un medio de goce porque genera entropia basada en la pérdida que
abre el acceso al goce (Lacan, 1969-1970/2008). Asi, el saber se vincula con lo social, el deseo
y el goce, siendo que esté en el centro de la dialéctica porque todo lo que hace o dirige al sujeto

busca obtener una cierta cantidad de saber con respecto al agujero que constituye su causacion.

Ahora bien, la educacion cumple una funcion civilizatoria, como tal impone limites,
pero se enfrenta a la encrucijada de “buscar la adaptacion excesiva” o “la permisividad sin
limite” (Tizio, 2003, p. 166). El excesivo pedido de renuncia pulsional que genera sentimiento
de culpa; o, por el contrario, un exceso de goce genera malestar. Por lo que, a lo que apunta la
funcion educativa es a poner un limite que regule el goce para que el sujeto pueda aprender
pero que también abra la brecha del vacio o de cierto no saber para que se pueda producir algo,
en sentido que se pueda simbolizar ese real que irrumpe tanto del lado del estudiante como del
docente. A su vez, esta funcion intenta “despertar el deseo para que el sujeto dé su
consentimiento a la oferta educativa y esto solo se logra por la via del interés” (Tizio, 2009, p.
224) y hace “entrar al goce en el vinculo social, por la via del sintoma, de acuerdo a los modos

socialmente aceptables” (Tizio, 2003, p. 165).

Entonces, la funcion educativa se plantea como una funcién simbdlica que reconoce que
en el trabajo educativo participa un sujeto divido. Por lo que, apunta a reconocer la

imposibilidad de la educacion del lado de este sujeto del inconsciente, pero realza la
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importancia de que se eduque al sujeto mediante la posibilidad de simbolizar lo real, de darle
las herramientas al sujeto para que pueda encontrar un medio de goce que no le genere malestar

excesivo, sino que le permita hacerse cargo de su dialéctica subjetiva (Tizio, 2007).

En suma, esta funcidn se dirige tanto a lo particular como a lo social. Reconoce que el
sujeto es producto de una historia que lleva consigo marcas constitucionales como situacionales
que determinan su interaccidén consigo mismo y su entorno, ademas registra que el mismo sujeto
esta inserto en un vinculo social que le impone limites a su subjetividad y le exige formas de
actuar que contribuyan a la convivencia social. Esto implica, reconocer el deseo y la marca de
goce que impregna su piel, que quiza por lo colectivo puede verse perdido ante los consensos
sociales que pueden llegar a ser homogeneizadores. Desde esta perspectiva, se da un lugar al
sujeto entre su subjetividad y las logicas sociales que le exigen formas aceptadas de gozar
(Tizio, 2007).

1.4. Vinculo educativo

Hay que recordar que Freud en su texto Analisis terminable e interminable (1937/1997)
reconoce que existen tres profesiones imposibles: gobernar, educar y analizar. Asi, abre la
discusion de replantear el ejercicio de estas profesiones en medida que se reconoce que algo de
las mismas no va a satisfacerse. EIl hecho para el psicoanélisis recae en que hay algo en la
produccién del sujeto que es imposible de satisfacer en cuanto a la pulsion y el inconsciente.
Ya lo menciona Freud en 1930 en su texto Malestar en la cultura en el cual asevera que existe
a una mocién pulsional inmutable y otra mocién pulsional que ha seguido el curso del
desarrollo, a cuenta que la primera corresponde a la pulsion de muerte y la segunda responde a
la pulsion de vida. Esto se convierte en constitutivo para el sujeto, situando del lado de la
mocion pulsional inmutable la imposibilidad, en tanto, esta no puede ser modificada o
transformada para ser puesta al servicio de la consciencia. Aun asi, nos devuelve la luz saber
que, aunque exista la imposibilidad también existe una posibilidad de trabajar con lo que en
algin momento se sometid al desarrollo de la consciencia. Hacia esta infima posibilidad se
dirige el ejercicio de estas profesiones, que no pueden ser completas, pero si parciales (Freud,
1937/1997).

Por este motivo, se puede decir que algo dentro de la educacion funciona porque dentro
de su imposibilidad se pesquisa una posibilidad que, aungue limitada marca un punto clave para
el mantenimiento de este ejercicio. Empero, para trabajar con esta posibilidad se abre el dialogo

al vinculo educativo que permite hacer algo con este imposible que es educar.
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El vinculo educativo como su nombre lo indica refiere a la relacion que se produce entre
profesor y estudiante dentro del &mbito educativo. Esté en el centro del aprendizaje, en medida
que, este favorece o desfavorece la trasmision de aprendizajes, académicos o culturales. Sin
embargo, mas alld de ser algo netamente educativo comparte algunas similitudes con la
trasferencia referida desde el psicoandlisis. Aunque, es claro que no se puedan definir de la
misma forma, pues las condiciones que la crean son distintas por el lugar en que se posiciona
el agente. Empero, la transferencia psicoanalitica podria colaborar a vislumbrar de mejor

manera la relacidn estudiante-profesor que puede mostrarse opaca.
1.4.1. Transferenciay funcion educativa.

La transferencia es un hecho controversial del psicoanélisis hasta el punto de que Lacan
(1969) la coloca como uno de los cuatro conceptos fundamentales. No obstante, tanto el
concepto como su injerencia dentro de la situacion analitica aln tienen matices evanescentes,
ya que, no se la puede plasmar como algo estatico y universal, sino que tiene una estructura

determinada por el caso por caso.

En este respecto, desde el psicoandlisis la trasferencia “es lo que manifiesta en la
experiencia la puesta en acto de la realidad inconsciente en tanto ella es sexualidad” (Lacan,
1964/1997, p. 181), porque, esta ligada “al deseo como fendémeno nodal del ser humano”
(Lacan, 1964/1997, p.239). Sin embargo, la sexualidad del inconsciente no es la misma que
nosotros concebimos por la diferencia sexual, tiene mas que ver con las pulsiones sexuales que
dominan la vida en los primeros afios antes de la entrada significante. Por este motivo, el
proceso transferencial se soporta sobre la composicion de la entrada en la estructura del Edipo
que plasma un antes y un despueés dentro de la dialéctica subjetiva (Lacan, 1964/1997, p. 131).
Asi, la trasferencia se vuelve el eterno retorno y repeticion del tiempo légico del Edipo con el

fin de indagar sobre el objeto de deseo perdido (Lacan, 1961/2006).

De esta manera, el deseo del sujeto se ubica como demanda dentro del proceso
transferencial, en el cual, el analizante demanda a su analista la verdad sobre su deseo, puesto
que, esta relacion “supone que uno de los dos sabe o, al menos, que sabe mas que el otro”
(Lacan, 1964/1997, p. 143). Al suponer esto, se constituye al analista como supuesto saber, que
a lo largo del proceso le permite ser investido por el analizante promoviendo la movilizacion
de contenido psiquico. No obstante, en esta relacion se juega también el deseo del analista que
puede interferir en la situacion analitica de forma negativa si este no ha sometido a analisis sus

problematicas internas. De no ser el caso, el deseo del analista se ubica “como las coordenadas
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del deseo” si es capaz de “ocupar el lugar que le corresponde, definido como aquel que le debe
ofrecer vacante, al deseo del paciente para que se realice como deseo del Otro” (Lacan,
1964/1997, p. 125). De esta forma, la transferencia funciona en el andlisis bajo el discurso

analitico.

En este punto, surge la divergencia entre la transferencia del analisis y de la educacion
porque ambas se soportan en diferentes discursos. La primera, como se mencioné antes va del
lado del discurso analitico; mientras que, la segunda va del lado del discurso universitario,
cuestién que sera explicada con mayor detenimiento en el siguiente capitulo. En este caso,
¢cexiste transferencia que no sea la de la situacion analitica? Pues si, Lacan (1964/1997) sostiene

que:

en algun lugar hay un sujeto que supone saber (...) cada vez que esta funcion pueda ser
encarnada para el sujeto por quienquiera que fuese, analista o no, de la definicion que
acabo de darles se desprende que la transferencia queda desde entonces ya fundada (pp.
240-241)

Siendo asi, existen semejanzas entre ambos tipos de transferencia como posicionar del
lado del analista o del educador el saber, reconocer que existe una dialéctica subjetiva en donde
existe un inconsciente, un deseo, una historia que lo determina y que por la relacion que se
instituye algo se produce (Cordié, 1988/2007). Del lado de las diferencias, esta el discurso en
el que se sostienen, pues cambia la posicidn que ocupa el agente y el saber cambia, ademas que
la relacidn se instaura con diferentes fines, del lado del analista se busca que el sujeto se vuelva
responsable de su acaecer psiquico después de haber encontrado cierto saber sobre él mismo y
del lado del educador la meta es que el estudiante aprenda algo dirigido a las actividades

intelectuales sin borrar su dimension subjetiva.

Ahora, acerca de la transferencia en educacion se puede decir que esta se presenta a
través del vinculo educativo, considerando que, no se puede establecer este Ultimo sino existe
transferencia. Entonces, “el vinculo educativo habla del agente, del sujeto y del saber” (Tizio,
2003, p. 173). La forma en que el saber circula entre estos dos determina la relacion y el grado

de ensefianza y aprendizaje que se da en ambos polos.

Por otro lado, el vinculo educativo no surge como hecho en si dentro del aula, sino que
es algo que se produce por la intervencion del docente, “el mismo debe ocupar una posicion de
autoridad para imponer al alumno la adquisicion de ese saber” (Cordi¢, 1988/2007, p.275)

siguiendo esta logica, la educacion es una funcion civilizatoria que implica cierta violencia,
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porque, pone limite al sujeto de la educacion. La asimetria de lugares entre el profesor y el
alumno va del lado de la funcion paterna, en el sentido que impone limite a la satisfaccion pero

que presenta otras vias para conseguirla (Filloux, 2001).

A su vez, “la transferencia se dirige a un rasgo del educador, sea propio o construido,
que para el sujeto es el signo de un deseo” (Tizio, 2003, p. 174). En este punto, se alude a la
funcién educativa, ya que, si el docente tiene el deseo de educar puede generar el deseo del
alumno de aprender a través del agalma con que se deja investir por ¢él. De esta forma, “el
docente se sirve de la transferencia, la utiliza para hacer pasar su mensaje, para transmitir su
ensefianza” (Cordié, 1988/2007, p.281). Se podria decir que “una transferencia positiva es
favorable para la relacion del alumno con el saber del maestro que, en principio es factor de
“desarrollo intelectual”” (Filloux, 2001. p. 49).

Por ultimo, se agrega que la transferencia que se establece varia con el grupo etario con
el que se la produce. Siendo que, con los nifios el docente viene a representar a los padres, en
medida, que los conflictos edipicos pueden estar latentes. En cambio, con los adolescentes viene
la cuestion de identificacion con el padre, de la cual, el docente se vuelve soporte, lo que, hace
que sea el blanco de la agresividad o amor del joven hacia lo que representa. En consecuencia,
la transferencia es un proceso complejo que toma tiempo, pero lo Unico que se tiene de su
existencia son los efectos que esta produce que pueden ayudar al maestro a identificar como se

estd dando la relacion con sus estudiantes (Lacan, 1961/1997).
1.4.2. Resonancia de la funcion paterna.

La funcidn paterna ocupa un lugar importante en el desarrollo de los tiempos del Edipo
porque su operacion produce el agujero donde el fantasma recubre la causa de su deseo. Esta
operacion se produce a través del significante paterno que refiere al Nombre-del-Padre, siendo
el que “sostiene la estructura del deseo junto con la de la ley” (Lacan, 1964/1997, p. 42) y
promueve la identificacion imaginaria con el padre. Asi, la funcidn paterna es lo que hace freno,
impone un limite a través de la prohibicion del incesto, pero que a lo largo de la vida opera en
calidad de corte que pone un alto a la satisfaccion pulsional del sujeto, lo que, le permite

distinguir la realidad y crear vinculos sociales.

Sin embargo, la funcion no solo surge en esta ocasién, sino que aparece y opera cada
momento en que se presenta un representante del padre, refiriendo que al hablar del padre se
habla de una posicién simboélica, en cuanto alguien representa la ley, es decir, impone un limite

(Lacan, 1958/2010). Por esta razdn, el docente ejerce la funcion paterna dentro de su profesion,
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ya que, se presenta como representante simbolico de la ley, en cuanto, es responsable de
trasmitir ideales culturales y frenar las mociones pulsionales que van en contra del lazo social.
Asi, el maestro pone un alto al goce al exigirle al sujeto ciertos estdndares sociales como por
ejemplo controlar sus esfinteres, ya que no puede orinarse encima o ir constantemente al bafio
lo que impulsa a una renunciar pulsional de satisfaccion inmediata o que durante la clase debe
mantenerse sentado o al menos no distraer a sus demas compafieros que da indicios de este

limite frente al cuerpo del otro.

Esta posicién puede producir que los estudiantes generen una identificacion imaginaria
del padre con relacion al docente, que se puede expresar en querer ser como él; o, por el
contrario, rechazarlo a toda costa. Esto representa un problema, puesto que, no es con el docente
con quien el estudiante tiene dificultad sino con la representacion que €l ha creado con el padre
(Filloux, 2001). Siendo asi, el docente se vuelve el depositario del ideal del yo de los alumnos
siempre que este se vuelva un representante de la ley. Por consiguiente, la actitud del docente
frente a los estudiantes debe ser siempre asimétrica para evitar salirse de su posicion de
representante del padre e incluso favorecer un ambiente grupal adecuado que facilite la
trasmision y adquisicion de aprendizajes. Sin embargo, para que la funcion educativa se cumpla,
el docente debe tener claridad de que no encarna al padre tan solo es un representante de este
porque si deja absorber por esta posicion puede dar riendas a que el discurso amo obture la falta

y el aprendizaje se vuelva imposible (Cordié, 1988/2007).
1.5. Problemas educativos

Dentro del aula el profesor no puede garantizar que todos los estudiantes a los que se
dirige aprendan. En su posicién de agente facilita la trasmision de conocimiento y pautas
culturales, pero ante la imposibilidad de su profesion se enfrenta a que estas no sean apropiadas
por el estudiante, asi surgen los denominados “problemas educativos” que hacen referencia a
las dificultades de aprender del estudiante que puede catalogarse en dos aristas. La primera, que
dificultad esté ligada a un problema orgéanico; vy, la segunda, que su dificultad sea el sintoma

ante un conflicto psiquico, proveniente de si mismo o por las condiciones de su entorno.

Sin embargo, una dificultad no implica el encasillamiento y exclusion del nifio por su
“condicion” como sucede en la actualidad. Los nifios ahora son diagnosticados y se pide que se
los medique para que puedan adaptarse al entorno educativo, lo que lleva a pensar ¢un nifio
necesita ser medicado? ¢Hay trastornos que necesitan medicacion, aunque no exista un sustento

biolégico para el mismo? Frente a esto, se plantea la funcion educativa que va mas alla del
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simple diagnostico y etiquetacion de los nifios en el aula, pues, se dirige a descubrir al sujeto.
El reconocer que existe un sujeto permite que no se etiquete al nifio bajo un significante que
podria determinar su vida. Por lo que, “es preciso que los nifios no se fijen en los papeles
establecidos” (Mannoni, 1979/2005, p. 71), ya que, ain estan en proceso de construir su
subjetividad y agregar el poder de un significante que los determine implica coartar su
posibilidad de desenvolverse como sujetos. En cambio, al dar cuenta que su dificultad es
producto de su historia subjetiva posibilita aceptar que “para que algo haga sintoma es preciso
que operen dos conflictos, uno actual y otro antiguo” (Mannoni, 1979/2005, p. 22), que

desenfoca la mirada hacia el nifio problema y se la enfoca al sujeto que con su sintoma habla.

Por consiguiente, la funcién educativa da cabida a la emergencia del sujeto, en tanto,
duefio de una historia, al que no se le supone nada, sino mas bien se le permite conocerla.
Ademas, esta funcion estad dirigida al dialogo entre los actores del proceso educativo que
moviliza contenidos de la dialéctica subjetiva de ambos que facilitan la apropiacion del
aprendizaje. Este dialogo se presenta como una posibilidad, siendo que, el docente intenta
despertar el deseo y el interés del estudiante que puede aceptarlo o rechazarlo. El rechazo es
una opcion ante la funcion educativa que podria representar un conflicto subjetivo que podria

abrir un nuevo dialogo (Tizio, 2003).

Por este motivo, “cuando hay una pérdida de la funcion educativa surge la violencia de
parte de los alumnos” (Tizio, 2003, p.171). Pues al perder la funcion, la particularidad dentro
del grupo es borrada y genera malestar en los estudiantes. A su vez, sin esta lo Unico que se
escribe es letra muerta que no produce nada en quien la recibe ni permite la movilizacion del
saber aumentando los problemas educativos. Ademas, que “al borrar la dimension subjetiva
potencian la acefalia de la pulsion, la desregulacion del goce” (Tizio, 2003, p. 167), lo que,

maximiza el malestar tanto del estudiante como del docente.
1.5.1. Los des-0rdenes en la educacion.

El sujeto de educacion durante su proceso educativo se enfrenta a numerosas
dificultades no solo a nivel académico sino a nivel psiquico, emocional y social, en
consecuencia, todo esto influye en su comportamiento y rendimiento en la escuela. Siempre
“los nifios llamados “con problemas” (...) son el producto de una historia familiar; pero lo que
se llama “su enfermedad”, se sitUa en un contexto social determinado que favorece o no una
evolucion hacia lo patologico” (Mannoni, 1979/2005, p. 63). Siendo asi, depende de la forma

en como el sintoma sea tratado, por el docente en este caso, para plantear las posibilidades de
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que se encuentre un nuevo sintoma mas favorable, al cual sostenerse o se fije definitivamente

cristalizando el problema.

De esta forma, se concibe que “lo que se llama << fracaso escolar>> en general es un
no, a veces radical, y hay que ver como funciona. Puede ser un no al Otro que encarna el
educador; un no al saber como letra muerta; un no a la <<intervencion>> que se centra en el
estilo de vida, etcétera” (Tizio, 2003, p. 176). Si se lo percibe de esta forma, la actuacion frente
al mismo solicita una intervencion diferente por parte del docente. Aunque, tampoco se trata de
que el docente interfiera en la vida de sus alumnos o que todos sus esfuerzos se vuelquen a
reconocer la particularidad de cada sujeto porque, en términos sencillos es algo imposible. De
lo que se trata es que el docente conciba que cada alumno es un mundo diferente y que cuando
estos problemas se presentan parte de este mundo infiere en la actividad academica
obstaculizando el aprendizaje. Este modo de ver puede ayudar al docente a innovar sus
estrategias para que el alumno no se quede fijado en su “problema”, sino que sea una
oportunidad de movilizacion subjetiva que puede colaborar a resolver el problema. Si el
problema sobrepasa al docente, este puede sostenerse de otros elementos de la institucion o
buscar a un profesional externo para abrir un abanico de posibilidades al estudiante y que pueda

aprender, que es la tarea a la cual apunta la educacion (Mannoni, 1979/2005).

Tras mencionar esto, se puede notar que no existen desérdenes educativos sino des-
ordenes porque el sintoma, aunque sea lo mas visible no tiene el papel protagonico dentro de la
solucion. No sirve de nada, apalear el sintoma si no se trabaja lo que subyace a él, el sintoma
no es aislado es la forma de expresar lo que le sucede cuando eso no ha encontrado un camino
por la palabra. Entonces, si se reconoce que detras de ese sintoma existe un sujeto las
posibilidades de que el sintoma se movilice aumentan, por consiguiente, se le permite al sujeto

seguir adelante sin quedarse fijado en una etiqueta que patologizaria la situacion.

De esta forma, la importancia de recuperar la funcion educativa dentro del ambiente
escolar es necesaria porque apela a hacer emerger a ese sujeto escindido que por efecto de las
l6gicas sociales se ha vuelto un mero objeto de consumo, no solo a nivel econémico sino a nivel
educativo. Pues, ahora la educacion resalta las capacidades del sujeto basadas en los resultados
cuantitativos que obtiene e impulsa siempre la mejora educativa dirigida por el paradigma de
la ciencia, cuestiones que eliminan la particularidad y favorecen la homogenizacién porque el
sujeto solo existe en base a los resultados que obtiene. Por este motivo, en el siguiente capitulo

se analizara el discurso educativo en el pais.

24



Capitulo 2. Discurso Educativo ecuatoriano

En este acépite se realizara un acercamiento al sistema educativo ecuatoriano con la
finalidad de analizarlo desde la perspectiva psicoanalitica planteada por Jacques Lacan (1970).
Educarse en la actualidad es un derecho al que todo ciudadano alrededor del mundo debe
adscribirse, no querer educarse o que la educacion se le niegue constituye una vulneracion a su
integridad. Formando concepciones como estudia para que seas alguien en la vida, un dicho
que muestra la sabiduria popular més ain habla por si solo del discurso implicito de la
educacion. Asi, se observa un imaginario alrededor de la educacién que lleva una impronta de

cientos de afios que le cobran factura.

Al mencionar esto, es comun pensar que la educacion tiene mayor valor dentro de las
instituciones educativas, restando importancia a la educacion que se recibe fuera de ellas. Sin
embargo, hay que reconocer que las personas son educadas desde la méas temprana edad por su
entorno social, inclusive, se podria decir que la experiencia vale mas que lo que aprenden dentro
del aula. Sin embargo, esta consideracion no tiene espacio en la construccion actual del
imaginario de la educacion a nivel global y local que promulga que asistir a un centro educativo
permite a la persona alcanzar un nivel cultural e intelectual que le garantiza una mejor posicion

social de acuerdo con su nivel de estudio.

De esta manera, es claro que se debe analizar el discurso educativo del pais tanto desde su
querer decir, como desde la estructura discursiva en la que se podria estar apoyando. Para esto,
es preciso resaltar que dentro del Ecuador existe un organismo encargado de regular el ambito
educativo a nivel nacional que es el Ministerio de Educacion, por lo que, para el analisis se
utilizaran los documentos proporcionados desde su pagina web que son de caracter publico. Sin
embargo, se debe tomar en cuenta que la propuesta que hace este ministerio corresponde al
ideal educativo que se quiere lograr, mas en la practica puede variar su puesta en escena.
Empero, esto no quita que a traves de este se trasmita el discurso global, nacional e incluso

personal de las personas que contribuyeron a la redaccion de estos documentos.

No obstante, entender el marco educativo actual requiere primero la comprension de la
historia que antecede sus pasos. “La Historia, precisamente, estd hecha para darnos la idea de
que algtin sentido tiene” (Lacan, 1972/2008, p. 59), abre un espacio para entender el desarrollo
del imaginario en torno a la educacion y su influencia dentro de la vida del pais, que de una u

otra forma marco el discurso desde el que se habla.

25



Por ultimo, en lineas anteriores se menciond a la estructura discursiva, nocion que parte
desde la teoria psicoanalitica de Jacques Lacan (1970), que concibe que el sujeto es efecto del
discurso entendiendo que el discurso es la estructura que contiene la red significante. Este autor
plantea que existen cuatro formas de estructuracion del discurso que sostienen al sujeto bajo
una posicion diferente en cada uno. La profundizacion de esto permitira un analisis estructural
del querer decir del Ministerio de Educacién que es indispensable reconocer para ver la calidad

de educacion que brinda, en términos de reconocer a un sujeto dentro de este proceso.
2.1. Antecedentes de la educacion en el Ecuador

La Republica del Ecuador naci6é constitucionalmente en el afio de 1830; sin embargo, la
educacion era un hecho en el territorio mucho antes de su conformacion como pais
independiente de la Corona espafiola, por lo que, se recogera informacion correspondiente a la
época colonial, puesto que la conquista fue un punto clave para el desarrollo educativo en la
region porque el continente vecino fue el referente educativo, politico, social y economico del

nuevo continente (Uzcategui, 1975).

Durante la época colonial “las colonias pertenecieron a un mismo imperio y estuvieron
reguladas por unas mismas leyes, por una misma organizacion politica, un mismo régimen
economico y social” (Uzcategui, 1975, p.66), liderado por los espaioles que subestimaron la
vida de los indios al considerarlos como animales por su diferencia racial. Por esta razon, la
educacion en un inicio fue dirigida a los espafioles Gnicamente y poco a poco se fue abriendo
el acceso a los indios, pero siempre la educacion se planteé como un hecho segregativo entre

espafoles e indios (Uzcategui, 1975).

La educacion en esta época estaba a cargo de los religiosos, por lo que, “las primeras
escuelas en América nacen, de consiguiente, también junto a los conventos” (Uzcategui, 1975,
p.63) con una misién catequizadora basada en la ensefianza de las primeras letras que
correspondian a la alfabetizacion para aprender a leer la Biblia, que posteriormente, se amplié
a otras ramas de ensefianza. Cabe mencionar, que en este periodo no existia una distincion clara
entre la escuela primaria y secundaria. La primera se encargaba de ensefiar primeras letras y
fundamentos, mientras, que a la educacién media le correspondia contenidos mas complejos.
Sin embargo, los niveles méas altos de educacién como la secundaria y la universidad eran

excluyentes, ya que, a ellos solo podian acceder las élites (Uzcategui, 1975).

Un punto clave, en el progreso de la educacion fueron las exploraciones cientificas que se

realizaron en América Latina a finales del siglo XVIII que aportaron a la cultura y educacion,
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por los conocimientos cientificos que se obtuvieron de la region. Cabe mencionar, que el interés
por la ciencia en esta época fue impulsado por el movimiento de la Ilustracion que se dio en
Europa, que propiciaba la reestructuracion de la sociedad basada en la razon y el conocimiento.
A su vez, se dio un nuevo sentido al concepto de libertad (Castro, 1989). Su impacto fue tal en
la sociedad francesa, con exponentes como Montesquieu, Voltaire y Rousseau convirtiéndose
en una de las causas de la Revolucion Francesa (Valenzuela, 2008), que tuvo influjo a nivel

politico, econdémico y social propiciando:

conceptos como igualdad, derechos humanos, derecho a la educacion, intercambio
econdmico, relaciones de poder, derecho a la informacién, democratizacion y justicia en
las relaciones, libre asociacion, contrato, etc., que son un franco signo de la evolucion
dentro de la modernidad (Grajeda, 1989).

Esto refleja la ruptura del absolutismo, dando paso, a las revoluciones liberales. En las
colonias de América se impregnaron del “atractivo intelectual de los ideales politicos de la
Ilustracion” que se reflejaron en las ideas de sus revoluciones (Castro, 1989, p.59) por la
independencia. Las revoluciones liberales que se gestaron a principios del siglo XIX, en
especial, en Europa plantean “la organizacion de los sistemas de instruccion publica (...) uno
de los objetivos primarios para la formacion y consolidacion del Estado liberal” (Ossenbach,
2001, p. 13). Aunque, todos los efectos de la revolucién tardaron en ser apropiados por el
Ecuador debido a la dificil condicién del entorno, tuvieron resonancia en su historia pues

impulsaron la independencia.

En este contexto, el primer grito de independencia en territorio ecuatoriano se dio el 10
de agosto de 1809 que se concreto en 1830 tras la creacion de la Republica del Ecuador, siendo,
el primer mandatario el General Juan José Flores. A partir de su creacion como estado
independiente de la corona espafiola, el pais enfrentd situaciones sociales, politicas y
econdmicas adversas que postergaron su florecimiento como nacién, por ende, el proceso
educativo recorrié un vasto periodo hasta llegar a lo que se ha convertido en la actualidad
(Tobar, 1923).

En 1931, no existia muchas escuelas, por lo que, las personas con recursos optaban por
contratar un maestro que les ensefie en casa, privilegiando la instruccion de los hijos varones.
Posteriormente, en el mandato de Rocafuerte la instruccion pablica toma relieve dentro de las
politicas del Estado tras el decreto reglamentario de instruccion publica y la asuncién de que

todos los conventos debian ser escuelas. A su vez, este mandatario tuvo especial interés en la
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educacion de las mujeres, abriendo el primer plantel femenino “Santa Maria del Socorro”. Los
centros educativos de la época se basaban en el método lancasteriano de ensefianza que suponia
que el maestro ensefiaba a algunos alumnos, que, a su vez, debian ensefiar a sus demas
comparieros. A este presidente se le debe el desarrollo intelectual de la época y la instruccion

primaria dirigida a provincias y cantones (Tobar, 1923).

Uno de los hitos importantes de la historia de la educacion en Ecuador se corresponde con
la presidencia de Gabriel Garcia Moreno, que en sus dos periodos de gobierno implement6
mejoras importantes al sistema educativo. Durante su mandato, el pais se declar6 como un
Estado catolico, por lo que la influencia religiosa tuvo un alto impacto a nivel educativo pues
se le deleg6 la responsabilidad sobre la educacion (Tobar, 1923). Garcia Moreno permiti6
nuevamente el ingreso de los jesuitas que eran considerados la élite cientifica religiosa y de
otras 6rdenes que tenian gran reputacion a nivel escolar como las religiosas de los Sagrados
corazones. Se puede decir, que este mandatario se preocupd por la educacion en todos sus
niveles y la integracion de todos los ciudadanos en el sistema educativo tras declarar en 1871
la obligatoriedad de la ensefianza primaria. Esta declaracion incluia a todos los nifios incluso a
los indios y a las mujeres que en mandatos anteriores no recibieron mucha atencion. Sin
embargo, su plan educativo no tuvo mucho éxito por la falta de recursos economicos y de
infraestructura; inclusive, el método que se utiliz6 para potenciar la educacion, es decir, traer
profesores extranjeros no iba a durar mucho, de modo que, se consolidé el plan de crear las
primeras escuelas normales a cargo de los hermanos de La Salle. La escuela normal era un lugar
que preparaba a los estudiantes para la profesion de la ensefianza. Al inicio, se mantuvo el
método lancasteriano, pero con el desarrollo de la pedagogia a nivel mundial, se implanté el
método simultdneo, que sostenia que un maestro se dirige a un grupo de alumnos al mismo
tiempo (Tobar, 1923).

El siguiente hito importante en el pais tanto a nivel politico, econémico y social corresponde
a la Revolucion Liberal con su maximo exponente, el General Eloy Alfaro. En su gobierno, se
emite la Ley Orgéanica de Instruccién puablica en 1906, que plantea la educacion laica en
instituciones oficiales y municipales y “prohiben la subvencion del Estado a escuelas
confesionales” (Ossenbach, 2001, p.27). El cambio en el paradigma que esta ley produjo llevo
a replantearse nuevamente la educacién como medio para afianzar la nacion a través de la
formacidn de buenos ciudadanos, pero desde una perspectiva liberal. A su vez, en este periodo
se hizo realidad el proyecto Garciano de democratizar la ensefianza, es decir, permitir el acceso

de todos los ciudadanos a la educacion. El logro fue producto del auge econémico del pais como
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de las ideas liberales que se concretaron. Se dio énfasis a las escuelas normales para varones y
mujeres, en donde, se formaba a los asistentes para que sean los futuros maestros de la patria,

esto ayudo a que la educacidn se extienda a lo largo del pais (Tobar, 1923).

No obstante, las transformaciones producidas en esta época empezaron a presentar
dificultades a nivel social, que se agravaron con el estallido de la primera guerra mundial que
acarre6 una depresion econémica global. A su vez, empezaron a surgir los partidos comunistas
y socialistas que agudizaron la crisis que se sufria. Mas tarde, en 1940 en América Latina se
planteo la politica indigenista que vislumbro “la necesidad de la alfabetizacion en las lenguas
maternas indigenas y de formar maestros para esta nueva mision” (Ossenbach, 2001, p. 38), la
misma que tuvo impacto en Ecuador en los afios ochenta, afio en que se priorizé la educacion
en zonas rurales, por considerarse que tenian mayor necesidad (Arcos, 2008). De igual forma,
“en 1982 el Gobierno ecuatoriano oficializo la educacion bilingiie en el pais” consolidandose
en 1988 la creacion de la “Direccidon Nacional de Educacion Intercultural Bilingiie (Dineib)”,
instancia encargada de regular esta arista de la educacion y en 1993 “el Modelo de Educacion
Intercultural Bilingiie (Moeib)” (Minteguiaga, 2014, p. 32) que planteaba el modelo pedagogico
sobre el que se sostenia la educacion intercultural. Asi, en Ecuador la propuesta de la educacion
intercultural bilinglie enraizaba la lucha del movimiento indigena y se amplié el marco

educativo a los adultos analfabetos (Luna, 2014)

Por otro lado, en la primera mitad del siglo XX se produjo la corriente del paidocentrismo,
es decir, que se tomd en cuenta al nifio como un ser con necesidades propias de su edad, ya no,
como un adulto en miniatura. Este cambio en el pensamiento influyd directamente sobre la
educacion, en la creacion de un nuevo paradigma pedagogico que impulsé la generalizacion de
las escuelas graduadas, es decir, divididas por edad y nivel, sustituyendo al modelo simultaneo.
En cambio, “la segunda mitad del siglo XX estd marcada por una preocupacion economicista
de la politica educativa” (Ossenbach, 2001, p. 46) y se instituye un nuevo paradigma en torno
al pensamiento tecnocrético y a la teoria del capital humano por las estrategias desarrollistas
que se impulsaban a nivel global. Aumentando las cifras de escolarizacién, la cobertura en la

zona rural y la prolongacién del tiempo de escolaridad obligatoria (Ossenbach, 2001).

En 1992 el neoliberalismo tomo fuerza en el gobierno de Sixto Duran Ballén. Dentro del
ambito educativo, “se iniciaron esfuerzos por consensuar una reforma curricular” tomando
parte del “disefio y ejecucion de varias politicas educativas” el BID y el Banco Mundial (Luna,

2014). Sin embargo, “se experiment6 una desaceleracion del ritmo de la cobertura educativa y
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un estancamiento de la matriculacion del nivel primario” (Luna, 2014, p. 6). Posteriormente,
con la crisis economica producida por el feriado bancario, el pais sufri6 modificaciones
constantes que se reflejaron en la inestabilidad politica, social y econémica que afectaron a la
educacion, la cual, sufri6 un abandono hasta el afio 2007, tiempo en el que se empezd a

replantear la politica educativa.

El recorrido histérico de la educacion refleja que la mirada educativa de cada época
respondia a las necesidades del entorno nacional e internacional a nivel politico, econémico y
social. Ademas, es evidente que la educacidn, especialmente en sus albores en América latina,
era un signo de poder y status social, pues su acceso era restringido. Aunque, en afios posteriores
su cobertura se ampli6 llegando a ser obligatoria (al inicio fue primaria después se incluy6 la
educacion secundaria), se mantuvieron las brechas sociales, pues, no todas las personas del area
rural o de escasos recursos podian darse el lujo de dejar su jornada laboral (antes el trabajo
infantil no era penalizado) para acudir a una institucion educativa. Asi, las personas con mas
recursos mantenian su superioridad, pues, el conocimiento les permitio dejar de ser mano de
obra para llegar a ser empleadores. De aqui, se considera que surge este imaginario de que el
estudio te da mejores oportunidades de vida, que es un pensamiento que prevalece hasta la
actualidad. Ademas, se nota que el discurso educativo siempre ha tenido una estrecha relacion
con el desarrollo econémico e ideologico de la época que ha determinado a la educacién en el

pais.
2.2. La educacion ecuatoriana en la actualidad

El panorama actual progresa, pues, desde el afio 2006 se han gestado reformas educativas
importantes para la educacion ecuatoriana como medio para concretar el Plan Nacional de
Desarrollo denominado Plan del Buen Vivir que constituye el Plan Nacional de Gobierno de la
linea politica de turno desde 2007 (MinEduc, s/f).

La transformacién educativa empezé en el 2006 con la propuesta de un Plan Decenal de
Educacion 2006-2015 y fue un hecho en el 2007 cuando el gobierno que asumi6 el poder
nacional enfatizo su interés por el mejoramiento educativo, al que dirigia especial atencion
concretando en el 2009 una propuesta de Ley de Educacion. Estas acciones significaron una
garantia educativa, pues, consolidaba una base para dar continuidad al proyecto educativo en el

pais independientemente de quien asuma el poder (MinEduc, s/f).

De esta forma, tanto el Plan Decenal de Educacion (PDE) como la Ley de Educacién

responden al cambio de paradigma y a una visién politica que considera que la educacion es el
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motor fundamental de la transformacion social. Siendo que, la Ley de Educacién es influida
por el Plan del Buen Vivir e influye directamente en las politicas planteadas en el PDE. A raz6n
de esto, el anélisis de estos dos documentos es esencial para entender el discurso educativo que

maneja el pais y la construccion subjetiva que se promueve entre sus lineas.
2.2.1. Ley de Educacion.

El 15 de septiembre de 2009 el vicepresidente de turno, Lenin Moreno Garcés, en
ejercicio de sus facultades entregd a la Asamblea Nacional el oficio N° T.4691-SGJ-09-2121
correspondiente al Proyecto de Ley de Educacion. El proyecto respondia a la necesidad de tener
una ley educativa acorde a los requerimientos del sistema educativo, a la Constitucion del 2008
y al Modelo de Revolucién educativa para consolidar los procesos del Gobierno Nacional
mediante la inversion, infraestructura escolar, cobertura educativa y docentes con salarios

dignos.

La propuesta de Ley fue el primer paso para consolidar la Ley Organica de Educacion
Intercultural (LOEI) publicada el 31 de marzo de 2011 en el Segundo Suplemento del Registro
Oficial No. 417. La LOEI significé un logro a nivel educativo pues la tltima ley emitida en este
campo data de 1983, durante estos 30 afios existieron acuerdos ministeriales a nivel educativo
que no tuvieron mucha influencia dentro de la politica publica. Por otro lado, el 25 de agosto
de 2015 se publicé la Ley Organica Reformatoria a la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural
en el Suplemento del Registro Oficial No. 572 con su Gltima actualizacién no codificada

oficialmente el 17 de mayo de 2017 por el Ministerio de Educacién (MinEduc, 2017).

Sin embargo, todos estos esfuerzos indican que se buscaba una educacion que permitiera
la consolidacion del Plan Nacional desconectado de las necesidades de la poblacion. Por este
motivo, se considera que la educacidn se convirtié en un medio politico que tomo en cuenta a
las personas involucradas en el sistema educativo de forma superficial, pero, no las considerd
a fondo al no constatar las necesidades que tenian; convirtiendo al sistema educativo en una
forma de control de masas para cumplir el fin del Gobierno Nacional basado en lo que ellos

creian que eran las necesidades de los actores educativos.

Siendo asi, la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) responde a la Constitucion
de la Republica del Ecuador que contiene varios articulos referentes a la educacion. La
educacion desde esta perspectiva constitucional refiere que su finalidad es “el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion, que posibiliten el

aprendizaje, y la generacion y utilizacidon de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura”
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(MinEduc, 2017, p. 5). Por lo que, se la concibe como un derecho que se centra en el ser humano
promoviendo su desarrollo integral con un enfoque de derechos humanos que responda al
interés pablico. Se plantea la obligatoriedad de la educacion a nivel inicial, basico y bachillerato
en la que se incorpora a las personas con discapacidades con miras a que desarrollen sus
potenciales. A su vez, se promueve la inclusion y equidad social a través del reconocimiento de
la diversidad cultural, la ampliacion de la cobertura, la gratuidad de los servicios, la laicidad y

la igualdad de oportunidades, sancionando todo tipo de discriminacién (MinEduc, 2017).

No obstante, la consideracion de este documento aclara el panorama en torno a la
influencia del Estado dentro de la educacion, otorgandole una gran parte de la responsabilidad.
El Estado debe garantizar la calidad y cobertura de la educacién publica, la infraestructura, el
cumplimiento de derechos, el respeto al desarrollo de los educandos, la erradicacion de la
violencia y el trabajo infantil dentro del sistema educativo, la erradicacion del analfabetismo,
la participacion activa de los actores que intervienen en la educacion y garantizar docentes de
calidad que reciban formacién y un salario digno. Aunque, se delega la rectoria de las politicas
educativas a la autoridad educativa nacional (MinEduc, 2017). En este marco se plantea la LOEI
actualizada en el afio 2017 que consta de 143 articulos, con ocho titulos que contienen 16

Disposiciones generales, 43 disposiciones transitorias y 11 Disposiciones derogatorias.

El Titulo I, considera los Principios Generales que cumple esta ley, asi, menciona que
“garantiza el derecho a la educacion, determina los principios y fines generales que orientan la
educacion ecuatoriana en el marco del Buen Vivir, la interculturalidad y la plurinacionalidad;
asi como las relaciones entre sus actores” (MinEduc, 2017, p.10). Se hace énfasis en que la
educacion promueve el ejercicio de los derechos humanos en favor de las necesidades de los
educandos y del pais a través de una comunidad de didlogo social e intercultural entre los
actores que favorecera un proceso flexible e integral que sera evaluado permanentemente. Con
relacion a los fines, se define que promueve el desarrollo de la personalidad y de consciencia
critica para formar sujetos activos en la trasformacion del pais que tengan identidad nacional y
consciencia ciudadana, tomando como base el fomento del conocimiento, que, de igual manera
contribuira a la potenciacion de las capacidades productivas y al desarrollo cientifico y
tecnoldgico (MinEduc, 2017).

En el Titulo 11, se considera los Derechos y obligaciones que deben cumplir los actores
del proceso educativo: Estado, estudiantes, docentes, representantes legales, comunidad

educativa y comunidades. Los derechos del Estado siguen los lineamientos de los articulos
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educativos de la Constituciéon del Ecuador. Entre sus obligaciones esta tener la rectoria del
Sistema educativo por medio de la Autoridad Nacional de Educacion, velar por la igualdad de
oportunidades y el cumplimiento de derechos, la aplicacion obligatoria del curriculo nacional
en instituciones publicas, municipales, privadas y fiscomisionales, promover la investigacion
cientifica y la creacidn artistica y proporcionar materiales y textos educativos. De acuerdo a
esto, el curriculo debe ser adaptado a las especificidades culturales y permitir el desarrollo de
capacidades, la creacion de conocimiento y la incorporacion ciudadana al trabajo (MinEduc,
2017).

Los estudiantes, docentes y representantes legales son actores directos del hecho
educativo, por lo que, se repite numerosas veces que su participacién debe ser activa a nivel
escolar e institucional, y de ser el caso en el sistema educativo. Se destaca que la ley esta
centrada en el estudiante como sujeto de derechos al que se le atribuye la obligacion de asistir
a una institucion educativa, procurar su excelencia educativa y en valores y evaluar a sus
docentes. En cambio, cuando se habla del docente la mirada es distinta, pues, en lo que respecta,
su derecho se enfoca a la profesidn porque se centra en las condiciones laborales y sus
obligaciones estan dirigidas a promover un proceso educativo de calidad mediante su formacion
permanente, evaluaciones al estudiante y el seguimiento y apoyo a estudiantes con dificultades
de aprendizaje. Los representantes legales, por su parte, tienen la libertad de escoger la
institucion educativa para su representado, de recibir informes de su progreso académico, de
evaluar a los docentes y autoridades educativas y recibir un trato respetuoso por parte de estas
altimas. Entre sus obligaciones se enfatiza que deben proporcionar educacion a sus
representados de forma obligatoria hasta bachillerato, promover y apoyar su aprendizaje. A su
vez, se aflade que se debe denunciar en caso de conocer algun nifio que no esté siendo educado
0 si se conoce una amenaza sexual, fisica o psicologica dentro del sistema educativo (MinEduc,
2017).

Por otra parte, se emite articulos dirigidos exclusivamente a las comunidades que
sostienen que su derecho es recibir educacion escolarizada o no escolarizada que sea un proceso
de conocimiento mutuo entre la institucién educativa y la comunidad; y, que puede construir
un proyecto educativo institucional publico que contribuya al desarrollo de la comunidad. En
contraparte, sus obligaciones son promover una convivencia armonica, el cuidado de las
instalaciones, mantener un ambiente propicio para el desarrollo educativo, entre otros de misma
indole (MinEduc, 2017).
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Los dos primeros titulos indican el control que se ejerce a través de la educacién porque
ambos determinan cualidades que debe tener el sistema en si y los involucrados del sistema
educativo. Al menos en los actores del sistema educativo, se determina su comportamiento en
relacion al proceso de ensefianza y aprendizaje mediante la implantacién de maximas que de
alguna manera coartan a los sujetos al imponerle una expectativa de lo que él merece por
derecho y de lo que debe hacer por obligacién sin tomar en cuenta sus necesidades. A su vez,
se considera que las obligaciones que se exige a las comunidades fueron fruto de querer
incluirlas a la fuerza dentro de este sistema e implicitamente se los considera grupos

problematicos por las exigencias que se le pide.

El Titulo 111, refiere al Sistema Nacional de Educacion a través de la delimitacion de sus
funciones, las instancias que forman parte de él, sus niveles de gestion, sus bases estructurales
y temas relacionados al mismo. Los objetivos del sistema responden a lo planteado en la
constitucion, al primer titulo de la presente ley en concordancia con el Régimen del Buen Vivir
y “el cumplimiento de los objetivos en materia educativa previstos en el Régimen de Desarrollo
y en el Sistema Nacional Descentralizado de Planificacion Participativa” (MinEduc, 2017,
p.33). La figura principal del sistema es la autoridad educativa que esta a cargo de la funcion
ejecutiva en la figura del Ministro/a y se encarga de disefiar y aplicar de forma obligatoria el
curriculo en todas las instituciones, plantear politicas educativas, estandares de calidad y
gestion educativa, politicas de desarrollo al talento humano, provision de recursos y del
funcionamiento administrativo del sistema bajo la mira del Consejo Nacional que esta

conformado por representantes del propio sistema (MinEduc, 2017).

Por otro lado, la gestion educativa se da en cuatro niveles, uno central que es el nivel
central intercultural y tres desconcentrados que son el nivel zonal intercultural y bilingle, nivel
distrital intercultural y bilingle vy el circuito educativo. A su vez, se define que los gobiernos
escolares y las municipalidades también intervienen en la gestion escolar. Esto indica que la
gestion educativa se rige bajo una estructura organizacional de verticalidad, pues, primero se
encuentra el nivel central y luego el descentrado que indica que se divide al pais en zonas,
distritos y circuitos seguidos de los gobiernos escolares y municipalidades, es decir, va de lo

macro a lo micro (MinEduc, 2017).

La estructura del sistema concibe la educacion escolarizada y no escolarizada (debe
homologarse). La educacion escolarizada debe cumplir los estandares educativos y curriculos

planteados por la autoridad educativa, define que existen tres niveles de educacion obligatoria:
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inicial, basico y bachillerato en las modalidades presencial, semipresencial y a distancia en
instituciones educativas publicas, municipales, fiscomisionales y particulares. A su vez, se toma
en cuenta las necesidades educativas de personas con discapacidad, superdotadas y personas
que no han culminado sus estudios. Por ultimo, en este titulo se promueve la creacion del
Instituto Nacional de Evaluacién educativa y la Universidad Nacional de Educacion. El
primero, se encarga de evaluar al Sistema Nacional de manera interna y externa, evalta la
gestion, el desempefio académico, profesional, institucional y la aplicacion del curriculo; el
segundo, surge de la necesidad de tener un centro educativo especializado que se encargue de
formar docentes de calidad (MinEduc, 2017).

El titulo 1V, considera los organismos encargados de la Educacion Intercultural
Bilingle, asi como, las razones detras de esta propuesta. La Secretaria de Educacion
Intercultural Bilinglie (SEIB) es parte del sistema nacional educativo, pero, se centra solo en
esta forma de educacidn, con el fin de proporcionar politicas adaptadas a la plurinacionalidad e
interculturalidad, a su vez, se encarga de adaptar el curriculo nacional a las lenguas ancestrales
0 con las especificidades necesarias para la comunidad. El fin principal de su existencia es
generar un sistema educativo inclusivo que responda a los requerimientos particulares de las
comunidades, con el fin de permitir el desarrollo y recuperacion de la diversidad cultural que
existe en el pais. En conjunto con esta iniciativa se dispone de la existencia de un Consejo
Plurinacional del SEIB, del Instituto de Idiomas, Ciencias y Saberes Ancestrales de los Pueblos
y Nacionalidades y de la creacion de Centros Educativos Comunitarios Interculturales
Bilingues, en donde, tenga rectoria la SEIB bajo las disposiciones de la Autoridad educativa
(MinEduc, 2017).

Se considera que el SEIB es tomado como una politica de inclusion, que, en efecto
responde a la particularidad de los pueblos y nacionalidades, pero, coarta su identidad cultural
al querer que ellos estén dentro del Sistema educativo Nacional. Por un lado, se acepta su
diferencia a través de la adaptacion de las politicas, pero, por el otro se los quiere incluir dentro
de un sistema ya establecido que probablemente nada tenga que ver con su cosmovision del
mundo. Aungue, considero que hay que destacar la labor que se realiza por la inclusién, el
reconocimiento y la recuperacion de las comunidades y sus cosmovisiones pues es una ardua

labor porque resalta la diferencia y diversidad que existe en el pais.

En el titulo V, contempla la carrera educativa, define los lineamientos relacionados al

docente dentro del sistema educativo. Se establece que para pertenecer al sistema se debe tener
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titulo de tercer nivel en Ciencias de la Educacion o de cuarto nivel relacionado a dichas ciencias.
De igual manera, se define los concursos de mérito y oposicién y el escalafon docente, en
ambos, se determina que la experiencia docente y el desarrollo profesional a nivel de titulacién
y capacitacion tienen un alto grado de influencia dentro del posicionamiento que tiene el
docente dentro del sistema, el cual, es calificado por el Instituto Nacional de evaluacion
educativa (MinEduc, 2017).

Este acapite es llamativo porque indica el reconocimiento de la labor docente, pero, lo
limita al modelo de la ciencia, en sentido, que prima la obtencién de titulos, capacitaciones o
papeles que habiliten su saber docente para subir dentro del escalafén salarial. Antes, ser
profesor era una profesion mal remunerada, que se la escogia por vocacion o por necesidad, en
donde valia mas la experiencia que la preparacion; en cambio, ahora la preparacion universitaria
es de vital importancia para pertenecer al magisterio y se sigue fomentando este ideal en que
los titulos merecen un mayor reconocimiento, esta medida aparentemente mejorara la calidad
educativa al tener un personal mejor calificado pero hay que tener en cuenta que un cartén no
indica el nivel de conocimiento o aprendizajes, ni mucho menos la excelencia en la profesion.
No se desmerece que una mejor preparacion académica facilite el ejercicio profesional pero no
lo es todo, mas alla del conocimiento se incluyen caracteristicas importantes como vocacion,

habilidades o experiencia que no se toman en cuenta al momento de plantear la ley.

El titulo VI, establece la regulacion y control que tiene la Autoridad educativa sobre el
sistema, es la encargada de velar que la ley se cumpla a cabalidad a través de la extension de
prohibiciones claras que de ser incumplidas generan una sancion (dependiendo del grado de
gravedad) que puede ser la destitucidn, suspension o multa. A su vez, en esta seccion se toma
en cuenta la disciplina de los estudiantes que al igual que lo anterior puede representar
sanciones, pero, nunca la salida del sistema educativo. En la Gltima parte de esta Ley se plantea
disposiciones generales, transitorias y derogatorias para facilitar la implementacion,
cumplimiento o eliminacion de los planteamientos dados a lo largo del documento (MinEduc,
2017).

En este apartado, se puede inferir que las leyes promulgadas en la LOEI se postulan
como verdades absolutas porque al tener el estatuto de ley rigen a todos los ciudadanos
ecuatorianos sin discriminar sus particularidades, es mas, si no se cumple con las mismas la
sancion es inminente recordando que el desconocimiento de la ley no exime de culpa. Para

finalizar, se puede notar que la ley plantea parametros homogeneizadores dentro del sistema
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educativo, no se imputa al Estado porque es la Unica forma de mantener el control dentro del
pais porque sino se convertiria en un régimen sin ley ni Dios y porque por convencion el

gobierno nacional tiene el deber de promover la cohesion social para levantar el estado-nacion.
2.2.2. Plan Decenal de Educacion.

Como se menciono en un inicio, la educacion en el pais fue desatendida durante un largo
periodo, los paros de maestros eran constantes y no existia un documento regulatorio del
proceso. En consecuencia, “el Ministerio de Educacion y Cultura propuso, en el seno del
Consejo Nacional de Educacion, la formulacion de un Plan Decenal de Educacion” (plan
decenal, p.5). La propuesta fue debatida a nivel interno con la participacién de actores en
materia educativa para presentarla a la ciudadania a través de la consulta popular el 26 de
noviembre de 2006. En este proceso electoral, la ciudadania permitié la aprobacion del Plan

Decenal de Educacion 2006-2015 con la mayoria de los votos a favor (MinEduc, s/f).

La puesta en marcha de este plan garantizaba la continuidad en materia educativa, pues,
la educacion se encaminaria a cumplir los objetivos propuestos en el mismo sin distincion de la
persona a cargo del Ministerio con el fin de garantizar la calidad del sistema educativo. Por otra
parte, fue viable porque el Presidente Constitucional de la Republica de turno, Rafael Correa,
asumio ‘el Plan Decenal como su plan de gobierno para los cuatro afios de su gestion” y se
comprometio a “impulsar la aprobacion de los instrumentos legales que permitiran el
financiamiento del Plan” (MinEduc, s/f, p.3), en referencia, a la ley de educacion mencionada

en el apartado anterior.

Asi, el Plan se constituyd como “un instrumento de gestion estratégica disenado para
implementar un conjunto de acciones pedagdgicas, técnicas, administrativas y financieras que
guian los procesos de modernizacion del sistema educativo” (Educiudadania, s/f). En este
documento se planted ocho objetivos que fueron la directriz de los esfuerzos educativos en el
pais, su seguimiento se realiz6 a través de la rendicion de cuentas anual que rinde el Ministerio
de Educacidn gue al finalizar su aplicacion fue evaluada, reconociendo que su implementacion

ayudd a mejorar el sistema educativo.

En vista, de los buenos resultados que tuvo el PDE se promovi6 el Plan Decenal 2016-
2015, en conjunto con algunos actores educativos (Plan decenal) bajo el Acuerdo Nacional por
la Educacion que plantea que la Vision para el 2025 sea que el sistema educativo del pais sea
uno de los mejores de América Latina con una tasa elevada de acceso, permanencia y

culminacion y la Mision de “transformar la escuela en una comunidad de aprendizaje que

37



fortalezca la identidad de los estudiantes, desarrolle integralmente sus capacidades y su

compromiso” (MinEduc, 2016, p. 69). La vision y la misién muestran el ideal educativo que se

espera alcanzar; a la vez, demuestra que se da un giro en el paradigma, ya que, existe una

comunidad educativa, entendida, como un proceso dialbégico de corresponsabilidad de los

actores. Sobre este punto, considero que la mision apunta a facilitar el dialogo y el encuentro

entre las diferencias y permite la construccion de algo nuevo a partir de esto, aunque, es claro

que este proceso va dirigido al aula de clases pero que se toma, en cuenta, dentro del PDE para

brindar las condiciones necesarias que lo promuevan. A la luz de esto, se establecen tres

objetivos que son calidad, cobertura y gestion.

Tabla 1
Objetivos del PDE vy politicas para su cumplimiento
Objetivo Politica
Garantizar oportunidades de aprendizaje
Calidad Politica 1 para desarrollar una comunidad educativa
Educar integralmente para justa, solidaria e innovadora.
el desarrollo personal y la Mejorar los resultados de aprendizaje
equidad social Politica 2 medidos a través de un sistema integral de
evaluacion de la calidad.
Politica 1 Garantizar que exista la oferta para la
Educacion Inicial en diferentes
modalidades.
Lograr que la poblacion culmine
Cobertura Politica 2 bachillerato a la edad correspondiente.
Igualar oportunidades Garantizar y fortalecer la oferta de
Politica 3 Educacion Intercultural Bilinglie en todos
los niveles del sistema educativo, con
énfasis en territorios en los que la poblacion
sea mayoritariamente de una nacionalidad
ancestral.
Garantizar una oferta educativa
Politica pertinente a toda la poblacion con
4 necesidades educativas especiales
asociadas 0 no a una discapacidad.
Gestion Convertir la politica educativa en una
Construir Politica 1 politica  de Estado y  generar
participativamente la corresponsabilidad de la comunidad en su
politica educativa e innovar disefio, implementacion y seguimiento
los procesos para su — .
aplicacion Usar eficiente y eficazmente los recursos
Politica 2 publicos destinados a la educacion

Elaborado por la autora a partir del Plan Decenal de Educacion 2016-2025
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2.2.2.1. Objetivo de calidad.

Una educacion de calidad es un requisito para alcanzar el “tipo de sociedad a la que
aspiramos” (MinEduc, 2016, p. 94), por medio, del incremento del nivel educativo que se
evaluara a través del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL). El objetivo tiene
un enfoque en el ser humano porque se dirige a cumplir el derecho a una educacion de calidad
que le permita desarrollarse de forma integral. La evaluacion realizada a los actores del sistema
educativo tiene como fin impulsar la mejora educativa adaptada a las necesidades del medio,
por lo que, su aplicacion permitird actualizar cada cierto tiempo el curriculo y los estandares
educativos (MinEduc, 2016).

Esto determina, que, aunque este objetivo se centre en el ser humano también se
descentra de él porque al proponer un sistema de evaluacion lo que se evalta no es su desarrollo
integral sino solo el conocimiento que tiene sobre un tema en especifico. A su vez, aunque esto
ayude a construir un curriculo adaptado a las necesidades, este sera hecho en base a la media
obtenida de los resultados de evaluacion, lo que, va a beneficiar a los sectores que obtuvieron
mejores calificaciones, pero, probablemente cree un rezago educativo de la parte que obtuvo

bajas calificaciones.

Asi, la evaluacion adquiere un tono particular para el cumplimiento de este objetivo,
pero se convierte en un arma de doble filo; por un lado, se sostiene que se evalla para mejorar
la calidad educativa que se brinda a los ciudadanos, pero, por otro se concibe que todos tienen

las mismas necesidades educativas.
2.2.2.2. Objetivo de cobertura.

El objetivo de cobertura intenta extender el sistema educativo al mayor nimero de
personas que sea posible para hacer cumplir su derecho a la educacién. Sin embargo, entrelineas
plantean que la educacion formal es indispensable para la vida, pero en realidad responde a los
parametros del mercado porque si se reflexiona estudiar no te hace mejor o peor persona, te

hace calificado o menos calificado para insertarte en la sociedad (MinEduc, 2016).

Las politicas para su cumplimiento enfatizan la atencién al cuidado, al desarrollo
integral y a la nutricion de los nifios menores a cinco afios mediante la Educacion, la formacion
de profesionales competentes que puedan integrarse a los procesos de produccion satisfaciendo
las demandas productivas mediante el fortalecimiento de la educacion técnica y la

implementacion del bachillerato técnico productivo, la aplicacién del Modelo de Sistema
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Educativo Intercultural Bilingtie (MOSEIB) y el fomento de un sistema educativo inclusivo que
promueva la insercion de personas con necesidades educativas especiales como puede ser con
discapacidad, personas privadas de libertad o que no hayan podido culminar sus estudios
(MinEduc, 2016).

Por otra parte, algunas de estas politicas reconocen en cierta medida que no todos
responden a las mismas necesidades educativas y se vela por su desarrollo integral mediante
estrategias que los permitan incluirse dentro del sistema y que desarrollen sus potencialidades.
Este hecho disminuye la visibn homogeneizadora que se tiene en la mayor parte de estos
documentos, pero, aun asi, la atencion que se dice prestar a las particularidades se vuelve opaca
porque al igual que con las comunidades se toma en cuenta su especificidad, pero, se intenta
adaptarlo al modelo educativo general.

2.2.2.3. Objetivo de gestion.

Una gestion adecuada del sistema permitiria un mejor manejo del mismo, por lo que,
considerando la importancia que la educacion tiene, la gestion es uno de los ejes fundamentales
para un funcionamiento eficaz. Por lo que, este objetivo hace énfasis en la participacion de los
actores educativos quienes tendran acceso a informacion educativa serd y permitira el
seguimiento de los procesos docentes, administrativos y estudiantiles, con el fin de fomentar
los espacios de participacion ciudadana. Al incluir la participacion de los actores educativos se
los reconoce como la base del proceso educativo, que permite la movilizacién de contenido a
través de la opinion o critica. Aunque, no es viable oirlos a todos, este intento ya marca el inicio
de un cambio porque nadie puede saber mas de como mejorar el proceso educativo que los
involucrados directos. A su vez, este objetivo alienta a la adecuada inversion de los recursos
publicos a través de la automatizacién de los procesos administrativos y la mejora de la
percepcion del sistema educativo mediante la simplificacion de tramites, mejor actitud del

servicios y evaluacién de satisfaccién (MinEduc, 2016).

De esta forma, los objetivos buscan cubrir los requerimientos educativos mediante su
seguimiento anual con el fin de alcanzar metas previamente planteadas que constituyen el eje
central de su accién en materia educativa. De igual forma, tanto la Ley de Educacion como El
PDE 2016-2025 se complementan y permite que la educacién siga un rumbo concreto, a través
de la implementacion de politicas educativas que influyan en la politica pablica y que en un

futuro representen un logro educativo que permita al Ecuador alcanzar un buen posicionamiento
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internacional en materia educativa que promueva la consolidacién de un estado productivo con

desarrollo sostenible.

Ahora bien, se present6 a breves rasgos lo que estos dos documentos reflejan entre sus
lineas. La informacion obtenida dara paso a ser analizada desde la perspectiva psicoanalitica
tomando en cuenta puntos que son mencionados varias veces o0 que tras leer el contenido

expresan mas de lo que dicen.
2.2.3 Andlisis.

Ambos documentos se presentan como un medio para consolidar el Plan Nacional del
gobierno al mando. Ante esto, cabe decir que el discurso que se adscribe es el del gobierno de
turno, aunque, adaptado a las necesidades del sistema educativo permitiendo que un nuevo
discurso se despliegue. Sin embargo, esto no deslinda que el discurso educativo quede exento
de tintes politicos, es decir, todo lo propuesto por el MinEduc se apega a una ideologia
preexistente que controla de alguna forma su funcionamiento, aunque, se manifieste la
desconcentracion dentro del sistema educativo. Al reflexionar sobre este asunto se distingue
que la politica detras de todos los organismos que conforman el Estado se basa en una forma
de pensamiento, en sentido que, quienes estan al mando tienen una construccion sobre la forma
en que se deberia gobernar para obtener su ideal de sociedad, lo que, determina todo su accionar
a nivel politico. De esta manera, “la politica es un discurso que pretende subordinar al sujeto

"

bajo el imperativo "para todos™’ (Krajnik, 2013), ya que, el pensamiento politico intenta ver
que es lo mejor para el progreso de la nacion desde la percepcion de los que tienen la posta

politica, sin concentrarse en las particularidades de quienes la conforman.

Frente a esto, el discurso politico lleva intrinseco el concepto de homogenizacion o
como se menciond antes “para todos”. Desde este hecho, la LOEI y el PDE son necesariamente
homogeneizadores. Desde la perspectiva psicoanalitica, esto elimina la dimension subjetiva al
centrarse en la masa como el conjunto de personas con las mismas necesidades, borrando la
dimension del goce basado en la suposicion de una modalidad universal del mismo, en donde,
no se da cabida a la particularidad del sujeto generando malestar (Tizio, 2007). Al decir esto,
se recuerda que el goce da cuenta de la imposibilidad de gobernar por lo que si se lo deja fuera

se podria caer en error de normativizar a las personas y borrar su dimension subjetiva.

A diferencia de esto, se considera que el PDE plantea el ideal que se quiere alcanzar por
medio de los tres objetivos y sus respectivas politicas para cumplirlos, pero no determina la

manera en que se debe alcanzarlos, lo que, indica mayor flexibilidad. Sin embargo, es inevitable
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no traer a mencion que en este documento se hace énfasis a la necesidad de evaluar a los actores
del sistema educativo para poder realizar una evaluacion general medida por estandares
educativos. La evaluacién para Tizio (2015) es una forma de homogenizacidn que destruye el
vinculo trasferencial porque se vuelve un medio de control que deja fuera el deseo de los actores
educativos, que lleva a que sean privados de su funcién. Ante esto, es oportuno recordar que
“no hay nada en comin entre el sujeto del conocimiento y el sujeto del significante” (Lacan,
1969-1970/2008, p.50). En este punto, se puede decir que el sistema educativo solo toma en
cuenta a este sujeto del conocimiento que es capaz de abstraer, pensar y criticar, pero, se olvida
de este sujeto que tiene una historia subjetiva que dia con dia se nutre. No obstante, en ambos
documentos se menciona que se debe promover el desarrollo integral de los educandos, pero en
gran parte de estos mismos documentos se hace énfasis en la promocion de la ciencia por medio

del curriculo nacional.

El curriculo nacional es nombrado varias veces en los documentos, en la LOEI se
enfatiza que todas las instituciones educativas deben regirse al curriculo nacional como base
para su ensefianza y en el PDE las evaluaciones a los estudiantes se basan en los contenidos de
este curriculo con el fin de evaluar la calidad educativa y actualizarlo. La importancia que
adquiere este lleva a revisarlo a brevedad, encontrando que define las areas de conocimiento
que deben ir de forma obligatoria en el pensum académico que son Lengua y Literatura,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua extranjera, Educacion fisica y
Educacion cultural; si se puede notar todas estas areas responden a una ciencia establecida. Se
alude a que la propuesta sigue una secuencia justificada en capacidades, que se deberia alcanzar
en cada curso al que se denomina destrezas con criterios de desempefio (MinEduc, s/f). También
se nota que inclina a que exista un didlogo entre los actores educativos, aun asi, en los curriculos

de cada materia se presentan los contenidos que deben ser dados de preferencia.

Otro punto a tomarse en cuenta es que ambos documentos se dirigen a un pais
multidiverso; se reconoce las necesidades educativas especiales con o sin discapacidad, la
interculturalidad y la plurinacionalidad. EI reconocimiento nacional de estos grupos abre la
posibilidad de considerarlos en igualdad de derecho, aunque, abre el debate sobre su diferencia.
Para abordar esto desde el psicoanalisis, se retoma que el sujeto se construye a partir de la
presencia de otro que encarna al Otro en tanto en este campo surge el significante (Lacan,
1964/2008). Sin embargo, “no devenimos sujetos de una vez y para siempre, sino que estamos
deviniendo mientras estemos abiertos al intercambio con el otro socio-cultural” (Blanco, 2010,

p.16). De tal manera, el reconocer a estos grupos como iguales permite el intercambio y el
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enriquecimiento de ese Otro, tomando en cuenta que el sujeto es producto de la alienacion del

Otro que le permite también diferenciarse.

No obstante, se cuestiona ¢inclusion a qué? Inclusién a una forma de lazo social
predeterminada por un grupo de poder que necesita incluirlos dentro del plan nacional porque
son ciudadanos de este pais. Mas alla de la aparente inclusion, esto se muestra como un proceso
de segregacion, en especial, en lo referente a comunidades y nacionalidades porque claramente
en estos documentos dice que seguiran los lineamientos del curriculo nacional modificado a sus
particularidades (MinEduc, 2017). En realidad, esto continda la linea de homogenizacion

porque se quiere que entren en el sistema educativo de una u otra forma.

Desde otro punto, se destaca dentro de este analisis, que la LOEI vincula a los actores
educativos como entes activos del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que, rescata de alguna
forma la subjetividad a través de devolverles su palabra. De igual manera, el PDE fue una
propuesta construida por una comunidad entre la que se encontraban docentes, padres de familia
y ciudadanos en general como medio de proponer un plan centrado en las necesidades y
aportacion de los involucrados en el proceso. Ademas, el MinEduc fomenta la participacion
libre de la ciudadania en los temas de interés a nivel educativo, lo que, permite que exista
movimiento dentro de los planteamientos, aunque, al final estos no dejan de regirse a una

politica publica con todo lo que la misma implica (MinEduc, 2016).

Para finalizar, en estructura el estado no pueda centrarse en las particularidades, por lo
que se considera que el docente tiene la tarea de rescatarlas dentro del aula reconociendo la
diversidad de sujetos que tienen su propia historia. A su vez, considero que dentro de los
planteamientos que se plasman en estos documentos se consolida la imagen de un sujeto

consciente olvidando asi la imposibilidad intrinseca de educar.
2.3. El discurso desde el psicoanalisis y sus implicaciones en el campo educativo

Una vez planteados los antecedentes de la educacién en el Ecuador y de sus lineamientos
actuales se procede a analizar el discurso educativo basado en lo que dice y se supone decir
desde la teoria del discurso planteada por Jacques Lacan (1970). Este autor propone que “el
discurso excede a la palabra”, es una estructura que “subsiste en las relaciones fundamentales
por medio del lenguaje” (Lacan, 1969-1970/2008. p, 10). De esta forma, el discurso se plantea
como una articulacion significante que le permitié al ser humano alcanzar procesos mas
complejos como son los procesos secundarios que le permitieron al hombre pensar (Lacan,
1964/2008).
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Siendo asi, el discurso promueve el advenimiento del sujeto por la entrada del significante.
En un inicio, esta Sz que corresponde a la bateria de significantes que son contenidos por el
Otro, que, yace antes de la intervencion de Si1. Cuando este significante hace su entrada algo
salta de la cadena y se constituye como $ sujeto tachado, representado por cierta pérdida que se
denomina objeto a. De esta forma, el sujeto es efecto del discurso, un discurso que preexiste a
su advenimiento y que permite que se constituya como un significante para otro significante?
(Lacan, 1969-1970/2008).

En consecuencia, el significante introduce el registro de lo simbdlico, en tanto, su entrada
crea una ruptura con lo real tras la pérdida de das Ding que constituye el agujero sobre el que
se instala la dimension de la falta (Lacan 1959-1960/1997). La introduccion significante
determina que ese real intente ser nombrado, lo que permitio construir la realidad del mundo,
una realidad simbolica que genera que algo de ese real se pierda produciendo un resto, producto
de la entropia generada por la accion significante. Este resto permite el acceso al goce, motivo
por el que el lenguaje es un aparato del goce y que “no hay discurso (...) que no sea del goce”
(Lacan, 1969-1970/2008, p. 83). Un goce mediado y limitado por la accion del significante.
Por otro lado, como se menciond en lineas anteriores, el discurso es la base de las relaciones
fundamentales, las mismas que, se definen como vinculo social. De aqui que, la cultura resida
en el discurso, pues esta “no se instaura sino anclandose en la forma como el lenguaje se sitda
y se imprime (...) en el ser que habla” (Lacan, 1972/2008, p.68). En este sentido, se vuelve a la
premisa de que el sujeto es efecto del discurso, pues, la estructura del discurso sobre la que se

asiente determina la manera en la que se representa ante otro significante.

Siguiendo esta linea de pensamiento, el discurso se sostiene en una estructura determinada

por cuatro lugares fundamentales que determinan a los elementos que se posan ahi.

Agente _,  Trabajo

Verdad Produccién

Figura 1. Estructura del discurso

2 Sy significante amo hace alusion al padre real.
S,: bateria de significantes, representa al saber.
$: sujeto tachado por la insercién del significante.
a: objeto perdido tras la insercion significante.
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La figura 1. Indica las posiciones que se juegan en el discurso. El agente corresponde al
representante que vehiculiza la funcion, este lugar se instituye como un lugar de mando; la
verdad responde al hecho del inconsciente, es imposible de alcanzar, ya que, toda verdad se
muestra como una verdad a medias; el lugar del trabajo alude al lugar del esclavo y tiene
relacion con la verdad, pues, busca hacerla surgir; y, la produccion responde al efecto que se

produce por el trabajo. De esta forma, los cuatro lugares se relacionan de esta manera:

Lugar de mando Lugar del trabajo

Lugar de la verdad Produccion

Figura 2. Relaciones entre los lugares de la estructura

Como se puede observar, todos los lugares tienen relacion entre si, menos el lugar de la
verdad y el lugar de la produccion que Lacan (1969-1970/2008) denomina como una relacion
de impotencia porque hay algo entre los dos que obtura y no permite la comunicacion, a saber,
es el goce que hace que el vacio retorne. A su vez, tomar en cuenta la forma en que se relaciona
cada lugar permite entender de mejor manera los cuatro discursos que se sostienen en este
aparato que son: Discurso del amo (M), discurso de la histérica (H), discurso universitario (U)
y discurso analitico (A), que se presentan a continuacién en la figura 3. Los elementos que se
movilizan en las estructuras discursivas son Si que constituye el significante amo, Sz que
constituye el significante del saber, $ constituye el sujeto tachado y la a que constituye al objeto
perdido. EI primer discurso que se plantea es el del amo, el cual, determina el cuarto de vuelta

en que se mueven los elementos para formar otro tipo de discurso.

U M H A

Figura 3. Cuatro discursos de Lacan (1970)

45



La importancia de identificar cada uno de estos es que “cada realidad se funda y se
define con un discurso” (Lacan, 1972/2998, p.43), es decir, que cada estructura define una

forma de la realidad que tiene diferentes efectos sobre la determinacion del sujeto.
2.3.1. Los cuatro discursos de Lacan.
2.3.1.1. Discurso Amo.

El discurso amo trae al juego la dialéctica hegeliana del amo y el esclavo. En la
estructura el amo corresponde al lugar donde se ubica S1, que representa al significante amo y
posiciona al $ sujeto en el lugar de la verdad. El lugar del esclavo es S2 que representa al todo
saber, sobre la pérdida que conduce al goce que es la a. Esto implica que, en el lugar en que se
ubica el esclavo esta impelido a obtener un saber, especificamente un saber hacer. El saber
hacer se constituye como un aparato articulado, que, en calidad de episteme, puede transmitirse
al amo como saber de amo, un saber teorico, por lo que, el amo tiene su ganancia gracias al
trabajo del esclavo (Lacan, 1969-1970/2008).

La cuestion es que este saber de amo se plantea como una verdad absoluta y universal
al ubicar en el lugar de la verdad al sujeto, lo que, no permite que algo fuera de su verdad se
produzca o se movilice, lo que lo convierte en un saber adoctrinador. A esta verdad “podemos
leerla de frente, con la condicion de dejarnos atrapar por ella” (Lacan, 1969-1970/2008, p.183),
es decir, que se puede llegar a cristalizarse de tal forma que no admita ningin cuestionamiento.
La critica a esto es que la verdad nunca puede ser conocida del todo, pues, siempre se presenta
como una verdad a medias, por lo que en su naturaleza es imposible llegar a conocerla, cuestion
que este discurso omite (Lacan, 1969-1970/2008).

No obstante, el amo para constituirse como tal es preciso que haya renunciado al goce
mostrandose como carente de falta ante el esclavo, el cual, ostenta el saber sin saberlo. A la
renuncia que hace el amo se denomina plus-de-goce porque en torno a esta “se juega la
produccion (...) el objeto a” (Lacan, 1969/2008, p. 19). Asi, el amo ve surgir al objeto a como
plus-de-goce que debe hacer pagar a través del trabajo del esclavo que se convierte en “el Ginico
poseedor de los medios del goce” (Lacan, 1969/2008, p. 84). De esta forma, el amo ‘“ha privado
al esclavo de la disposicion de su cuerpo, pero eso no es nada, le ha dejado el goce” (Lacan,
1969-1970/2008, p.113). De esta forma, la esencia del amo es presentarse como no castrado
ante el esclavo, lo que, instituye su poder frente a él. Al no estar castrado significa que no esta
en falta y ostenta la verdad como arma sobre el saber del esclavo que lo legitima en su posicion

de amo.
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Ademas de esto, se resalta que el “discurso del inconsciente corresponde a algo que
depende de la institucion del propio discurso del amo” (Lacan, 1969-1970/2008, p.92) porque
el sujeto adviene por la intervencion de S1 que se posiciona como significante amo que
determina la castracion. A causa de esto, se sostiene que “el padre real hace el trabajo de la
agencia amo” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 133) al introducirse en el discurso materno,
posibilitando la asuncién de la ley primordial, la ley de prohibicion del incesto. De aqui deviene
la importancia de este discurso, pues, determina la sujecion del sujeto al aparato del lenguaje,

que, permite su insercion en lo social.

El problema con este se plantea cuando después de su funcion estructural se muestra en
la l6gica social como una realidad inamovible de explotacion, en donde, el sujeto existe como
efecto pero como tal su particularidad es eliminada porque al ostentar el amo el poder y ubicarse
el sujeto en la verdad no se lo supone como sujeto de demanda sino es el amo el Unico que en
calidad de Otro tiene la potestad de demandar del sujeto, por esto el sujeto se ve subsumido en

el goce del Otro que lo priva de su cuerpo.
2.3.1.2. Discurso Universitario.

El discurso Universitario es considerado en la articulacion de Lacan como el discurso
predominante en el ambito educativo o se esperaria que asi fuera, pues, es el que define al
discurso de la ciencia que es el que prevalece en el campo de la educacion. En la actualidad, el
conocimiento ocupa un lugar importante a tal punto que se considera que “el conocimiento es
poder”. De esta forma, una mejor educacion representa una mejor calidad de vida economica
y social. A su vez, la ciencia es el motor de la ensefianza en la escuela, ya que es la responsable
del avance cientifico y tecnolégico de la humanidad y sigue paso a paso en su busqueda de

alcanzar una variedad de saberes.

Sin embargo, se vuelve paradojal llegado un punto porque en las escuelas y colegios se
sigue ensefiando los mismos conocimientos considerados como basicos de cada una de las
ramas de pensamiento. De esta forma, se debate si en realidad en esas instituciones prima este
discurso, 0 mas bien, es una estructura que predomina en la educacion de tercer nivel, la
universidad. La universidad es un lugar que por excelencia imparte conocimiento, la diferencia
que se establece con el colegio y la escuela radica, que en la universidad se incitaria al estudiante
a pensar de forma critica, ya que, de él depende el posterior avance del conocimiento cientifico.

Ademas, es curioso que Lacan haya definido a este discurso con dicho nombre, en vez, de usar
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quizé el término de discurso educativo o algo semejante a todos los niveles de instruccion, lo

que, también abre fugas desde donde pensar al sistema educativo.

De vuelta a la estructura, se define en el lugar de agencia a S, que al ocupar el lugar
dominante se posiciona como todo saber; en el lugar de la verdad, se ubica S1 que se convierte
en signo de amo que lleva a que toda pregunta por la verdad sea aplastada. A su vez, marca el
imperativo de “Sigue. Adelante. Sigue sabiendo cada vez mds” (Lacan, 1969-1970/2008,
p.110). Este seguir sabiendo le corresponde al estudiante como objeto a al estar en el lugar del
trabajo. Desde este punto, al estar Sz en esa posicion pretende “tener como produccion un ser
que piensa, un sujeto” el sujeto como produccion es imposible que pueda asumirse como amo
del saber (Lacan, 1969-1970/2008, p. 189). Asi, se produce la dialéctica de amo y esclavo entre
el profesor y el estudiante que lejos de poder ser superada encierra en si un enigma imposible
de sortear dentro de las aulas, lo que, hace necesario que el estudiante se desprenda de esta
estructura discursiva para poder saber algo. La diferencia de esta estructura con la del discurso
amo es que este plantea saberes que impulsan siempre a saber mas en cambio en la otra se

cristaliza en un saber universal que se posiciona como verdad absoluta.

Por otra parte, en esta estructura S se plantea como Yo trascendental que se define como
“aquel que de algiin modo encierra en si como verdad cualquiera que enuncia un saber”, y que
es justamente lo que “el discurso universitario no puede eliminar del lugar donde se halla su
verdad” (Lacan, 1969-1970/2008, p.66). Por este motivo, la verdad es aplastada, ya que, no
necesariamente todo saber constituye una verdad. No obstante, deja que algo se produzca en el
estudiante al tener que trabajar por buscar la verdad de este todo saber, del cual, se infiere que

el profesor en el lugar del mando va a hacer usufructo.

En esta posicion se deduce que este todo saber “se sostiene en el hecho de que no es
nada mas que saber (...) burocratico” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 32). “En este empuje, el saber
cobra la forma del conocimiento, teorias, datos, informacion y su acumulacion denota una
caracteristica esencial en el discurso universitario” (Ruiz, 2014, p, 64). A partir de esto, S
impulsa una basgqueda absoluta de saber. Aunque, al estar S; en el lugar de la verdad, lo Gnico
que demuestra es la tirania del saber, pues, al amo no le interesa saber, sino que la cosa marche,

de manera que la verdad queda oculta (Lacan, 1969-1970/2008).
2.3.1.3. Discurso de la Histeria.

El discurso de la histérica hace alusion a lo femenino, ya que, en psicoanalisis se

considera que la mujer atraviesa el complejo de castracion de una forma distinta al hombre, por
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el hecho, de no tener el instrumento representante del falo, el pene (Lacan, 1969-1970/2008).
Esta situacion impulsa que en la mujer la castracion deje un espacio que la conecta con un mas
alla del placer, un goce-Otro, una relacion con lo real que el hombre ha perdido por completo
al tener el instrumento que puede ser castrado en la realidad, lo que, le permite simbolizar de
manera distinta (Lacan, 1972/2008). De esto resulta, que la histérica desde esta posicion se haga
la pregunta sobre la relacion sexual y le da la palabra al Otro “como lugar del saber reprimido”

(Lacan, 1969-1970/2008, p. 98).

Por este motivo, el discurso de la histérica es el Unico que conduce al saber (Lacan,
1969-1970/2008), pues, en su estructura el $ que no sabe bien que es, da luz sobre ese saber
bajo la caida del amo. De tal manera, este discurso muestra que el “lenguaje no alcanza a dar
amplitud de lo que ella, como mujer, puede desplegar con respecto al goce” (Lacan, 1969-
1970/2008, p, 36). De esta forma, “revela la relacion del discurso del amo con el goce, en la
medida en que el saber ocupa el lugar del goce” (Lacan, 1969/2008, p. 98). Por lo que, la

histérica busca un amo que dominar.

Siendo asi, la estructura indica que en al poner al $ en el lugar de amo, se interroga a S1
sobre lo que le falta, esto permite que algo de ese saber se produzcay entregue una verdad sobre
ese objeto perdido, que es, el efecto de la represion de ese saber. Sin embargo, ‘el propio sujeto
histérico, se aliena por el significante amo como sujeto al que este significante divide” aqui se
muestra lo paradojal de este discurso, pues, el sujeto histérico “se opone a hacerse un cuerpo”
(Lacan, 1969-1970/2008, p.98) porque al hacerse un cuerpo se refuerza la division que el
significante produjo para que se convierta en sujeto. Por este motivo, se dice que la histérica
“se sita y se ordena alrededor del sintoma” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 46) que denota que el
lenguaje no alcanza.

Resulta interesante que “al seguir el efecto de significante amo, el sujeto histérico no es
esclavo” (Lacan, 1969-1970/2008, p.99) més bien cuestiona al amo su relacion con el goce
haciendo que caiga. Sin embargo, este discurso fracasa en su intento de saber frente a otro
discurso que no sea el del analista, que es, el Gnico que le da una via para alcanzar el saber que
demanda (Lacan, 1969-1970/2008).

2.3.1.4. Discurso Analitico.

El discurso analitico es por excelencia, el discurso que le compete al psicoanalisis, pues,
se esperaria que sea la estructura sobre la que se sostenga el analisis. De acuerdo al aparato, el

lugar de mando esta comandado por el objeto a, posicién desde la que el analista deberia
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interactuar “opuesto a toda voluntad, al menos manifiesta de querer dominar” (Lacan, 1969-
1970/2008, p.73). De igual manera, al estar el objeto a en esta posicidén se ubica como plus de
goce que se entrega al analizante. De esta forma, lo que se espera del analista es que “haga
funcionar su saber como término de verdad” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 56). Esto lo muestra

el aparato, ya que, ubica a Sz en el lugar de la verdad.

Por otra parte, del lado derecho de la estructura se encuentra el analizante como $, este
lugar permite “que sepa todo lo que no sabe sabiéndolo” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 119). Para
conseguir esto, el analista debe diferenciar el contenido latente del contenido manifiesto, pues,
el contenido latente es la clave para que el sujeto pueda saber, porque, se le devuelve por medio
de la interpretacion del analista que permite que $ le dé sentido a su enunciacion y de esta forma

adquiera un saber.

La estructura deja en la parte de abajo a Sz en la izquierda y S: en la derecha, lo que,
impide su posibilidad de comunicacion como se explico al inicio, en este espacio se presenta la
imposibilidad, en donde, se ubica el goce que “separa al significante amo, en la medida en que
se quiera atribuir al padre este significante, del saber en tanto verdad” (Lacan, 1969-1970/2008,
p. 138), esto promueve que algo de esa verdad sobre el saber se obtenga, ya que, el significante
amo no tiene ninguna conexion con la verdad, aun asi esto no resta que la verdad siga siendo

un medio decir.

El analista ocupa un lugar privilegiado dentro del aparato, en tanto, representante del
objeto a, se presenta a los 0jos del analizante como causa de deseo, su figura encarna el juego
de seduccion de la verdad porque “debe saber un montdén sobre lo que en un principio
representa” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 190). Este juego promueve la histerizacion del
discurso, que es esencial para que el analizante pueda saber. En tanto, el analista se posiciona
como amo ante el discurso de la histérica, pero en realidad, en el lugar del amo se representa al
objeto a como causa de deseo que va a promover que algo de eso no sabido se sepa (Lacan,
1969-1970/2008).

De esta forma, se define que los cuatro discursos son el sostén de la cultura, pues, como
efecto de su accidn, el sujeto puede ser representado ante otro significante. Asi, el discurso
promueve la actividad consciente permitiendo al sujeto pensar y convivir dentro de relaciones
sociales simbdlicas que lo conectan con un entramado complejo que le permite crear la realidad,

pero lo privan de su esencia de ser que permanece en el inconsciente.
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2.3.2 Anélisis del discurso educativo ecuatoriano desde la teoria psicoanalitica del

discurso

Una vez, expuesto las bases del presente andlisis se procede a relacionar el contenido de la
LOEI y el PDE 2016-2025 desde la mirada psicoanalitica, por medio, de los cuatro discursos
de Jacques Lacan. Este ejercicio permitird esclarecer la posicion desde la que el sujeto de la
educacion habla, aunque, de manera sesgada, pues, en su entorno educativo se ve inmerso en
relaciones mas cercanas. Me refiero a que, los documentos que se exponen en la presente
investigacion son la base general del ideal educativo que se plantea a nivel nacional que influye
en la labor de las escuelas, pero, que en cada docente la informacion puede ser tomada de otra
forma e incluso puede promover ldgicas de discurso diferentes a las l6gicas que se plantean en

base a estos documentos.

El punto de referencia es reconocer que todo lo dicho esta sujeto a la expresion de
contenido manifiesto que es el contenido palpable, claro que se enuncia y el contenido latente
gue es un contenido que excede a la palabra, en medida, que refiere a la enunciacion. Por este
motivo, se presento el contenido manifiesto de la LOEI que difunde en calidad de ley (lo que
denota su obligatoriedad) el funcionamiento del sistema educativo y del PDE que plantea los
objetivos que se espera cumplir en este periodo de tiempo a través de politicas dirigidas a su
cumplimiento que son evaluadas cada afio y en el presente acapite se prosigue a realizar una
hipdtesis acerca del discurso sobre el que se sostienen dichos documentos.

Para empezar, la Ley Organica de Educacion Intercultural Bilinglie como se pudo ver,
surgid en el 2011 pero a lo largo del tiempo ha sido modificada de acuerdo a las necesidades
que se presentaban en el entorno tanto a nivel politico, juridico y social. En este documento
oficial se cristaliza la forma en la que el sistema de educacion ejerce en el pais, ya que, muestra
la concepcion en torno a la educacion (obligatoria, intercultural, sin discriminacion), su
funcionamiento organizativo desde lo macro (nivel nacional) hasta lo micro (nivel
institucional), la forma en la que se esperaria que actlen las personas involucradas en el proceso
(representantes legales, profesores, docentes, directivos), el contenido que debe darse en clases
(curriculo nacional), entre otros.

Todo esto demuestra que detras de su aplicacion existe un sistema de control porque
intenta abarcar todas las aristas que competen al sistema escolar bajo una mirada de
cumplimiento obligatorio que de no ser cumplido requiere una sancién dependiendo de la falta

que se cometa. Al tener este caracter de obligatoriedad se considera que lo expuesto en este
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documento pasa factura como una verdad absoluta, pues, lo que dice en este momento es lo que
es y hasta que no haya otra actualizacion esto no puede variar o cambiarse.

Desde aqui, se puede decir que el documento funciona en consonancia con el discurso
amo, en donde, el Estado ocupa la agencia de amo que por presion del discurso se atribuye la
potestad de decir que lo que plantea responde a la necesidad del sujeto, de las personas a las
que el documento esta dirigido, pues, él ostenta el saber. Empero, se ve ante la dificil tarea de
asumir que lo que propone no alcanza a cubrir todo lo que desearia, pues, en su accion queda
un vacio en el lugar de la produccion que lo mantiene en su calidad de amo, pero, también no
permite que la cosa progrese. Ante esto, la actualizacion constante del documento no es una
opcion sino una necesidad misma.

Por otro lado, al estar en este discurso es facil en la agencia del amo dejarse atrapar por
S1y creerse el portador de la ley simbolica, pero, se debe recordar que “la ley articulada, entre
cuyos muros habitamos y que constituye el derecho- no debe ser considerada como homonimo
de lo que puede enunciarse en otros casos como justicia” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 45).
Sucede que solo existe un Sz que articula la ley primordial y que despues de este lo Gnico que
se encontrara son representantes de este significante amo.

Asi, la ley en el campo juridico no es la ley simbdlica, aunque, propone una
normativizacion “que imponen restricciones necesarias para el sostén de cualquier pacto social
que aspira a una convivencia mas o menos pacifica” (Gomez, 2017), que, se muestra como un
regulador pulsional a través de la imposicion de limites que ponen un paro al goce. Empero, su
falencia es que “la normatividad solo funciona si este discurso es apropiado en la forma
dogmatica” (da Cunha Pereira, 2015, p.55). En este punto, se vuelve al planteamiento inicial,
pues, si se apropia de forma dogmatica, se esta frente a un discurso amo que la posiciona como
verdad. Al tener la categoria de verdad que se debe cumplir se connota su objetividad, por ende,
el predominio del amo porque sanciona el incumplimiento, pero no sanciona mas que el acto
del sujeto consciente dejando de lado su division constitutiva. En este sentido, se refuerza la
idea de que la LOEI se asienta sobre el discurso amo porque tiene la potestad de plantear
maximas con respecto a la educacion como verdad el sujeto.

En este caso, todos los articulos que la contienen son vistos como verdades absolutas
que creen responder a las necesidades del entorno, pero ¢En realidad son pensadas para quienes
forman parte del sistema educativo o simplemente fueron escritas por personas en un cargo de
poder que necesitaban normativizar la educacion para su mayor control? Segun, la propia Ley

esta responde a la constitucién del 2008, a la cual, valdria dirigirle una pregunta similar.
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Empero, la respuesta que podria darse a través de su contenido manifiesto es que responde a
fines politicos de transformacion social.

El problema es que la LOEI surge en un marco normativo que puede caer en el
adoctrinamiento al plantearse desde el réegimen politico de turno que promulga el Buen Vivir
como la expectativa de vida en el pais, entonces, tomando en cuenta esto, se puede decir que
quiza la ley tuvo las mejores intenciones para mejorar el sistema educativo, pero desde la vision
politica del grupo a cargo. Ante esto, se insiste que en la agencia amo, el presidente y su gabinete
tomaron la posta de promulgar planteamientos para fortalecer el sistema educativo desde su
propia verdad, desde aqui, se presenta como verdad Gltima que para ellos sera el motor de
cambio para una mejor sociedad. No obstante, la verdad o verdades que se plantean no se sabe
bien si responden a quienes la dirigen, que serian los ciudadanos que ocuparian el lugar del
esclavo. Asi, los ciudadanos se ven privados de su saber para que el Estado siga perpetuando
su poder, mas que nada en varias partes de la ley se dice que se forma personas que puedan
insertarse en el campo laboral. Esto indica que el saber hacer de los ciudadanos va a beneficiar
al amo que se atribuira los resultados como saber de amo bajo la idea de que él sabe lo que
necesitan los ciudadanos.

Por otro lado, en el Plan Decenal de Educacion el panorama cambia, pues, este fluctia
en medio de un producir algo y no producirlo. Por un lado, se plantea como un ideal a cumplir
por medio de politicas, que, lo que hacen es indicar la forma en la que se planea alcanzar el
ideal, pero, en realidad estas politicas no se vuelven inamovibles sino referentes porque no
determinan como deben ser aplicadas, lo que, deja que algo se produzca. Sin embargo, vuelve
a la necedad y plantea evaluaciones anuales para ver el progreso gque se esta haciendo a nivel
nacional, con esto se vuelve a caer con la misma piedra del orden que ejerce el amo.

Por una parte, se da libertad a los actores del sistema educativo de alcanzar las politicas
como ellos crean mejor pero después se les dice que se debe evaluar la forma en la que lo hacen,
que, de no cumplir los estandares debe ser modificada. Entonces el juego radica, en dos
estructuras casi similares. Por un lado, se da la apertura de que la cosa funcione apoyada en el
discurso universitario, pero, por otro, se lo evalta desde un discurso amo.

En cuanto, al discurso universitario se entiende que el Estado otorga la responsabilidad
del cumplimiento de objetivos al docente, el cual, segun su vision pedagogica puede plantear
los medios para alcanzarlo. Asi, el docente se instituye ante el alumno como este S»
representante de todo saber (intuyendo que la l6gica del aula gira en torno a este discurso) que
incita a que el estudiante siga sabiendo, siga produciéndose. Pero ¢(Qué sucede cuando se

realizan las evaluaciones y estas no alcanzan los estandares requeridos? ;Qué sucede con ese
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maestro ante sus alumnos, ante la institucion educativa, ante el Estado? A mi parecer sucede
que el discurso en el que se sostenia cae, ese maestro es desacreditado, ante los o0jos de todos,
su saber cae y quiza deja de valer.

Con esto se vuelve al discurso amo, pues olvida que el sujeto adviene por estructura
como dividido por el significante, es decir, se quiere imponer que el docente haga que los
estudiantes aprendan porque asi debe ser, olvidando de entrada la imposibilidad de la
educacion.

Adicional a esto, ambos discursos hacen énfasis en la importancia del conocimiento,
pues plantea una educacién dirigida a la distribucién del mismo, por medio del curriculo
nacional. Anteriormente, se mencion6 que el conocimiento es parte del discurso de la ciencia,
mismo que es parte del discurso universitario. Entonces, se puede inferir que dentro del aula
los profesores impulsan en sus alumnos a seguir sabiendo y produciendo una verdad a través
de una larga lista de contenidos basados en la ciencia que se definen como verdaderos segun
las pruebas empiricas. El enunciar algo como “verdadero o falso es por fuerza verdadero, pero
anula el sentido” (Lacan, 1969-1970/2008, p. 63). Esto quiere decir, que la ciencia en si al
enunciar que un postulado es verdadero elimina la dimension del significante, puesto que, lo
que hace al significante es el sentido. Desde aqui, se dice que la ciencia apunta al sujeto del
conocimiento, pero se olvida de este sujeto de significante por efecto de la propia estructura, en
donde, el alumno se queda en el lugar del esclavo.

Por altimo, en ambos documentos estd presente la homogenizacion, concepto que se
considera gque se apega al discurso amo, pues, a la final lo que le interesa al amo es que la cosa
marche y a través de esto, la cosa va a marchar porgue los sujetos van a advenir en el lugar del
esclavo, lugar que va a ser por orden de la estructura que se perpetue, incluso si dentro de las
aulas predominara el discurso universitario esta ldgica seguiria implicita, aunque, daria mas
posibilidades de que los sujetos no sean simples marionetas del sistema sino que en algun punto
puedan sostenerse en otro discurso que les permita adquirir la responsabilidad sobre su saber

subjetivo e incluso sobre su realidad social promoviendo la revolucion.
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Capitulo 3.- La funcion educativa y el discurso educativo en Ecuador

En los capitulos anteriores se recorrié el concepto de funcion educativa y sobre el discurso
educativo en el pais. Esto permitira analizar el discurso educativo a la luz de la funcion
educativa considerando que la educacidn tiene una influencia directa sobre el sujeto, en vista
que una buena parte de su vida se ve inmerso en una institucion educativa.

De esta forma, en base a lo que se ha investigado se busca presentar si la educacion en
el pais, pensada desde la LOEI y el PDE 2016-2015 se ajusta para alcanzar una funcién
educativa. De ser el caso o de no ser el caso, lo que se pretende con la investigacion es realizar
una reflexion en torno al sistema educativo que permita una discusién para mejorar cada vez
mas la educacion en el pais.

Para dicha labor, se indagara sobre la imposibilidad de la educacién segun el
psicoanalisis, lo que, abrira el camino para poder analizar y relacionar los temas propuestos. De
igual manera, se tratara el tema de la legalidad, pues es importante hacer una diferencia entre
la legalidad ligada al derecho y la legalidad subjetiva, lo que, permitira esclarecer de mejor
manera el tema propuesto. Por Ultimo, es importante analizar la funcién educativa que se
promulga basado en los documentos que se estudio en el capitulo anterior para poder hacer una

reflexion sobre el sistema educativo en el pais.

3.1. La imposibilidad de la educacion

A lo largo del primer capitulo se resaltd que la educacién es imposible e inclusive se
explico en breves lineas el motivo. Sin embargo, ain se puede ahondar en el tema, ya que la
imposibilidad abre un vasto campo de explicaciones necesarias para comprender la direccion
de la presente investigacion.

Siendo asi, se retoma que Sigmund Freud (1937/1997) califico el educar como una de
las profesiones imposibles junto a gobernar y psicoanalizar. La cuestion se deslinda del sentido
pragmatico de la educacion concebida como la trasmision de conocimientos, pues, la
imposibilidad no apunta al sujeto consciente sino a ese sujeto que erigio el psicoanalisis, el
sujeto del inconsciente. El inconsciente es una instancia psiquica calificada como un proceso
primario que contiene las pulsiones primordiales que influyen en la vida del sujeto sin que este
se dé cuenta.

Se podria aseverar que surge por la entrada del significante que le abri6 la posibilidad al
sujeto de alcanzar procesos secundarios mas complejos que lo restringieron de su esencia de

ser que quedd atrapada en el inconsciente, en calidad de real. De esta forma, el lenguaje se
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convierte en el Gnico acceso al inconsciente, razon que lleva a aseverar que el inconsciente esta
estructurado como un lenguaje, siendo este Gltimo su condicion (Lacan, 1969-1970/2008). Sin
embargo, Lacan (1964/1997) considera que este tiene una funcion pulsativa que se reconoce en
“la necesidad de evanescencia que parece serle de alguna manera inherente” (p. 51). Asi,
cuando el lenguaje da indicios de su existencia este se evanece perdiendo su calidad de
inconsciente al haber pasado a la consciencia.

Por otra parte, al inicio de la presente investigacion se abord6 dos temas: el advenimiento
del sujeto a nivel particular y social, los cuales, son indispensables para entender la forma en la
que el inconsciente opera e imposibilita la labor educativa, razén por lo que se realizard un
breve resumen.

En un inicio el recién nacido esta en un mundo simbdlico, al cual aln no se encuentra
sujeto, pero se soporta en el mismo hasta que en el declive del Edipo es introducido a ese mundo
gobernado por el significante. El declive del Edipo connota que el nifio fue castrado por la
insercion de la ley paterna que da cuenta de la entrada del significante, que posibilita su
insercion dentro del lazo social tras la represion de sus pulsiones primordiales. Desde este
punto, el discurso hace el vinculo social, ya que es gobernado por lo simbolico al ser producto
de una elaboracion compleja que desnaturaliza las relaciones del ser humano al simbolizar la
relacion con sus pares, consigo mismo y con el mundo a traves del desarrollo de la consciencia
que le permitio pensar y construir la realidad. A simple vista, el proceso parece un salto
evolutivo digno de ser aclamado porque gracias a esto se dio paso a la civilizacion, pero no es
tan simple como parece, pues el alcanzar este grado de complejidad tiene un coste elevado, que
es, aceptar el malestar como parte constitucional de la existencia.

Un malestar basado en la pérdida producida con el advenimiento del sujeto. Recordando
un poco el capitulo anterior, el sujeto es efecto de su sujecion al discurso amo, pues, en un inicio
este es el discurso que lo separa de la naturaleza, ya que muestra como el significante Si entra
en juego permitiendo el desarrollo de una cadena discursiva. EI momento que este entra, el
sujeto salta de la cadena constituyéndose como tal. Sin embargo, en este proceso queda un vacio
producto de la entropia que genera el significante frente a su accién ante lo real que es imposible
nombrar, esta entropia se convierte en el resto, ese objeto a que rememora la pérdida de das
Ding, que se convierte en causa de deseo y hace alusion al goce.

Antes de la entrada significante el nifio creia tener acceso a das Ding por condicion
estructural, pero al ser castrado el goce que este produce queda prohibido, por lo que, cuando
el sujeto se acerca al signo de su causa de deseo, solo encuentra angustia porque representa el

goce mortifero que lo aniquilaria. Sin embargo, el sujeto pasa toda su vida en busca de lo que
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ha perdido como un eterno retorno que nunca se concreta. Junto a esto, lo real gobernado por
las pulsiones més intrinsecas del ser humano se ve coartado porque es imposible acceder a él
por via de la palabra, ya que, la excede en medida que es representado por das Ding, imposible
de nombrar o simbolizar (Lacan, 1959-1960/1997). De esta forma, “Decir imposible equivale
a decir lo real, en tanto lo real remite a la imposibilidad de demostrar como verdadera una
articulacion simbolica” (Najles, 2009, p. 40).

Asi, nunca nada va a ser completo totalmente porque siempre quedara este excedente
imposible de simbolizar, el goce, que dara lugar al retorno de los contenidos inconscientes que
buscaran el punto de fuga para salir. Ante esto la educacién queda corta porque es un aparato
que responde a lo social, es decir, al discurso, por ende, su accion se fija a los procesos
secundarios que corresponden a la consciencia, lo que siempre va a dejar algo fuera que por
l6gica se le escapa, que es el inconsciente. Sin mas, el inconsciente no es educable y consigo el
goce también se muestra renuente a inscribirse dentro de la l6gica simbdlica por su condicién
que queda velada necesariamente cuando aparece la letra que hace corte y que se designa como
objeto a.

Empero, ¢Por qué el inconsciente no es educable? La respuesta no es tan sencilla. El
inconsciente como tal surge al momento en que el sujeto se escinde por la entrada del
significante. Este paso permite que la realidad se construya ya que vehiculiza el transito del
principio de placer al principio de realidad.

En un inicio, predomina el principio de placer, las mociones pulsionales estan dirigidas
a satisfacerse de forma inmediata para mantener equilibrado el sistema. Sin embargo, el placer
viene dado de das Ding que para Lacan (1959-1960/1997) puede ser la madre, que se coloca
como otro absoluto ante el sujeto porque contiene las coordenadas del mismo (Lacan, 1959-
1960/1997), cuestion que cambia al entrar el padre, pues su insercion representa la ley
significante, por lo tanto, abre el agujero que representa que perdié su fuente de satisfaccion
das Ding que marca el cuerpo dando lugar al goce falico. Este movimiento promueve la
transformacion del principio de placer en principio de realidad.

Siendo asi, se asevera que el principio de placer esta ligado al proceso primario, al
inconsciente, en medida que busca una satisfaccion inmediata que suele venir de una fuente
autoerotica o impulsado por la fantasia. Sin embargo, cuando este principio deja de ser capaz
de controlar el exceso de placer, el goce, promueve su transformacion en principio de realidad
que separa lo interno y lo externo dando paso a la construccion de la realidad sostenida en la

introduccidn al registro de Lo simbdlico.
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De esta forma, el principio de realidad se constituye como un principio de orden
comandado por la palabra, que reprime o transforma las mociones pulsionales a través de
procesos de condensacion y desplazamiento que corresponden a la metéfora y la metonimia
(Lacan, 1959-1960/1997, p. 78) como medida de estructuracion psiquica, pues estos procesos
transforman el contenido inconsciente para que puedan pasar a la consciencia y trasforman el
goce en decir, pues muestra los “pasajes de esa estructura primigenia a la palabra” (Braunstein,
p.27).

Aqui vuelve a entrar la educacién, pues se convierte en un aliado que facilita la
transformacion hacia el principio de realidad. Le brinda herramientas al nifio para que sublime
sus pulsiones primordiales a través de nuevas formas de juego, asi, el nifio deja de jugar con
sus heces para jugar con plastilina o se le da un libro para que aprenda, a sabiendas de que para
aprender se debe renunciar al saber que es un medio de goce (Lacan, 1969/2008).

Desde este punto, la educacion tiene un fin socializador porque al promover el principio
de realidad favorece la insercion del sujeto dentro de la vida en sociedad al poner un limite a lo
pulsional, en referencia al goce. A su vez, la educacion le otorga distintas formas de gozar al
sujeto, formas socialmente aceptadas que contribuiran al fortalecimiento del vinculo social. Por
este motivo, Najles (2009) sostiene que educar es una profesion que no se puede dar del todo
porque “intenta domesticar lo real del goce”, lo cual, es imposible porque “el goce pulsional no
puede ser aprehendido por lo simbdlico, vale decir, por el significante” (p. 40). Asi, la educacion
se plantea como un proceso simbdlico que favorece los procesos secundarios, mas nunca puede
eliminar la parte constitutiva del sujeto que corresponde a los procesos primarios, al
inconsciente.

El reconocer esto permite conocer que existe una parte educable y otra no educable que
vive dentro de cada sujeto, por lo que, los esfuerzos educativos segun esta premisa reconocer
que hay algo que no se sabe del sujeto al momento de trabajar. Esto implica, tomar en cuenta
que existen conflictos inconscientes que intervienen en el proceso de aprendizaje que pueden
limitar la educabilidad de un sujeto. Un ejemplo claro de este hecho es que el docente es
responsable de lo que ensefia, pero nunca de lo que sus estudiantes abstraigan de dicha
ensefianza.

Por consiguiente, la labor educativa puede tomar en cuenta el lado inconsciente pero lo
ideal es que no intente domesticarlo, pues, nunca lo va a lograr. Tan solo se puede reconocer
este hecho para evitar encasillar a los alumnos enfrentandose a la constitucién misma de los

sujetos de la educacién.
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Ante esto, la imposibilidad de la educacion se inclina de la imposibilidad de educar lo
real porque este excede a la palabra, pero siempre retorna en la vida del sujeto producto de su
insercion en el discurso, siendo una parte estructural del mismo. Esto denota que la presente
investigacion se enmarca en una verdadera paradoja porque pretende proporcionar una vision
que posibilite la educacién, en medida, que se toma en cuenta la imposibilidad propia del acto
educativo. Esta cuestion sera abordada en las siguientes lineas a partir de la informacion
obtenida en los dos capitulos anteriores.

3.2.Legalidad

Al hablar de legalidad se aborda diversas lineas de interpretacion conceptual. Por un
lado, alude a la ley en sentido juridico que alude al cumplimiento de normas establecidas, pero
por otro lado se hace referencia a la ley planteada desde una autoridad subjetiva. La diferencia
entre ambas consideraciones es abismal pues parten desde polos opuestos, la objetividad y la
subjetividad. Desde el polo objetivo la autoridad se presenta como una figura impositiva que
dibuja los limites, en cambio, desde el otro polo se plantea una autoridad subjetiva que se
posiciona en ese lugar por derecho moral a su ejercicio que se instala del lado de las
identificaciones internas (Bleichmar, 2007).

Haciendo una analogia con el tema de investigacion, se plantea que la ley educativa en
el pais se presenta por obvios motivos del lado de la ley juridica, intentando controlar todos los
aspectos que intervienen en el campo educativo como la estructura organizacional, la
distribucidn de recursos, los contenidos que deben ensefiarse, la manera en que cada actor debe
actuar y exigir, entre otras. Esto se analizo en el capitulo dos llegando a concluir que los
documentos que dirigen la educacién son planteados de forma objetiva porque se pretende que
se aplique a todos por ser una ley prescrita. Desde el otro polo, la funcién educativa evoca a
esta legalidad subjetiva porque la autora que plantea el concepto, repetidas veces enfatiza que
la funcion opera por la via del interés y el consentimiento que dé el sujeto. Por este motivo, en
el primer capitulo se hablé brevemente sobre la resonancia de la funcion paterna pues cuando
el sujeto de la educacién ve en su maestro un representante del padre (que equivaldria a una
autoridad subjetiva) favorece la consolidacion del vinculo educativo que facilita que la funcion
pueda operarse.

El problema de ambos polos recae cuando la balanza se inclina a uno de los lados porque
el sujeto de la ley juridica “seria un ser juridico independiente del orden juridico, titular de un
derecho que preexistiria al derecho objetivo” (Calo, 2008, p.p. 85-86), en sentido que cuando

nace el sujeto es necesaria una ley primordial, la ley de prohibicién del incesto, que en primer
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orden es impositiva pero que pervive en el sujeto durante toda su vida bajo la forma de superyo.
La cuestion es que esta la ley juridica se consolida a partir de esta ley primordial pero no se
equipara a la misma. Por lo que, la ley introducida por la funcion paterna da cabida para la
construccion de legalidades que instituye una autoridad subjetiva que posteriormente sera el
sostén de esta ley impuesta por la sociedad que impone un limite desde el exterior (Bleichmar,
2007). El problema que surge de esto es que “se ha homologado la ley del padre con a la ley
juridica lo que trae consecuencias a nivel psiquico y colectivo” (Minnicelli, 2008, p.31), pues
ambas no son similares sino complementarias entre si. De modo que, restituir su
complementariedad es indispensable para favorecer el acto educativo, abrir nuevas
posibilidades de ejercicio pedagdgico.

Entonces, los dos lados se construyen mutuamente porque a veces es necesaria una ley
impositiva (ley que viene desde el exterior a modo de limite) para construir la ley interna, pero
esta ley impositiva no va a tener efecto sino viene dada por una autoridad subjetiva. En el ambito
educativo se ve reflejado este hecho al momento de aprender, recordando el primer capitulo, el
sujeto aprende dentro del vinculo educativo lo que supone a alguien que sabe mas que el sujeto,
que remarca que “‘se aprende porque uno cree en la palabra del otro” (Bleichmar, 2007). Siendo
asi, en la escuela cuando se ensefia que 1+1=2 o que 3x3=9 se impone una ley universal que
rige a la matematica, pero se aprende porque se supone que la persona gque ensefia sabe y se le
otorga la autoridad subjetiva de trasmitir esta ley impositiva (pues viene desde fuera) que el
sujeto registra como una ley que le hace sentido para toda su vida. Empero, ¢Qué sucede si una
persona sin autoridad subjetiva se lo ensefia? Probablemente va a aprender de memoria, a
regafiadientes o no la va a aprender. Esto hace alusion a que el nifio rechaza el aprendizaje
porque quien ensefia no encarna al Otro o porque se trasmite como letra muerta cuando solo se
apunta a la memorizacion mas que al aprehender.

De esta forma, la critica que se dirige al discurso del sistema educativo del pais es que a
simple vista intenta regular todas las aristas que giran a su alrededor, por medio del
establecimiento de la LOEI que se vuelve una ley de cumplimiento obligatorio y el PDE que
tiene como fin que todos los ciudadanos ecuatorianos accedan a la educacion, que alcancen
estandares educativos nacionales e internacionales y se mejoren los sistemas de gestion
internos. Asunto que implicitamente universaliza la manera de aplicacion educativa, siendo
que, todos los sujetos se vuelvan iguales ante la ley, lo que los degrada a simples objetos de la
norma (Braunstein, 2006).

Cabe aclarar que esta critica no propone que la ley desaparezca porque a nivel

gubernamental es necesario que exista para que el Estado subsista. En realidad, a lo que se
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apunta es a reconocer que la ley es necesaria, pero debe ir acompafiada también de la
comprension de la imposibilidad del sujeto de ser gobernado porque la ley puede existir, pero
eso no garantiza que se la cumpla.

Entonces, la aplicacion de la LOEI y del PDE es necesaria siempre y cuando esta permita
el desarrollo simbdlico del sujeto, es decir el despliegue de la funcion educativa que reconoce
que el sujeto tiene sus construcciones internas de legalidades que afectan su disposicion a acatar
esta ley porque si solo se queda en una ley impositiva que debe cumplirse a cabalidad lo Unico
que hace es obturar al sujeto y generar malestar por sus intentos de burocratizar y tecnocratizar
la educacion que va en desmedro de la misma calidad académica. Ademas, “la politica
educacional general incluye un disefio educativo que puede aplicarse a nivel nacional, que
considera objetivos y curriculos (...). Pero sea cual sea esta politica, la realidad cotidiana de la
educacion se da finalmente en la diada profesor-alumno (Gheiler, 2015, p. 107), por lo que la
base de esta discusion se centra en la aplicacion de la LOEI y del PDE dentro del vinculo
educativo, es decir, la manera en que el agente de la educacion se encarga de introducir ambas

leyes en su trabajo diario, cuestion que se indagara mas adelante.

3.3.Situacién actual de la educacion

La educacion en sus albores fue un signo de ascenso social porque solo las clases
privilegiadas tenian acceso a educarse. Poco a poco con el trascurso de la historia se
democratizo la ensefianza permitiendo que mas personas puedan educarse, hecho que les
garantizaba un mejor futuro social y econémico. Tuvieron que pasar muchos afios mas para que
la educacion se volviera un servicio nacional que garantizara su gratuidad, abriendo la
oportunidad de estudiar a mayor numero de persona. Ahora, es inimaginable que alguien no
estudie al menos hasta bachillerato, esto ha generado que cada vez se necesite un nivel superior
de educacion para que estas garantias que tenian la educacién en sus inicios puedan llegar a

convertirse en realidad.

En este punto, primero se necesitaba tener educacion primaria, luego fue educacion
secundaria, después fue educacién universitaria y ahora es educacion de cuarto nivel, pero la
diferencia con afios anteriores es que ahora el nivel de educacion no influye directamente en la
posibilidad de conseguir trabajo o ascenso social, lo que, desacredita el proceso educativo en
cierta medida. Tal es que autoras como Tizio (2014) y Bleichmar (2007) mencionan que “la

educacion ha perdido su valor” y que ya no existe la promesa de futuro en la misma.
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Ademas, el avance tecnoldgico ha cambiado las formas de relacionamiento social, que
se ve reflejado en la escuela. Retornando la vista al pasado, antes los adultos y los maestros
tenian clara jerarquia frente a los nifios, ya que, a los adultos se les suponia que sabian, en
cambio, ahora solo basta googlear para obtener informacidn de todo tipo y de diversas fuentes.
Esta vicisitud en parte ha mermado el valor del docente, pues, se vuelve un agente prescindible
en algunos casos. De igual manera, antes conseguir informacion requeria esfuerzo porque
tocaba ir a las bibliotecas para encontrarla, a diferencia de ahora que es facil conseguir
informacidn en internet, lo Gnico dificil es discernir cual es importante y necesaria, lo que podria

indicar un esfuerzo menor o incluso hasta un esfuerzo nulo si solo se hace copy/paste.

Por otro lado, segin Najles (2009) estamos sumergidos en el discurso capitalista, que en
realidad es un falso discurso porque no sostiene una funcion simbdlica desde el simple hecho
que da “la posibilidad de integracion directa del goce por parte del sujeto” p. 51. Recordando
que el discurso como aparato estructurante del sujeto no da esta posibilidad porque siempre
deja fuera este real que hace alusion al agujero del cual se sostiene. Empero, si este falso
discurso abre la posibilidad al goce entonces no da cabida a la falta, indicando que gobierna la
vida pulsional. Obviamente, decirlo de esta manera resulta atrevido, pero se puede observar
este hecho en la inmediatez de la vida, en sentido que ahora postergar el placer es la dltima
opcidn, un claro ejemplo es la procrastinacion o la incapacidad de los nifios de mantener la
atencion, porque realizar una tarea o poner atencion requiere de renunciar a la vida pulsional a
sabiendas de que la gratificacion viene siguiendo la l6gica del principio de realidad. En ambos
ejemplos uno prefiere el placer inmediato antes que ejecutar la tarea que le corresponde que
traera un placer posterior. En este contexto, la funcion falica que implanta el limite a perdido
su valor, por consiguiente, cada vez el goce se presentifica como ese real que obtura la falta,
por consiguiente, atenta sobre el propio sujeto haciendo tambalear su subjetividad al aparentar

que la completud es posible, lo que genera malestar psiquico.

El panorama que se presenta afecta directamente al tema de investigacion porque la
funcion educativa lucha en contra del empobrecimiento del representante de la ley y de la
inmediatez de conseguir placer, ya que, “el placer (...) es la ley del minimo esfuerzo” (Lacan,
1969-1970/2008, p.125) que en algin punto deja de funcionar como limite ante el goce, puesto
que la ley al permeabilizarse demasiado quiebra su estatuto de limite y deja entrever que es
posible taponar esa falta. Por consiguiente, la funcion educativa busca restituir el esfuerzo
necesario que requiere aprender, mediante el fortalecimiento del principio de realidad que esta

ligado a lo simbolico, mas que nada busca establecer la ley que regule el goce del sujeto, en
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tanto, se introduce la diferencia en el campo del Otro que no permite la vuelta al rasgo unario

que eliminaria la dialéctica subjetiva.

Hay que recordar que el capitalismo como sistema econdémico tuvo gran acogida gracias
a la industrializacion producida a mediados del siglo XIX, que refiere al uso de maquinaria
especializada para aumentar la produccién. Esto es un punto clave porque esté logica se ve
presente ahora no solo a nivel industrial sino también a nivel social, de tal manera que Gheiler
(2015) plantea que estamos en la “industrializacion de la educacion” porque la vision actual de
cobertura educativa implica educar a mas personas sin a veces contar con los recursos
necesarios llevando a llenar las aulas con mas alumnos promoviendo una estandarizacion de las
expectativas de los actores educativos para la “produccion de alumnos en serie” p.44.
Considerando esto, se podria inferir que en realidad la homogenizacion del estudiantado es una
respuesta al discurso social actual que basado en ldgicas de produccion no se fija en las
necesidades del estudiante sino solo en la necesidad de la produccién en masa de mano de obra

que pueda mantener el sistema actual.

Por otro parte, en el marco educativo del pais predomina el discurso de la ciencia, lo que
se puede verificar en las materias obligatorias del curriculo nacional. En este respecto, Krajnik
(2013) sostiene que “la ciencia equipa al sujeto para que no le sea necesario soportar la
responsabilidad de su sintoma, mostrandose asi tranquilizadora”. Al retirar la responsabilidad
sobre el sintoma del sujeto se borra el fin principal de la educacion como una funcion
civilizadora porque se supone que esta da “recursos para que el sujeto pueda encontrar, digamos
formas de hacer con su propia dialéctica” (Tizio, 2014). Asi, si el sujeto no necesita hacer un
esfuerzo subjetivo no podra encontrar estos recursos que la educacion le ofrece. El conflicto en
si no se da por la existencia de la ciencia sino por el desarrollo que esta ha generado a punto
que segun Peteiro (2010) la esperanza cientifica es “predecir todo lo humano y transformarlo
segun criterios de normalidad definida desde la propia Ciencia” p.85 “revelando su poder para
decir donde esta la verdad (...). Esa capacidad facilita que estemos ya en camino hacia un
discurso unico, el cientifico, fuera del cual no hay nada relevante que decir” p.148,
considerando esto la ciencia ha dejado de ser el aliado para interpretar la realidad a ser quien
defina la realidad, este giro tiene gran repercusion porque podria caer en el equivoco de creerse
poseedora de la verdad, es decir pasar del discurso universitario al discurso amo que obtura
completamente la falta, coartando la produccion del sujeto al cual no le esta permitido hacer
esfuerzo alguno. Si eso ocurre la tarea educativa se vuelve mas complicada, no por su

imposibilidad sino porque el sujeto es borrado, excluido de su propio proceso.
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Adicionalmente, las légicas sociales por influencia del discurso capitalista se han vuelto
competitivas porque este falso discurso al no sostenerse como funcion significante no hace lazo
social, generando segregacion entre los sujetos, ademas “se comienza a percibir que una
formacion que s6lo trae por finalidad la produccion y la competencia y a la que se concibe como
proveedora de medios de vida, impide vivir” (Mannoni, 1979/2005, p. 49). Esto se puede verse
claramente en el discurso educativo cuando se plantea que el fin de la educacion es generar
profesionales capaces de insertarse en el campo laboral, impulsando la creacion de bachilleratos
técnicos o incentivando el estudio para estar mejor capacitados. Incluso una persona necesita
estudiar para conseguir un mejor trabajo para poder vivir mejor, pero con la cantidad de
profesionales que se forman, la competitividad se vuelve un medio de vida.

Para finalizar, se presentd y analiz6 en breves palabras el contexto en el que se inserta
la presente investigacion que fortalecera el analisis propuesto en este capitulo que corresponde

a indicar la influencia de la funcion educativa en el discurso educativo del pais.

3.4.Breve aportacion al tema propuesto

Ahora bien, se ha realizado varios analisis en torno a la funcion educativa y al discurso
escolar, por lo que, ahora es necesario alumbrar toda la produccion tedrica anudando ambos
conceptos. Después de esta investigacion, se determina que por el contenido manifiesto y
latente de los documentos en que se basa el modelo educativo del pais, no se favorece la

operacion de la funcion educativa por los motivos que se redactaran a continuacion.

En primer lugar, la LOEI se plantea por su condicion de ley bajo el discurso amo, el
cual, posiciona al Estado del lado del amo que es el Unico poseedor de la verdad, dejando a los
actores del sistema educativo del lado del esclavo, que son los que saben la manera en que todo
funciona pero por condicién estructural le otorgan todo ese saber al amo, sin darse cuenta que
este ostenta el saber pero en realidad no sabe de él, lo que perpetla su posicion porque lo vuelve
un agente ‘“necesario” para alcanzar este saber. Por consiguiente, esta relacion elimina
completamente la dimension simbdlica del esclavo porque lo borra al no permitirle tener
palabra sobre esa verdad. Es decir, que la LOEI planteada desde esta posicion impositiva aleja
la funcién educativa, no hay cabida para la funcion dentro de este tipo de discurso porque el
sujeto no necesita producir nada, ya que, el amo es el que le “otorga” el saber. Ademas, desde
esta posicion no se le permite al esclavo encontrar una forma adecuada de gozar, que quiza lo

vuelva indiferente a su responsabilidad subjetiva.
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Aparte, en esta posicion no se les supone ningun deseo a los actores del sistema
educativo porque los delineamientos que ofrece este documento intentan controlar todo lo
relativo al sistema procurando no dejar ningun punto de fuga planteando un sistema igualitario
que “refuerzan las desigualdades, al sostener un ideal democratico, se multiplican los lugares
de exclusion” (Cordié, 1988/2007, p. 96) porque en realidad al intuir una misma necesidad para
todos se borra la particularidad que cada uno pudiese albergar, es decir, no da cabida a la
imposibilidad propia de la constitucion del sujeto que determina que algo del sujeto no va a
sujetarse a los planteamientos. Un claro ejemplo de que se elimina el deseo es que la LOEI
define los derechos y obligaciones de cada actor educativo que se presentan como parametros
que cada sujeto debe cumplir y exigir al proporcionar pautas de comportamiento en relacion
con el sistema educativo que solo homogenizan los estilos de vida porque todos deben regirse

por estos parametros.

Por su lado, el PDE 2016-2025 propone objetivos que se esperaria llegar a cumplir
durante ese periodo, lo que lleva a recalcar lo mencionado en el capitulo anterior, ya que, aunque
este brinde mayor flexibilidad de aplicacion reduce a los actores de la educacion a simples
cifras, ya que, su principal aliado es la evaluacion estadistica. La misma no da entrada a la
funcion educativa porque al homogeneizarlos se borra las funciones de los involucrados en el
vinculo educativo porque no evalla los verdaderos conocimientos o aprendizajes que el sujeto
tuvo, solo evalla la capacidad de memorizacion o reproduccién de la persona porgue a todos
sin excepcion alguna vez nos ha pasado que sacamos buena calificacién en un examen, pero
después de unos afios se recuerda parcialmente ese contenido, en estos casos no se podria hablar
de aprendizaje porque este se considera como tal si es aprehendido por el sujeto, tal como dice
Bermudez (2014) “lo que uno sabe es lo que recuerda después de haber olvidado lo que estudio”
p.133. Entonces, el meollo de la educacion no es que los estudiantes tengan buenas
calificaciones porque eso no demuestra nada, sino que pueda circunscribir el contenido de la

clase a su saber, ese que les dara herramientas para desenvolverse en la vida.

La evaluacion objetiva desvanece el deseo del sujeto porque apela solo a ese sujeto de
la ciencia e incluso tacha a las personas que no alcanzan a conseguir el resultado esperado. Asi,
se va haciendo una diferenciacion entre los sujetos de educacién entre buenos alumnos y malos
alumnos, que trae a colacion los problemas educativos porque genera etiquetas entre los
alumnos que los cristaliza en una posicion que ellos podrian considerar como propia, he ahi la
fuerza del significante. La reflexion que surge de este tema es que las calificaciones no

determinan al sujeto porque puede existir excelentes alumnos que sean capaces de memorizar,
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pero no aprender o alumnos que sean verdaderos genios pero que no lo logren en las pruebas ni

en la realidad efectiva.

En este respecto, la funcion educativa no pretende eliminar los métodos de evaluacion,
lo que pretende es que esta no sea tan tajante con los resultados como para encasillar a los
estudiantes en una categoria excesivamente objetiva que elimine por completo la relacién entre
actores. Ademas, no hay mejor prueba de la imposibilidad de la educacion que en las
evaluaciones porque dentro de un grupo los resultados varian de nifio a nifio, en estos casos
todos recibieron los contenidos evaluados de la misma fuente, pero cada uno lo aprendi6 o

interpreto de distinta manera. Esto se refleja en sus calificaciones.

Por otra parte, en el PDE en el objetivo de calidad se usa estandares de evaluacién
nacionales e internacionales, en el caso de este ultimo es el intento mas grande de
homogenizacion que omite totalmente la dimension subjetiva porque estos estandares por lo
general son planteados desde un pais que tiene un desarrollo diferente al nuestro y considero
que querer alcanzar estos estandares educativos solo tiene una recompensacion narcisista
colectiva porque solo busca el reconocimiento de ese otro que supone ser mejor. Es una ilusion
pensar que la educacion es mejor cada vez que se es mejor puntuado dentro de este ranking
porque quizé la evaluacion que ellos realizan no se adapta a nuestra realidad. En cambio, en las
evaluaciones nacionales es necesario que existan para poder conocer el estado de la educacion
y poder implementar mejoras en las areas que sean ineludibles, pero es prescindible ver a la
evaluacion como un fin mismo, ya que considero que si son apreciadas como un medio esto
favoreceria al vinculo educativo porque el resultado no se dirigiria a dividir a los estudiantes
sino a mostrar su ignorancia (haciendo referencia al vacio indispensable para aprender) para

que estos puedan movilizar contenidos que les permita aprender.

Ahora bien, ya que se menciond la ignorancia es oportuno discutir sobre la misma, para
que se pueda hablar de aprendizaje es necesario que exista un agujero que genere el deseo de
saber en el alumno y para que el docente pueda sostener la oferta educativa, en el sentido que
€] no sabe bien que va a pasar con lo que trasmite, asi “ la ensefianza se trasmite bordeando las
aristas de la ignorancia, del desconocimiento” (Bermtdez, 2014, p.125). En este vacio de ambos
se sostiene la transferencia, por ende, la funcion educativa. En la LOEI se puede notar
vagamente que se apela a esta postura porque algunas veces menciona que se debe favorecer el
pensamiento critico de los sujetos, interpretando esto se puede decir que hace alusion a que los

sujetos puedan evaluar su necesidad de ignorar algo para generar preguntas en el aula. La
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pregunta en el marco educativo juega un papel importante porque da cuenta de que existe este
vacio que impulsa a querer saber mas, si la pregunta no existe se supone que hubo una
comprension completa o que al estudiante no le interesa saber méas de eso, pero eso dependeria

del caso por caso.

Entonces, la apuesta por la educacidn se sustenta por el vacio y la pregunta sobre el
mismo que genera un constante movimiento de los aprendizajes que indirectamente movilizan
también al sujeto del inconsciente. El hecho de que se reconozca que se debe promover el
pensamiento critico abre la posibilidad a la funcién educativa porque impulsa a formar sujetos
que se cuestionen lo que se les ensefia, lo que podria indicar que el discurso universitario entra
en juego detras de esta relacion. Este discurso, da cabida al sujeto en cierta parte porque
favorece la multiplicidad y la multidireccionalidad del saber, pero le impone saber y seguir
sabiendo, cosa que es buena en cierta medida porque no deja que el sujeto se borre mostrando
una verdad absoluta (como en el discurso amo) sino que promueve que el sujeto se movilice
constantemente para alcanzar esta premisa. Lo dificultoso del despliegue de este discurso es
que el estudiante por base estructural nunca pueda moverse del lugar del esclavo. Por ejemplo,
cuando un estudiante tiene que entregar una tarea siempre necesita sustento tedrico de alguien
que haya escrito sobre el tema para que su trabajo tenga valor académico, es muy raro, que
dentro del sistema educativo en posicion de estudiante se le permita producir algo propio que
no tenga sustento. Obviamente, la educacion deberia basarse en este discurso, ya que, bajo este
discurso “un saber se constituye de una censura aparecida sobre las marcas del inconsciente”
(Mannoni, 1979/2005, p.143). lo que le permite al sujeto crear a partir de su propia historia y

de los limites propios que el discurso plantea.

Desde otro punto, para que el proceso de aprendizaje se produzca es necesario gque exista
el vinculo educativo visto desde el psicoanalisis como una variacion de la transferencia porque
su existencia constata que la relacion se instala desde lo simbdlico, registro al que la funcién
educativa esta sujeta. Rememorando el primer capitulo el vinculo educativo es la relacion entre
el docente, el estudiante y el saber, lo que implica que se sostiene en el discurso que es una
estructura significante, obviamente al mencionar el saber no se habla del saber en tanto
conocimiento sino en tanto saber del inconsciente. De modo que, es imperativo que el docente
represente una autoridad subjetiva, la misma que esta “en el deseo puesto en juego, en la
satisfaccion que produce el ejercicio de una funcioén” (Tizio, 2010). Esto quiere decir, que para
que se establezca una autoridad que construya el vinculo educativo es necesario que el docente

cause su deseo de ensefiar que se vinculara con el deseo inconsciente de cumplir su funcion.
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De esta forma, la figura del docente se vuelve crucial para que la educacion se vuelva
un aliado simbdlico de la construccion del sujeto, mas que nada, si no existe deseo no entra en
juego el registro simbdlico, por lo que el saber también se queda fuera y hace que el acto
educativo se convierta netamente en una intervencion directa (Tizio, 2010) que elimina la
presencia del sujeto convirtiéndolo netamente en un objeto al que hay que llenar. En este
respecto hay que recordar que “bajo transferencia se puede sintomatizar el aprendizaje, fuera
de transferencia el goce se extravia” (Tizio, 2007, p.198), este sintomatizar permite que el sujeto
pueda hacerse responsable de su dialéctica subjetiva y encuentre los medios adecuados de goce
para €él, pero si esto no sucede el goce lo puede exceder causar malestar. En la misma linea,
cabe mencionar que el docente es el agente encargado de operar la funcion educativa por lo que
su importancia radica en sostener el vinculo educativo por medio del conocimiento que tiene
de si mismo, en sentido de que tendra la reflexion suficiente para discernir sus propios conflictos
psiquicos sin traspolarlos a sus estudiantes, de modo que pueda ubicar su funcién e incluso
reconocer a sus alumnos con sus propios conflictos, ademas cuenta con la experiencia propia
que su profesion genera que le permite conocer mas sobre su praxis sin que el conozca que sabe
(Gheiler, 2015).

Tras esto se remite que en los documentos del discurso educativo se toma en cuenta a la
figura del docente centrandose en su profesion a nivel laboral porque tan solo menciona los
requisitos que debe tener para formar parte del magisterio como tener titulo de tercer o cuarto
nivel y capacitarse continuamente, lo que, le permitira subir en el escalafon salarial, de igual
manera, se menciona que su trabajo va a ser evaluado periddicamente. Es interesante que la
mayor parte de leyes dirigidas al docente se centren solo en su posicion laboral pero no define
la manera en que debe ejercer su profesion, pero implicitamente le exige al docente que sepa
sobre su praxis, que es mas que necesario en esta labor porque el tener conocimiento tedrico
para educar permite que el docente pueda desempefiar mejor su funcion pedagdgica, cuestion
que fortalece el vinculo educativo porque el docente sabe sobre su practica, esto ayuda a que
construya su autoridad ante los alumnos que facilita la operacion de la funcion educativa. Con

referencia a esto Gheiler (2015) menciona que:

En medio del proceso de ensefianza-aprendizaje surgen acontecimientos que
<<interrumpen>> y <<obstaculizan>> la tarea pedagdgica y este es un punto critico
porque alli el educador esta frente a dos caminos: el primero, rechazar las inferencias
poniéndolas fuera del campo educativo para continuar con la funcién pedagogica

<<ininterrumpida>>; el segundo, entrar en la funcion educativa (p. 110)
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De esta forma, el autor diferencia entre la funcion pedagdgica que es el cumplimiento
de su rol como docente, es decir, trasmitir conocimiento y la funcién educativa dirigida a una
funcion analitica que se opera cuando el docente interviene “frente a situaciones que revelan el
inconsciente” (Gheiler, 2015, p.39). De esta forma, el concepto indagado en la presente
investigacion no es de uso exclusivo de la autora sino que existen otros autores como Marcos
Gheiler o Silvia Bleichmar que tratan sobre una funcidn en educacién similar a la que presenta
Hebe Tizio, aunque, claramente cada autor tendrd sus convergencias y divergencias con
respecto al tema, pero esto muestra que en realidad la educacion es un proceso complejo que
requiere que la parte psicoldgica sea tomada en cuenta para que sea un medio integral de

desarrollo personal de los estudiantes e incluso de los propios maestros.

Sin embargo, hay que tomar en cuenta que existen dos perspectivas con respecto a la
educacion. La primera se dirige a una educacion netamente cuantitativa que reduce el acto
educativo a la capacidad cognitiva e intelectual; en cambio, la segunda tiene una vista
cualitativa del proceso centrado con ahinco en la persona que caracteriza una individualizacion
del acto educativo (Gheiler, 2015). No obstante, una inclinacion excesiva a alguno de estos
polos impide la operacion de la funcion educativa, pues esta se posiciona en una mediacion
entre ambos, sostiene que la tarea educativa es trasmitir conocimiento tanto intelectual como
cultural, pero en el proceso debe saber que el estudiante tiene una parte inconsciente que
determina la imposibilidad de esa tarea, es decir, reconoce que los conflictos inconscientes

pueden influir e intenta hacer algo con eso.

Por este motivo, para que la funcion educativa se despliegue es importante que el
educador sea capaz de encontrar el equilibrio entre la prohibicion y la permisividad (Tizio,
2010), ya que tanto la imposicion como el laissez faire no facilita la regulacion del goce. La
primera porque se intenta reprimir totalmente al sujeto y la segunda porque puede que no exista
represion alguna, por lo que, en ninguno de los dos casos se podria hablar de regulacion.
Ademas, la regulacién permite hacer algo con el goce porque si se elimina el goce este resurge
con mas vehemencia en calidad de malestar o si se lo deja ser, esta igual causa malestar porque
va mas alla del principio de placer. De aqui, la necesidad de que la funcion educativa opere para
que el goce se regule permitiendo al sujeto encontrar una forma simbdlica de obtener
satisfaccion sin que esta se convierta en malestar, para esto se debe valer de limites claros, pero

no estrictos.
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Por otra parte, es el auge de la educacion intercultural tanto que la ley lleva ese nombre,
pero ¢en realidad se podria hablar de que se da cabida a esta educacion? Aparentemente si,
desde los 90" se intenta promocionar esta educacion, pero al parecer de la investigadora este
acto elimina la funcion educativa a menos basandose en la LOEI porque en realidad, se intenta
que la educacion intercultural se sustente en el curriculo nacional con sus respectivas
particularidades, pero el hecho de insertarlos dentro del sistema educativo indica cierto control
sobre el pensamiento intercultural que se expresa como “inclusion” pero que promueven logicas

de exclusion.

Algo similar ocurre con la participacion ciudadana porque, aunque se dé puerta abierta
a los actores educativos para dialogar sobre el sistema como ocurrié para formular el PDE este
se debe regir a la LOEI que no considerd que permita que la ciudadania participe para su
modificacion. En consecuencia, se considera que se promueve en cierto grado la funcién
educativa al permitir la participacion ciudadana pues da voz a los verdaderos involucrados, mas

que nada permite que las subjetividades puedan hacerse oir, al menos en apariencia.

Cabe recalcar que la escuela es un aliado social por lo que se convierte un medio de
articulacion de las relaciones humanas que deberia articularse por via de la sublimacion que
permite producir y crear algo, pero en la actualidad por las légicas sociales imperantes este fin
ha sido dejado de lado o se ha vuelto dificil de mantener. Aun asi, se debe tener siempre presente
que “la educacion no es trasmision de conocimientos (...) la escuela debe cumplir una funcion
(...) la produccion de subjetividad” (Bleichmar, 2007) que es a lo que apunta la funcién
educativa, con esto no se busca una psicologizacion de la educacién, por el contrario, se busca
reactivar los mecanismos simbolicos que permitan hacer lazo social. Hablar de funcion
educativa no es centrarse 100% en el sujeto y trabajar a partir de ahi, es saber que el sujeto tiene
una historia particular que ubica su deseo con respecto al aprendizaje que imposibilita la labor
educativa en su totalidad pero que es posible hacer algo con eso basandose en los limites
necesarios gque le permitan al sujeto regular su goce y encontrar recursos que le permitan
insertarse en lo social sin borrar su subjetividad. Para consolidar esto es necesaria la ley que
impone siempre que esta se sostenga de la ley propia de cada sujeto que conlleva admitir un

proceso simbolico que no exento de una influencia de lo real.

A modo de cierre, el discurso educativo del pais esta pensado como un medio de control
social que en su mayoria intenta controlar todo lo que ocurre dentro del sistema incluyendo a

los actores involucrados, por lo que, es imperioso que el docente tenga claro la posicion que le

70



corresponde para no dejarse absorber por el discurso educativo que rige su profesion que tan
solo quiere que la cosa marche olvidando que dentro del proceso hay subjetividades que
necesitan de la educacion para construirse. De esta forma, es responsabilidad de los actores
tomar las riendas del asunto y permitir que el contexto del aula sea un espacio de expresion y
critica a los aprendizajes adquiridos pues la funcion educativa se vale del vacio que se
representa en las dudas, en las preguntas y en las respuestas que cada sujeto encuentra en cada
clase. Incluso, promover la funcion educativa restituye el registro simbdlico que por el
panorama actual esta siendo relegado e incluso borrado por ldgicas de consumo que prometen
la felicidad en cada compra. Més que nada, la funcion intenta rescatar el goce que el significante
puede traer consigo, que es un goce regulado que permite que el sujeto no quede aplastado por
el malestar, sino que encuentre los recursos satisfacer sus pulsiones por vias que reduzcan el

malestar constitutivo de su esencia.

Por otra parte, el docente es el agente directo implicado en la operacion de la funcion
educativa, pero en la presente investigacion se trato sobre el discurso educativo del pais porque
este es el sostén de la accion del maestro, el cual, se ve sujeto a cumplir con los requerimientos
nacionales que su profesion le exige al formar parte del servicio pablico del Estado o de tener
que atenerse a lo que este promulgue. De esta manera, el discurso educativo influye
directamente en el trabajo del docente, siendo este el punto de partida para dirigir su accion,

punto que lo vuelve imprescindible en el estudio de la educacion en el pais.

Para finalizar, en todo lo que se ha puesto en conocimiento en la presente investigacion
se inmiscuye el goce, como una parte inherente al ser humano. Sin embargo, las l6gicas sociales
actuales presentan un goce absoluto que puede ser alcanzados por los sujetos, por lo que, desde
este marco la educacidn va contracorriente porque en su funcion primordial evita que esto
ocurra. Razén por la que su empresa en la actualidad adquiere una complejidad inimaginable,
pues, intenta sacar el goce del cuerpo y convertirlo en un decir del goce, lo que sostiene la falta
gue es necesaria para la existencia del sujeto en su estatuto de ser hablante. De esta forma, el
sujeto tiene una relacion particular con el goce y el Otro que lo integra en el vinculo social
como un ente responsable de si mismo que puede limitar su satisfaccion y producir algo méas
complejo. Por este motivo, es necesario que la educacion se haga cargo de la funcion educativa
en un mundo que se cae a pedazos y que genera un malestar latente en todos sus miembros que
se ven consumidos en la angustia de la cercania de este objeto que en la actualidad puede ser

apropiado significando que esto seria el fin de su condicion de sujetos.
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Conclusiones

El discurso educativo en el Ecuador indica que no se toma en cuenta la funcién educativa,
pues plantea el marco educativo como un proceso capaz de ser controlado en su totalidad o al
menos se intenta que sea de esta forma. Esta vision de la educacion dificulta que la funcion
educativa pueda operarse porque los educandos dejan de ser sujetos particulares que necesitan
de la educacion para construir su subjetividad para solo convertirse en ciudadanos que mediante
a la educacion construyan el Estado del futuro. Esto implica que la educacién deja de ser un
medio regulador de goce al intentar universalizar las modalidades de goce al plantear una
educacion “para todos”. Tal es que, se convierte en un medio para afianzar el plan nacional del
gobierno de turno confundiendo los fines politicos con la necesidad de plantear una educacion

que promueva el desarrollo integral de los educandos.

En la primera seccion de esta investigacion se pudo definir el concepto de funcidn educativa
vinculado de otras teméticas que se abordan en psicoanalisis. De esta forma, se deduce que la
funcion educativa opera a nivel particular porque mantiene como premisa que el sujeto es
producto de una historia que determina su deseo pero que este trasciende los limites de lo
consciente por lo que enmarca la imposibilidad del acto. Aunque, es notorio que este concepto
se vincula con mayor fuerza a lo social porque su operacion refiere a lo simbdlico, en medida
que se presenta como un regulador de goce por medio de vias que favorecen esto como el
desplazamiento y sublimacién que determinan nuevas formas de gozar que permitan la
instauracion del lazo social, de igual manera en este campo se nota claramente que apunta a
restablecer el principio de realidad que es el que limite a la satisfaccion pulsional inmediata
permitiendo que algo mas complejo surja. Ademas, para que la funcion entre en juego es
necesario que se instituya la trasferencia lo que implica que el docente se posicione como
autoridad subjetiva para el estudiante que apela a la construccion de la funcion paterna de cada

estudiante que facilitara la identificacién con el maestro.

A su vez, se plantea a la funcion educativa como reguladora de goce, un goce mediado por
el significante, pues promueve la construccion simbdlica dentro del acto educativo, en
referencia a que apunta a reconocer la imposibilidad constitucional de que el sujeto sea educado,
pero realza también la posibilidad de hacer algo con eso. De esta forma, en base a la
investigacion tedrica realizada se infiere que al operar la funcion busca establecer un vinculo
simbdlico entre los actores que permita que en cada uno de ellos se produzca algo que le ayude

a hacerse responsable de su propia dialéctica subjetiva, a través del encuentro de nuevas formas
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de goce que disminuyan el malestar constitucional del sujeto. Ademas, es imposible dejar al
goce de lado pues este constantemente se produce con la accion significante, de esta forma se
reconoce que hay algo del goce que escapa a la simbolizacion, algo que mantiene su juntura
con lo real, que da cuenta de este goce absoluto que la Ley del lenguaje restringe pues eliminaria
la dimension subjetiva al borrar todo deseo en el sujeto, por este motivo, regular el goce implica
su reconocimiento y la imposicion de un limite que le ponga un alto y lo traduzca en goce falico
que de cuenta de la incompletud del sujeto ante su relacién con el objeto a que se vuelve causa

de deseo.

Por otro lado, el deseo de los actores educativos es imprescindible dentro del proceso
educativo porque este apela en cierto grado al sujeto que no sabe lo que sabe, es decir, el deseo
se juega en la relacién maestro-estudiante y favorece el aprendizaje y la ensefianza en medida
que el docente esta causado por su deseo de ensefiar y el estudiante esta causado en su deseo
por conocer. De modo que al reconocer que este esta en juego se puede pensar replantear el

hecho educativo.

En el segundo capitulo, se analizé la LOEI y el PDE 2016-2025 con el fin de indagar de
forma breve la forma en que se concibe la educacion, puesto que estos dos documentos
muestran la perspectiva nacional con respecto al discurso educativo del pais. Es notorio que en
ambos se percibe a la educacion como un acto capaz de aplicarse en su totalidad porque al
menos la LOEI intenta controlar todo lo que sucede en el interior del sistema educativo y el
PDE se plantea objetivos mediaticos que facilitan la implementacion de la ley. De tal forma, a
los ojos de los cuatro discursos planteados por Lacan (1970) se define que ambos documentos
podrian verse envueltos en un discurso amo al posicionar como una verdad total sus
planteamientos, que mas bien desregulan el goce en medida que intentan plantear al educando
la manera en la que deberia gozar borrando asi su subjetividad. Por otro lado, se vislumbra que
en algunas partes de estos documentos se podria ver indicios de discurso universitario al

reconocer la voz de los actores del sistema educativo, como sucede en la elaboracién del PDE.

Ademas, gracias al analisis de ambos documentos se puede inferir que estos responden a
las necesidades para la construccion del Plan Nacional del gobierno de turno, por lo que, sus
planteamientos no toman en cuenta los requerimientos reales de las personas involucradas en
el acto educativo. Aunque, es loable rescatar que el PDE fue producto del trabajo activo de
distintos representantes de los actores educativos, de tal manera estos actores tuvieron la

posibilidad plantear sus necesidades y desde ahi definir los objetivos para los diez afios que
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corresponden al plan. Empero, al ser un documento oficial este se vuelve homogeneizante

porque en algun punto debe dirigirse a las necesidades diversificadas.

En el tercer capitulo, se pudo observar que en la mayor parte de los referentes educativos
no se promueve las condiciones necesarias para que la funcién educativa pueda vehiculizarse.
Sin embargo, hay que reconocer que de la teoria a la practica queda mucho trecho. Razén que
incita a pensar que, aunque el discurso educativo planteado por el Estado no la favorece, se
puede tener la expectativa de que los docentes se sostengan en estos documentos pero que en
su préctica diaria encuentren los recursos suficientes para conviertan en agentes activos que

ejecuten la funcion educativa.

Por ultimo, la presente investigacion responde a la linea de investigacién de la de
Cultura y Sociedad porque tiene un enfoque social basado en el analisis de la realidad
ecuatoriana con el fin de abrir nuevas interrogantes que contribuyan al desarrollo de la
comunidad educativa a través de la reflexion del acto educativo y del trabajo multidisciplinario

que diversifique los enfoques en torno a la educacion.
Recomendaciones

e La educacion es un eje importante para el desarrollo del sujeto, en la medida que le
permite encontrar recursos para regular sus pulsiones primordiales y su goce para poder
ser capaz de insertarse dentro del lazo social. Por este motivo se recomienda evaluar
constantemente el sistema educativo, pues las logicas sociales pueden afectar
directamente a la educacion convirtiéndola netamente en un proceso de intervencion
que solo aliena al sujeto al intentar homogeneizarlo dentro de un sistema en donde su
subjetividad no tiene cabida, lo que puede generar problemas educativos particulares y
sociales.

e Losdocumentos analizados en la presente investigacion, Ley de Educacion Intercultural
y el Plan Decenal de Educacion 2016-2025, pueden presentar una vision general del
discurso educativo en el pais al ser los documentos que guian el marco educativo, pero
seria recomendable indagar sobre documentos mas especificos que podrian aportar una
lectura mas profunda de la que se realiz6 en la presente investigacion.

e A lo largo de esta investigacion, se hizo un analisis tedrico del acto educativo que
proporciono elementos para abrir el didlogo entre educacion y psicoanalisis, por lo que,
seria conveniente ampliar esta investigacion al campo que incluya la participacion de

actores educativos (docentes y estudiantes) que con su aportacion al tema estudiado
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permitan la creacion de proyectos piloto que favorezcan el proceso educativo en las
diferentes instituciones educativas.

El trabajo interdisciplinario entre educacion y psicoanalisis puede brindar herramientas
utiles para que el acto educativo se desarrolle de mejor manera. Por este motivo, se
recomienda que pueda existir un dialogo entre ambas ramas que promueva la reflexion
con la finalidad de problematizar con un punto de vista diferente los problemas que
surgen en la escuela. A su vez, el didlogo entre ambas es necesario para replantear el
sistema educativo porque se realza la importancia de reconocer la imposibilidad propia
del acto.

El docente es una figura clave dentro del sistema educativo pues se convierte en el
agente que contribuye a que la funcién educativa opere. En consecuencia, se recomienda
que exista la posibilidad de abrir espacios grupales para docentes en donde estos puedan
compartir sus experiencias dentro del aula, con el fin de que la palabra pueda
constituirse como una herramienta terapéutica que promueva la reflexion sobre su
trabajo, lo que podria ayudar a mejorar el ambiente con sus alumnos. De igual manera,
se recomienda que los docentes puedan tener acceso a analisis para que puedan
enfrentarse a sus conflictos internos y evitar que estos sean proyectados en sus alumnos.
Una de las dificultades de la presente investigacion fue que hubo poco material
bibliografico que permita conocer desde diferentes puntos de vista del problema
planteado al inicio. Ante esto, se recomienda que se promueva espacios de dialogo entre
ambas ramas que generen material académico para ser tomado como referente en
investigaciones que busquen compaginar ambas ramas. Para lo que la PUCE podria
contribuir mediante la apertura de lineas de investigacion entre lo clinico y lo educativo,

ya que, el trabajo multidisciplinario podria contribuir en temas educativos del pais.
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