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Resumen

El objetivo de este trabajo ha sido conocer como perciben el desarrollo de la
carrera de Educacion Intercultural Bilingue (EIB) en Wasakentsa (territorio achuar), los
estudiantes achuar, para relacionar esta informacion con los ejes de la EIB (educativo,
intercultural y bilingue), reconocer qué aspectos se podrian mejorar, y asi, plantear
algunas sugerencias a la carrera.

En la investigacion de campo se realizaron entrevistas semi-estructuradas a los
sujetos que participan en el proceso educativo, tomando en cuenta, principalmente, la
informacién brindada por los alumnos achuar, quienes hablaron acerca de su trayectoria
educativa (escuela y colegio), las aspiraciones que tienen al alcanzar el titulo universitario
y las experiencias que vivieron en el transcurso de la carrera.

Al analizar la informacion recolectada en campo, en relacion con los tres ejes de
la EIB, se identificaron algunos aspectos que se podrian mejorar, a partir de lo cual, se
plantearon varias sugerencias, sobre todo, en temas de didactica, convivencia entre

culturas, preservacion y uso de la lengua materna, y dominio del espafiol.

Palabras clave: nacionalidad achuar, salesianos, Wasakentsa, educacion intercultural
bilingle, formacion docente, universidad, aspiraciones, trayectoria educativa, lengua
materna, capital simbolico, capital econdmico, capital cultural, capital linglistico, capital

politico.
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Introduccion

La educacion superior en territorio achuar es relativamente reciente. Inicié cuando
la Universidad Politécnica Salesiana (UPS) cred el punto focal (ahora denominado centro
de apoyo) de la carrera de Educacién Intercultural Bilingiie (EIB) en Wasakentsa, canton
Taisha, provincia Morona Santiago, en el 2004. La UPS fundo este punto focal en el
mismo lugar donde funcionaba, y sigue haciéndolo, el internado salesiano para
bachillerato de estudiantes achuar, llevado a cabo por la Mision Salesiana Wasakentsa®

Actualmente, después de catorce afios, se puede percibir que la EIB, como
proyecto universitario, es un asunto que ya esta internado en la dindmica social de la
nacionalidad achuar del Ecuador, por lo cual, la forma cémo esté planteado desde la
universidad es importante, no solo para los alumnos, sino también para la misma
nacionalidad achuar.

Es fundamental para el desarrollo de un proyecto de EIB, el establecimiento de un
didlogo respetuoso y una complementariedad entre las dos culturas, buscando preservar
la lengua materna y los conocimientos ancestrales, y disefiando el programa segun la
realidad sociolingiistica de cada pueblo indigena?, asi como de sus aspiraciones. En el
caso de EIB-UPS en Wasakentsa, no ha habido un seguimiento documentado acerca de
cémo se ha desarrollado la experiencia educativa, la misma que tiene su particularidad,
puesto que implica un proceso de profesionalizacion en docencia dentro del propio
territorio achuar, llevado a cabo por una institucion superior catolica. Entonces, se
establecié que un acercamiento a este problema de investigacion, se lo puede lograr al
escuchar las voces de los sujetos inmersos en la experiencia educativa: autoridades,
docentes, voluntarios y estudiantes, principalmente estos ultimos.

Después de un proceso de problematizacién de esta situacion, surgio la pregunta
de investigacion: ¢De qué manera se podrian mejorar algunos aspectos de la carrera de

EIB-UPS en Wasakentsa, para que esté mas acorde con los ejes de la EIB referentes a la

! Congregacion Salesiana, “La gran labor de los Salesianos en la Amazonia ecuatoriana con los
indigenas Achuar”, ANS Agenzia Info Salesiana, 05 de diciembre de 2017,
http://www.infoans.org/es/secciones/noticias/item/4469-ecuador-la-gran-labor-de-los-salesianos-en-la-
amazonia-ecuatoriana-con-los-indigenas-achuar

2 Luis Lépez y Wolfgang Kiiper, “La educacion intercultural bilingiie en América Latina:
balance y perspectivas”, Revista iberoamericana de educacion, (1999): 17-85.
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formacion de docentes y con las aspiraciones de los estudiantes achuar que estan en
concordancia con ideales actuales de su nacionalidad?

Cabe tomar en cuenta que, en el caso de EIB-UPS en Wasakentsa, no ha habido
un seguimiento documentado acerca de cOmo se ha desarrollado la experiencia educativa,
asi como, tampoco, existe un estudio de este proyecto educativo en particular, y tampoco,
hay investigaciones sobre algin &mbito de la educacion superior achuar, por lo cual, la
informacidn de campo que presenta este trabajo es nueva en esta temética, y pudo ser
recolectada con mayor facilidad, porque el autor de esta investigacion trabaja en la carrera
de EIB de la UPS.

El trabajo se presenta de la siguiente forma:

El primer capitulo corresponde al marco tedrico, donde se manifiesta como se
problematizé la situacién de la educacion universitaria en territorio achuar, proceso que
incluye la seleccion de las orientaciones tedricas, la construccion de la pregunta central
(mencionada en un parrafo anterior) y los objetivos, y la designacion de la metodologia a
usarse. Las orientaciones tedricas presentadas se desarrollan en base a la explicacion de
cinco categorias que acompafan todo el estudio: trayectoria educativa, aspiraciones, eje
educativo, eje intercultural y eje bilingue.

El segundo capitulo implica la contextualizacion el proyecto universitario de EIB
en Wasakentsa, donde se muestra una descripcion general de la nacionalidad achuar, una
revision de la historia educativa referente a la entrada de la educacion primaria y
secundaria en territorio achuar, junto a los posibles efectos de esta escolarizacion, y por
ultimo, la forma como entré la carrera de EIB en territorio achuar.

El tercer capitulo presenta la informacion recolectada en las entrevistas, en
funcién de las categorias de analisis construidas en el primer capitulo. Los estudiantes
entrevistados corresponden a los dos Unicos grupos de estudiantes que estaban activos
durante el tiempo de la investigacion de campo (octubre 2017 a agosto 2018). Son los
egresados que realizaban el trabajo de titulacion y los alumnos que cursaban el cuarto
nivel 3

El cuarto capitulo comprende algunas sugerencias a la carrera en base a la
informacidn recolectada en campo, organizadas segun las mismas categorias de analisis,

establecidas desde el primer capitulo.

3 Se escribe primero a los estudiantes egresados, porque fueron ellos quienes dieron la mayor
parte de informacién, al ser que han tenido un mayor recorrido en la carrera. A ellos se les entrevisto
primero.
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Capitulo primero*

Marco teorico

En este apartado se manifiesta cbmo se construyo el problema de investigacion, a
partir de las primeras preguntas suscitadas acerca del tema de la educacion superior
salesiana en territorio achuar, y luego se indican las orientaciones teoricas del trabajo, los

objetivos y la metodologia de investigacion.

1. Problema de investigacion

Al trabajar en la carrera de EIB de la UPS, se pudo conocer de la existencia del
Centro de Apoyo Wasakentsa, que queda en territorio achuar, donde la UPS ofrece
estudios superiores para ser licenciados en EIB, es decir, realiza formacion de profesores
de Educacion Intercultural Bilinglie. En este Centro de Apoyo se desarrollan los
encuentros de la carrera, que es de modalidad semipresencial.

En un momento dado se encargd al autor de este trabajo que realice un taller para
los estudiantes de este Centro de Apoyo, acerca de como desarrollar los aspectos formales
de su trabajo de titulacion y, después, hacer un seguimiento y aprobacion de este asunto,
lo que permitié conocer del proceso educativo universitario de los estudiantes achuar.
Este ligero acercamiento produjo muchas preguntas al respecto, y asi, promovio que se lo
escoja como el tema de investigacion para la tesis de maestria. Para esto, habia que
establecer un planteamiento de problema, que fue desarrollandose a partir de las dudas
sobre los siguientes puntos: las bases con las que se deberia desarrollar una carrera de
EIB; las caracteristicas principales de la sociedad achuar; las caracteristicas de la
trayectoria educativa achuar en la escuela y colegio; la utilidad de la existencia de esta
carrera para los achuar; las aspiraciones de los achuar para estudiar la universidad; el
cumplimiento de la UPS-EIB con estas bases y las aspiraciones de los estudiantes; y qué
se deberia mejorar para impulsar este cumplimiento.

Para buscar aclaraciones sobre estos puntos, en varias conversaciones previas con

docentes (internos y externos a la carrera), se escucharon diversas opiniones de los

4 El formato de este trabajo esta hecho segn las indicaciones del Manual de estilo, publicado
por la Universidad Andina Simén Bolivar (2017).
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aspectos mencionados, por ejemplo: que es primordial el componente politico en la
carrera; que hay una necesidad econémica de los achuar para estudiar; que los achuar no
tienen graves problemas econdmicos ya que tienen muchos recursos en sus comunidades;
que existe un choque cultural de los achuar con los mestizos, en el cual, ellos buscarian
una insercion en la sociedad mestiza moderna; que hay dificultades para el aprendizaje
de contenidos y tecnologias occidentales en los estudiantes, entre ellos, el uso de la
computadora. Estas percepciones de los profesores sugerian que el problema refiere a un
fendmeno educativo complejo (la EIB dirigida por salesianos en territorio achuar), el
mismo que necesitaba una mayor clarificacion.

Partiendo de estas nociones iniciales acerca del fendbmeno, se establecio que el
propdsito de la investigacion debia ser plantear sugerencias para mejorar el desarrollo de
la carrera, para lo cual se tenia que investigar ¢en qué medida la carrera cumple con los
requerimientos de una educacién superior de EIB en el contexto achuar? Para un
conocimiento mas certero de estos requerimientos, se determind que la informacion en
campo debia recogerse de la voz de los sujetos inmersos en el proceso educativo,
principalmente, de los estudiantes achuar, porque son casi todos los beneficiarios.®

Asi, se concluy6 con la formulacion del problema expresada en la siguiente
pregunta: ;De qué manera se podrian mejorar algunos aspectos de la carrera de EIB-UPS
en Wasakentsa, para que esté mas acorde con los ejes de la EIB referentes a la formacién
de docentes y con las aspiraciones de los estudiantes achuar que estan en concordancia

con ideales actuales de su nacionalidad?

2. Orientaciones tedricas

De la pregunta de investigacion se desprendieron algunas preguntas especificas
que necesitaban ser respondidas desde la determinacion de las orientaciones tedricas de
la investigacion.®

En primer lugar, se requirié determinar una orientacion teorica para hablar de las
aspiraciones de los estudiantes, para lo cual se acogio la teoria social de Pierre Bourdieu,
en lo que respecta al individuo como agente que busca (aspira) adquirir o aumentar capital

en cualquiera de sus tipos: simbolico, cultural, econdmico, social, linguistico. De esta

%5 También hay un muy reducido grupo de estudiantes shuar.
6 Las preguntas especificas que se deben responder gracias a la investigacion de campo estan
guiadas por las orientaciones tedricas del estudio.
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forma, se considerd que el uso de los conceptos de Bourdieu permite hacer una lectura de
la percepcion de los sujetos achuar de la l6gica occidental, con la que estan interactuando,
en este fendmeno social y educativo.

En segundo lugar, se necesitd definir cuales serian los ejes para la formacion de
docentes en EIB en el contexto ecuatoriano, para lo cual se realizd una investigacion
bibliografica acerca de la EIB en términos generales, la EIB en el Ecuador, y una vez que
se definieron los ejes (educativo, intercultural y bilingle), se determinaron los
componentes de cada uno que podrian ser los idoneos para la formacion de docentes en
EIB. Para realizar estas determinaciones, se acogio una postura que reconoce la EIB
institucionalizada como un escenario de posibilidades para la reivindicacién de los
pueblos indigenas, en el sentido social, politico y linglistico, y también para la
adquisicion de herramientas para poder resistir y convivir con la cultura mestiza.

Desde esta postura, en el eje educativo, se acogieron, principalmente, los objetivos
del Modelo de Educacion Intercultural Bilinglie (MOSEIB) y la idea de Paulo Freire
acerca de una educacion liberadora antes que bancaria. En el eje intercultural, se adopto
la posicion de la interculturalidad como intrinseca en la propia cultura y como una
posibilidad de reconocimientos entre distintos, desde una perspectiva antropoldgica
planteada por José Sanchez Parga, asi mismo, se tomaron los planteamientos del SEIB
relativos a los derechos de los sujetos a mantener elementos de su propia cultura en la
educacion, y se resalto la importancia del componente politico como una herramienta para
la interrelacién entre las culturas y para resistir las précticas excluyentes y
discriminatorias. En el eje bilingle, principalmente, se consideré la importancia del
aprendizaje en lengua materna promulgado por el MOSEIB y los alcances del bilingtiismo
gue manifiesta Luis Enrique Lopez.

A continuacion, se indican estas orientaciones tedricas seleccionadas, en base al

problema de investigacion y la postura del autor del estudio.

2.1 Trayectoria educativa y aspiraciones

Bourdieu define la trayectoria “como serie de las posiciones sucesivamente
ocupadas por un mismo agente (0 un misSmo grupo) en un espacio en si mismo en

movimiento y sometido a incesantes transformaciones™’, es decir, la trayectoria de un

" Ibid.
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individuo se desarrolla en un espacio social, el mismo que es “un conjunto de relaciones
o un sistema de posiciones sociales [donde] se definen las unas en relacién a las otras™.®
En esta estructura de relaciones que estd en “movimiento y sometida a incesantes
transformaciones”,® se desenvuelve el sujeto al que Bourdieu le otorga la categoria de
agente, el cual tiene una posicion en el espacio, en base a la acumulacion de capital en
comparacion con los otros agentes.

En las trayectorias de vida de los sujetos heredan (no biolégicamente, sino por la
convivencia) y adquieren habitus, que son estructuras estructuradas y estructurantes,
adquiridas socialmente e incorporadas en los agentes como disposiciones para actuar,
sentir, pensar y percibir. Asi, no son innatos y su formacion depende de la posicion que
los agentes ocupan®® en el espacio social —en cualquiera de sus campos especificos—.
Un ejemplo son las aspiraciones de los agentes con respecto a la educacion, las mismas
que adquieren en funcion de la posicion que han ocupado en distintos campos, entre ellos,
el educativo, es decir, en la formacion de las aspiraciones influye la trayectoria educativa.

Entonces, la trayectoria educativa se refiere al camino recorrido por el agente en
las instituciones educativas, donde han ocupado determinadas posiciones sociales con
respecto a los otros agentes, y las aspiraciones son los habitus, en el sentido de que son
las formas de valorar los beneficios de la educacion, con la intencidn de alcanzarlos.

Garcia Canclini dice que “en cuanto sistema de disposiciones, no somos nosotros
quienes poseemos el habitus sino que es el habitus quien nos posee a nosotros”.!! Se
pueden distinguir los habitus primarios, “constituidos por las disposiciones mas antiguas
y duraderas” (por ejemplo, la familiar) y los secundarios que son posteriores, entre los
cuales se puede identificar, por ejemplo, al habitus escolar. Accardo dice que el habitus
esta en vias de reestructuracion,*? por lo cual, es mutable.

Las aspiraciones del estudiante también son habitus que remiten a disposiciones
de valoracion, en este caso, de la carrera universitaria, el titulo, efectos beneficiosos, etc.,
y de igual forma, producen acciones en los estudiantes. Estos habitus podrian dominar al
sujeto como dice Canclini, pero también podrian ser modificados como dice Accardo.

Aqui se hace ain mas importante destacar la trayectoria educativa del sujeto, como un

8 Garcia Inda, Andrés, “Introducccion. La razon del derecho: entre habitus y campo”, en Poder,
derecho y clases sociales, de Pierre Bourdieu (Bilbao: Desclée, 2001), 15.

° Bourdieu, Razones practicas, 82.

10 1bid.

1 1bid., 28.

12 1bid.
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encadenamiento de posiciones socio-historicas de un individuo, donde se heredan,
generan y se modifican los habitus, en este caso, el de las aspiraciones con respecto a la
educacion universitaria en EIB.

Leer la trayectoria, en este caso, educativa, de un sujeto es fundamental, porque
permite una comprension de posicion. Como dice Bourdieu:

Tratar de comprender una vida como una serie Unica y suficiente en si de acontecimientos
sucesivos, sin mas vinculo que la asociacion a un sujeto cuya constancia no es sin duda
mas que la de un nombre propio, es mas o menos igual de absurdo que tratar de dar razén
de un trayecto en el metro sin tener en cuenta la estructura de la red, es decir la matriz de
las relaciones objetivas entre las diferentes estaciones.'

A continuacion, se concatenan estas categorias de trayectoria educativa y aspiraciones

con otros conceptos de la teoria de accion social de Bourdieu, con el objeto de poder
esclarecer cdmo estan relacionados con la vida social del estudiante y su pueblo, desde
esta perspectiva tedrica, mas aun, considerando que, para Bourdieu, el agente busca
adquirir o acumular capital en alguna de sus formas, o sea, tiene aspiraciones que atafien
a ganar capital.

El capital se acumula a lo largo del tiempo en su forma objetivada o interiorizada
(incorporada) (Bourdieu, 2001).1* Existen tipos de capital, entre los cuales se encuentran:

El capital econdmico se refiere a los bienes materiales y al dinero.

El capital cultural:

Esta ligado a conocimientos, ciencia, arte [...], puede existir bajo tres formas: en estado

incorporado, es decir, bajo la forma de disposiciones durables (habitus) relacionadas con

determinado tipo de conocimientos, ideas, valores, habilidades, etc.; en estado objetivado,

bajo la forma de bienes culturales, cuadros, libros, diccionarios, instrumentos, etc.; y en

estado institucionalizado, que constituye una forma de objetivacién, como lo son los

diferentes titulos escolares.'®

El capital escolar es el capital cultural que se adquiere en el sistema escolar. El
capital linglistico corresponde al dominio de una o varias lenguas.

El capital social abarca las relaciones sociales de un agente y su pertenencia a uno
0 varios grupos sociales. El capital politico es un tipo de capital social'® que implica la

posesion de cargos politicos y establece ciertos privilegios por esta posicion.

13 Pierre Bourdieu, Razones practicas (Barcelona: Anagrama, 1997), 82.

14 Pierre Bourdieu, Poder, derecho y clases sociales (Bilbao: Desclée, 2001).

15 Alicia Gutiérrez, Las practicas sociales: una introduccion a Pierre Bourdieu (Buenos Aires:
Ferreyra, 2005), 36-37.

16 Bourdieu, Razones practicas.
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El capital simbolico “es la forma que adoptan los diferentes tipos de capital una
vez que son percibidos y reconocidos como legitimos™.1” Este reconocimiento social es
consciente e inconsciente.

La existencia de un capital implica que hay un campo donde los agentes luchan
por acumularlo. Quienes participan en el campo conocen las reglas del juego: los que
dominan el capital acumulado adoptan estrategias de preservacion, mientras que los

desprovistos de capital o recién llegados!® tratan de conseguirlo.

2.2. (Quées laEIB?

Historicamente, los sistemas educativos de Ameérica Latina tuvieron una
perspectiva uniformizadora®®; los indigenas eran excluidos de educacion formal, y cuando
tuvieron acceso, muchas veces, se intentd adaptarles a los ideales de la cultura dominante
y a su lengua, rechazando la lengua materna. Asi, para los indigenas de los paises
hispanos, este proceso fue homogeneizador,?® en el que se les impuso una “asimilacion
forzosa”?! tanto cultural como lingiiistica, con una educacion de poca calidad. A la vez,
desde los discursos oficiales, se buscaba justificar la desigualdad social que ellos vivian,
en lo que respecta a las condiciones de vida y al acceso politico. En resistencia a estas
politicas y practicas educativas y cotidianas de dominacion, marginacion y
homogeneizacion, y por la necesidad legitima de que los grupos indigenas sean actores
mas activos en su devenir politico, social, econémico y educativo, surgio el proyecto de
la EIB, como bandera de reivindicacion.

La EIB planted una revalorizacion en los educandos de su propia cultura, para que
participen en un didlogo intercultural respetuoso, donde se promueva la valoracion y
reconocimiento de su cultura y lengua materna, asi como el aprendizaje de los

conocimientos de la otra cultura, incluida la lengua. Este didlogo comprende “la relacion

17 Bourdieu, Poder, derecho y clases sociales, 106.

18 Néstor Garcia Canclini, “Introduccién: La sociologia de la cultura”, en Sociologia y cultura, de
Pierre Bourdieu, (México: Grijalbo, 1990).

1 Lopez y Kiiper, “La educacion intercultural bilingiie en América Latina”.

20 Sabine Speiser, “El para qué de la interculturalidad en la educacion”, en Interculturalidad y
Educacion: dialogo para la democracia en América Latina, ed. Ruth Moya, (Quito: Abya Yala, 1999),
85.

2L |bid.
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curricular entre los saberes, conocimientos y valores propios o apropiados de las
sociedades indigenas y aquellos desconocidos y ajenos”,?? desde una perspectiva critica.

Este reconocimiento cultural es un asunto fundamental en la EIB, y ratificado por
los autores Monsonyi y Rengifo (1986), citados por Lopez,?® cuando mencionan lo

siguiente:

La EIB tendra como punto de partida a las lenguas y culturas de las respectivas
etnias, las cuales constituiran las formas y contenidos basicos del proceso
educativo formal. A estos elementos originarios se les va agregando —en forma
gradual, no conflictiva ni sustitutiva- todas aquellas areas tematicas tomadas de la
cultura mayoritaria que el educando indigena requiere para una formacion integral
que, aun siendo especifica, en ningun caso lo dejara en desventaja frente al alumno
no indigena.

La EIB busca el desarrollo de las habilidades comunicativas de los educandos en
dos idiomas, —o incluso pueden ser mas—, tanto en el plano oral como en el escrito. Para
este proposito, la educacion es impartida en un idioma amerindio y en otro de origen
europeo,? en el caso ecuatoriano, el espafiol, evitando que este segundo idioma, el de la
cultura dominante, reemplace al primero, es decir, con la precaucién de que la EIB no sea
un instrumento de conversién a una comunidad monolingie, debido a una muerte
progresiva de la lengua materna, ancestral.

Para cumplir con estos propoésitos de preservacion cultural y linglistica y
aprendizaje de otra cultura, la EIB ofrece que cada proyecto sea contextualizado, o sea,
que considere el proceso histdrico, las caracteristicas sociolinguisticas especificas y las
necesidades y aspiraciones de los educandos y su comunidad, de tal modo que exista una
diversificacion curricular y una descentralizacion de las responsabilidades y atribuciones,
para disefiar propuestas curriculares hechas a la medida®. Con esto, la EIB no produce
un mondlogo de una sociedad dominante a otra, sino es un escenario dialdgico.

El didlogo que promueve la EIB “solo tendra significacion, impacto y valor

cuando esté asumida de manera critica, como acto pedagdgico-politico que procura

22| dpez y Kiiper, “La educacion intercultural bilingiie en América Latina”, 28.

2 Luis Lopez, Ruth Moya y Rainer Enrique Hamel, “Pueblos indigenas y educacion superior en
América Latina y El Caribe”, en Interculturalidad, educacion y ciudadania: perspectivas
latinoamericanas, ed. Luis Lopez, (La Paz: Plural editores, 2009), 142.

24 Lopez y Kiiper, “La educacion intercultural bilingiie en América Latina”.

% Lopez, Moya y Hamel, “Pueblos indigenas y educacién superior en América Latina y El
Caribe”.
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intervenir en la refundacion de la sociedad, como decia Paulo Freire”,%® de manera que el
estudiante desarrolle una vision analitica acerca de la relacion de su pueblo con el Estado
y la sociedad, lo cual contribuye a una insercion legitima en los procesos politicos,
econdmicos, sociales y educativos de un pais, en interés de mejorar las condiciones de
vida de su pueblo, lograr su reconocimiento y fomentar su preservacion cultural.

En definitiva, la EIB debe ofrecer una educacién de calidad que impulse en los
docentes y estudiantes una revalorizacion de las culturas ancestrales en convivencia con
la occidental, y desarrolle las habilidades comunicativas en ambas lenguas. Con estos
logros, el estudiante tendrd més posibilidades de desarrollar una perspectiva politica, de
desenvolverse mas facilmente en diversos contextos y de defender los derechos de su

pueblo.

2.3. La EIB en el Ecuador

La EIB en el Ecuador se ha construido de una serie de experiencias educativas que
han nacido de las exigencias de las organizaciones indigenas en relacién al Estado, en
estas tensiones han estado presentes también otras organizaciones como las ONG. Ruth
Moya refiere a la participacion politica indigena del siguiente modo:

En Ecuador [...], la participacion indigena ha dependido mayoritariamente del grado de
la organizacion indigena, de su capacidad de negociacion, del nivel de articulacion de este
movimiento social con la sociedad politica y de su interlocucion con la sociedad civil. De
hecho, es uno de los pocos paises donde los niveles de participacion indigena, en materia
de gestion y administracién de la EBI, han sido consensuados entre las organizaciones
indigenas y el Estado, a través de mecanismos de participacion rotativa y porcentual de
las organizaciones indigenas. 2’

Estas experiencias se pueden ubicar en dos periodos, el primero abarca desde la
década de los cuarenta a la de los setenta, el cual corresponderia a la “educacion
indigena”;® inicia cuando Dolores Cacuango, junto a algunas mujeres quitefias y
dirigentes indigenas, organiz6 un grupo de escuelas bilingties en Cayambe, provincia de
Pichincha.?®

%6 Catherine Walsh, “Interculturalidad critica y educacién intercultural”, (2009),
file:///C:/Users/frodriguez/Downloads/interculturalidad%20critica%20y%?20educacion%20intercultural.p
df., 2.

27 Ruth Moya, “Prologo”, en Interculturalidad y Educacion: dialogo para la democracia en
América Latina, ed. Ruth Moya, (Quito: Abya Yala, 1999), ix.

28 Catalina Vélez, “Trayectoria de la educacion intercultural en Ecuador”, Educacion y
Pedagogia, (2008: 103-112), 104.

2 MOSEIB.


file:///C:/Users/frodriguez/Downloads/interculturalidad%20critica%20y%20educacion%20intercultural.pdf
file:///C:/Users/frodriguez/Downloads/interculturalidad%20critica%20y%20educacion%20intercultural.pdf
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El segundo periodo empieza en los ochenta, década considerada por Catalina
Vélez como la “etapa historica en la que se forjan las iniciativas y las propuestas mas
significativas de la educacion indigena en Ecuador”®. En este periodo se consolida la
EIB en el marco legal ecuatoriano, es decir, su oficializacién es mas consistente.

Como se indica en el MOSEIB, se obtuvieron varios logros legales, como los
siguientes: en 1982 se oficializé la educacion bilinglie bicultural, estableciéndose en las
zonas de predominante poblacién indigena, planteles primarios y medios donde se
imparta instruccion en los idiomas quichua y castellano o su lengua vernacula. En 1988
se institucionalizé la educacion intercultural bilinglie con la creacién de la Direccion
Nacional de Educacion Indigena Intercultural Bilinglie (DINEIB). En 1993, hubo el
reconocimiento oficial del Modelo de Educacion Intercultural Bilingiie (MOSEIB). En la
Constitucidn de 1998 se garantizé el acceso a la educacion de calidad y al Sistema de
Educacion Intercultural Bilingtie (SEIB), como derecho colectivo (art. 84). En la
Constitucion del 2008 se declaré al Ecuador como pais intercultural y plurinacional (art.
1), a los idiomas castellano, kichwa y shuar como lenguas de relacién intercultural, y a
los demas idiomas ancestrales como lenguas de uso oficial para los pueblos indigenas en
las zonas donde habitan, con un respaldo del Estado, con el compromiso de respetar y
estimular su conservacion y uso (art. 2), también se promulgé el mantenimiento y
fortalecimiento del SEIB de las nacionalidades indigenas del Ecuador, con criterios de
calidad, desde la estimulacion temprana hasta el nivel superior, conforme a la diversidad
cultural, para el cuidado y preservacion de las identidades y en consonancia con sus
metodologias de ensefianza y aprendizaje (art. 57). En el 2010 se expidio la Ley Organica
de Educacién Superior (LOES), donde se garantiza que el Sistema de Educacién Superior
debe promover y fortalecer el desarrollo de las lenguas, culturas y sabidurias ancestrales
de los pueblos y nacionalidades del Ecuador en el marco de la interculturalidad (art. 13).
En el 2011 se expidi6 la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI), en la cual se
corrobora la vigencia del MOSEIB, y se determinan los principios y fines generales que
orientan la educacion ecuatoriana en el marco del Buen Vivir, la interculturalidad y la

plurinacionalidad” (art. 1).3!

30 Vélez, “Trayectoria de la educacion intercultural en Ecuador”, 105.
%1 MOSEIB.
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2.4. Ejes para la formacién de docentes de EIB

En base a lo descrito en los apartados anteriores acerca de lo que comprende la
EIB en términos generales y en Ecuador, a continuacion, se sitla el proyecto de EIB en
la formacion de docentes en la carrera de EIB2. Se plantean algunas caracteristicas de
cada uno de sus ejes: eje educativo, eje intercultural y eje bilingte, los mismos que estan
entrelazados, es decir, no funcionan por separado, y a la vez, deben considerar la

trayectoria educativa del estudiante y sus aspiraciones.

2.4.1. Eje educativo

La educacion puede caminar en el sentido de configurarse para mantener la
dependencia de las personas con respecto a quienes les ensefian —que facilita la
dominacién—, potenciando la sujecion al statu quo de su contexto cercano y/o global y
condenandolas a interiorizar, repetir y reproducir lo “aprendido” sin pensarlo; pero
también puede generar que haya un pasaje de la alienacién del sujeto a una reflexion y
una participacion més activa de su devenir como sujeto.

Como dice Paulo Freire, la educacion no debe ser “bancaria” en su obra
Pedagogia del oprimido, la misma que busca individuos que se adapten al statu quo, ya
que los trata como “‘seres ignorantes” o “recipientes vacios” a los cuales los profesores
“sabios” les depositan los conocimientos, como si hicieran una donacién.®® Esta relacion
oprime a los sujetos antes que proponer una educacion liberadora. Para evitar esta relacion
sujeto-objeto en la universidad, es importante reconocer que la accion pedagdgica es una
relacién comunicativa entre sujetos, y particularmente en la EIB, entre sujetos de culturas
distintas, que se desarrolla en pro del bienestar del sujeto educativo y de su pueblo, asi,
una liberacion. Esto no significa que el estudiante no necesita ser guiado por el docente,
Y que este tenga exigencias.

La educacién comprende una relacion de aprendizajes entre las personas,
acompana al sujeto desde que nace, desde sus primeros contactos con los otros, “implica

una promocién, estructuracion y consolidacion de las capacidades personales

32 Estos ejes se refieren a la practica educativa de EIB en la universidad, con el propésito de
formar docentes de EIB (para nifios y jovenes) que puedan ejercer su profesién con soltura, y
considerando que lo que vivan en la universidad como alumnos podria ser reproducido en muchas
versiones, en sus practicas como docentes.

33 Paulo Freire, Pedagogia del oprimido (Madrid: Siglo XXI, 2003).
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fundamentales para vivir la vida de un modo [...] libre, responsable y solidario, en el
mundo y con los demads, [...], en el tejido de las relaciones interpersonales y en la vida
social histéricamente organizada”.3*

La disciplina que se encarga de conceptualizar la practica educativa y reflexionar
para mejorarla es la pedagogia. Una pedagogia critica facilitaria que la EIB no reproduzca
las relaciones de dominacion, sino promueva una concientizacion de ella y una actuacion
de los estudiantes, a mas de que logren aprendizajes reflexionados.

El MOSEIB proclama que “en razén de su existencia y el derecho
consuetudinario, cada nacionalidad tiene derecho a contar con su propia educacion”®,
por consiguiente, el proceso educativo debe pensarse y aplicarse en relacion a la realidad
de los estudiantes, en favor de una valoracion de los sus conocimientos y de sus préacticas.
Para esto se necesita que la metodologia de ensefianza establezca una relacion entre los
contenidos curriculares y el entorno de los alumnos. Incluso, un efecto de esta practica
seria que los estudiantes puedan adquirir destrezas para realizar una sistematizacion de
saberes propios, necesaria para el registro escrito de su capital cultural y la transmision
escolar del mismo.

Los estudiantes tienen un contexto cultural cercano, pero también habitan un
contexto mayor con el que se relacionan, gracias a la convivencia con personas de otra u
otras culturas y el acceso a productos culturales externos. No se puede soslayar esta
situacion, por lo cual, el alumno tendré una mayor facilidad de interrelacion si logra un
aprendizaje de los conocimientos y tecnologias de la otra cultura, también.

Los aprendizajes que se obtienen en la educacion pueden trascender la
memorizacion, y ser Gtiles en la vida practica de cada individuo, para lo cual, debe haber
un proceso en el que se enlacen teoria y préactica, y se logre, progresivamente, la
independencia del alumno de su profesor de la otra cultura. Esta autonomia permite
movilidad tanto cognitiva como social.

Contextualizar la practica educativa también implica que se desarrolle en
articulacion con el marco legal y normativo del pais. En el caso ecuatoriano, el marco
legal del SEIB tiene algunos instrumentos legales que deben ser conocidos como:
Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008; la Ley Organica de Educacion
Intercultural (LOEI), 2011; y varios acuerdos ministeriales. Asi mismo, hay textos

establecidos desde el Ministerio de Educacion, como el propio MOSEIB, Lineamientos

34 José Prellezo, ed., Diccionario de ciencias de la educacién (Madrid: CCS, 2008), 347.
% MOSEIB, 13.
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pedagdgicos para la implementacion del MOSEIB, Curriculo Nacional, Curriculos
Nacionales Interculturales Bilinglies. Ademas, existen documentos que norman y ayudan
a la practica docente: instructivos para planificaciones curriculares y otros.*® No se puede
desenvolver un proyecto educativo intercultural al margen del SEIB.

Los aprendizajes mencionados como prop6sitos no son de suficiente utilidad si el
sujeto no ha aprendido cémo vincularlos al contexto educativo donde va a trabajar como
docente —los CECIB o UECIB de su comunidad— y si no sabe como ensefiarlos. Por
esto, es necesario que la universidad incluya didacticas vinculadas al contexto de los

estudiantes.

2.4.2 Eje intercultural

En primer lugar, cabe manifestar que la cultura “significa todo lo que un pueblo o
individuo piensa, dice o hace” %’ es histérica y social, porque se construye en el tiempo
en las relaciones entre personas y entre sociedades. “Todo sujeto individual o colectivo
es sujeto de una cultura que piensa y habla en él; a través de lo que el sujeto hace y habla
es la cultura que produce significantes de todas sus actuaciones y discursos”®. La
interculturalidad comprende la relacion entre culturas, entre sujetos sujetados a culturas
distintas, sabiendo que cada una de ellas ya es plural (M. de Certeau), producto de
relaciones, interacciones y reconocimientos entre otras culturas anteriores.®® En este
sentido, el conocimiento de la propia cultura es fundamental para la relacion con la otra
cultura y sus sujetos. La universidad podria incentivar en los alumnos una valorizacién
de su cultura, por supuesto, para hacerlo deberia creerlo en realidad y mostrar esta idea
en sus practicas, tanto en la carrera de EIB como en las otras.

Desde la educacion escolarizada es un reto muy grande fomentar el conocimiento
de la propia cultura, porque, entre varios factores, esta el mismo hecho de la existencia
de la cultura dominante —representada por la universidad— que, en su relacion con la
nativa, podria desplegar un proyecto de asimilacion antes que de interculturalidad, es
decir, un forzamiento a una conversion total de los estudiantes para ser incluidos o

aceptados, mas no, un reconocimiento de las diferencias a la par de una convivencia

3 Ministerio de Educacion del Ecuador, Lineamientos pedagdgicos para la implementacion del
Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie (Quito: MinEduc, 2017).

37 José Sanchez Parga, “La Antropologia entre un sujeto y el 'otro' en Levi-Strauss”, en Teorias
criticas del sujeto (Quito: Abya Yala, 2013), 149.

3 1bid.

% 1bid.
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respetuosa. Se podria tomar como una forma de respaldar el conocimiento de la propia
cultura del estudiante, a lo que dice al MOSEIB con respecto a la educacién como proceso
de desarrollo integral del ser humano, puesto que:

No debe enfatizarse solo en lectura-escritura, matematicas, aspectos
psicopedagdgicos, comunicacionales, socioculturales, epistemologicos, sino también en
un modo de vida en armonia del ser humano consigo mismo, con los demas y con la
naturaleza. Es necesario recuperar las formas de educacion ancestral, en donde la familia
y la comunidad cumplen un papel fundamental en la formacion de la persona.*°

No se puede reducir la interculturalidad a las practicas de sujetos que observan a
individuos de otras culturas o a sus bienes simbdlicos o materiales, presentes o pasados,
solo como sus objetos de estudio; es una relacion entre sujetos diferentes, en condiciones
legitimas de respeto, en la cual no hay la intencién de aniquilar los aspectos diferentes de
la otra cultura. Las “diferencias significantes” y las “distancias culturales” entre culturas
no impiden los reconocimientos entre ellas y su interculturalidad, sino que mas bien,
cuanto mayores se representan las diferencias entre culturas, tanto mas pueden ser los
posibles reconocimientos entre ellas; y mayores también los efectos de
interculturalidad.** Asi mismo, el reconocimiento del otro y sus diferencias significantes
promueven que los sujetos se reconozcan a si mismos.

Mas alla de que, desde un punto de vista antropoldgico, la interculturalidad sea
parte la misma cultura; en Latinoamérica se ha adoptado un discurso politico que busca
en la EIB el reconocimiento de las culturas subalternas, principalmente las indigenas, a
partir del cual, logren un acceso a un mejor nivel de vida para ellos y el reconocimiento
y respeto a sus lenguas, saberes, creencias y practicas sociales. Asi, se promueve una
interculturalidad que contribuya a la “construccion de una sociedad justa, equitativa,
igualitaria y plural”.*? En definitiva, en la concrecion de la EIB como proyecto, es
inherente una reivindicacion politica de la cultura subalterna, lo que comprende promover
la inclusion, el respeto, la equidad, el acceso a los derechos de toda la ciudadania, en
contraposicion a practicas innegables como etnocentrismo, la discriminacién, el racismo

y el clasismo.

40 MOSEIB, 26.
41 Sanchez Parga, “La Antropologia entre un sujeto y el 'otro’ en Levi-Strauss”, 169.
42 Walsh, “Interculturalidad critica y educacion intercultural”, 2.
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2.4.3. Eje bilingue

Que un sujeto sea bilinglie comprende que pueda comunicarse en dos lenguas, la
lengua materna (L1) y una segunda lengua (L2), de esta forma el sujeto posee habilidades
comunicativas en cada una de ellas. A este “uso habitual de dos lenguas”*® se denomina
bilingtiismo.

Luis Enrique Lépez alude a una metéfora escrita por T. Skutnabb-Kangas y O.
Garcia (1995) para explicar los alcances del bilingliismo:

Un fotdgrafo exitoso sabe que, para capturar la esencia de multiples imagenes, se
requiere de una variedad de lentes. Aun los lentes granangulares de mayor alcance no
pueden captar la complejidad de la realidad. De la misma manera, una persona
monolingle, aun si habla un idioma de amplia comunicacién como el inglés, nunca logra
acceder al sentido y significado completos y a la comprension y conocimiento cabales de
otros grupos etnolinguisticos —o incluso de su propio grupo—. Uno tiene que poder ver
su propio grupo desde adentro, desde el punto de vista de uno mismo, y desde afuera, tal
y como lo ven otros, a fin de realmente estar en capacidad de apreciarlo y conocerlo. Para
incluir la diversidad del mundo en una foto, se requiere de una variedad de lentes. Pero
no es suficiente heredar o poder comprar muchos lentes. Un fotégrafo logrado también
necesita instruccién adecuada: oportunidades para usar lentes diferentes a fin de crear
imagenes maultiples y una vision balanceada y enfocada, asi como para aprender cuando
usar un lente u otro o todos.**

Acerca de la lengua materna, cabe considerar que el lenguaje es el instrumento
esencial, el medio privilegiado por el cual se asimila la cultura del grupo, como menciona
Lévi-Strauss,* asi pues, es la lengua materna el primer universo de signos al que se sujeta
un individuo y por el cual adquiere una dimension simbdlica —en términos lacanianos—.
Es el idioma que el infante aprende en su cotidianidad. Por estas razones, un nifio aprende
mejor cuando utiliza su lengua materna, por lo que si empieza “a aprender a leer y escribir

en una lengua que no domina, resulta poco razonable”.*® EI mismo MOSEIB proclama

43 Real Academia Espafiola, “Diccionario de la lengua espafiola”, 2018,
http://dle.rae.es/?w=diccionario.

4 Luis Lopez, “La diversidad étnica, cultural y lingiistica latinoamericana y los recursos
humanos que la educacion requiere”, Revista Iberoamericana de Educacion (1997), 47.

4 José Ron, Sobre el concepto de cultura (Quito: Solitierrra, 1977).

46 Viviana Galdames, Aida Walqui, y Bret Gustafson. Ensefianza de lengua indigena como
lengua materna (Cochabamba: PROEIB, 2006), 13.
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como uno de sus principios que “la lengua de las nacionalidades constituye la lengua
principal de la educacién y el castellano tiene rol de segunda lengua”.*’ De igual forma,
“un nifio que aprende a comunicarse oralmente, a leer y a escribir bien en su lengua
materna, esta mejor equipado para aprender rapida y eficazmente una segunda lengua”.*®

La lengua materna es la que estructura al sujeto y es una lengua que los nativos
saben hablar sin tener que estudiarla. En lo que podria contribuir el estudio de esta lengua
es para poder explicar la gramatica de este idioma, para poder escribirlo, leerlo, (incluso,
ensefarlo a otros) y de este modo, generar una memoria escrita con el fin de preservarlo.
También es fundamental para este fin, el uso oral de la lengua materna, porque el desuso
de una lengua produce su desaparicion, méas aun, en el contexto actual, donde existe una
jerarquizacion social de lenguas. Entonces, la EIB puede contribuir a mantener la lengua
materna viva, promoviendo su uso en las aulas. En resumen, los estudiantes de EIB
deberian saber hablar, escuchar, leer y escribir en su lengua materna, y también explicar
SUS UsSOS Y estructura.

A diferencia de la lengua materna, la segunda lengua se adquiere como un
conocimiento exterior al sujeto y que puede —y deberia— aprender a manejar de manera
muy solvente pero que no lo estructura, sino que le permite relacionarse con el otro
foraneo. Asi, es importante este aprendizaje para lograr un bilingliismo 6ptimo, siendo
que conduce al desarrollo de habilidades cognitivas y ofrece una ventaja sociopolitica.*®
El bilingliismo es un proceso y efecto de interculturalidad; con esta adquisicion, las
personas tienen mas posibilidades de conocer a los otros sujetos, a las otras sociedades y
culturas.

Aprender la segunda lengua puede también ser un factor que permita promover la
pluralidad y la tolerancia en el mundo. El hecho de aprender, aprehender y entender el
sistema simbolico del “otro” es un buen inicio para comprenderlo. Contrariamente al
bilingle, el monolingue estd encerrado en su lengua (Renard, 2000), vive un encierro
cognitivo, conceptual y simbdlico.>

Ademas, el aprendizaje de una segunda lengua permite al sujeto sentirse mas
confiado en el contexto de la otra cultura. No se puede negar las consecuencias de

desconocer el idioma de los otros con los que se convive o de un conocimiento solo ligero,

4" MOSEIB, 28.

“8 |bid., 14.

9 Aline Signoret, “Bilingiiismo y cognicion: ;cuando iniciar el bilingiiismo en el aula?”, Perfiles
educativos (2003).

% 1bid., 19.
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mas aun, en relacion con una cultura dominante. No es cuestion de ensefiar la otra lengua
ligeramente, porque mas bien esto podria ser un acto discriminatorio, al contribuir a
mantener la dependencia en muchos espacios sociales que ese sujeto comparte y
compartira con las personas de la otra cultura. La EIB tiene que servirle al sujeto de la
cultura indigena para la adquisicion de un dominio lingdistico de la otra lengua, jaméas
reemplazando a la materna. Este aprendizaje se constata cuando los estudiantes de EIB
pueden hablar, escuchar, leer y escribir en la segunda lengua y conocen sus hormas.

* De este modo, se establecen los ejes idoneos y sus cualidades para la formacién
de docentes en Educacion Intercultural Bilingle en territorio indigena, en el contexto

ecuatoriano.

3. Objetivos

Una vez que se establecieron las orientaciones teoricas del estudio, se pudo

delimitar la investigacion, planteando los objetivos, que son los siguientes:

General

Determinar las caracteristicas de la experiencia educativa achuar de la EIB-UPS
en Wasakentsa desde la voz de los actores, en relacion con los ejes fundamentales de la
educacion superior para formacion de docentes de EIB; y en base a esta informacion,

realizar algunas sugerencias a la carrera.

Especificos

Contextualizar el proyecto de EIB-UPS en Wasakentsa, realizando una
descripcion general de la nacionalidad achuar, una revision de la historia educativa
referente a la entrada de la escuela y colegio en territorio achuar, y una resefia de la llegada
de carrera de EIB a Wasakentsa.

Realizar una investigacion de campo mediante entrevistas a los sujetos educativos
del proceso, para conocer los aspectos de la carrera que se podrian mejorar, organizados

segun los ejes de la EIB explicados en el marco teorico.
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Realizar algunas sugerencias a la carrera en funcion de la informacion recolectada

en campo, organizadas segn los ejes para formar docentes de EIB.%!

4. Metodologia

En base a los objetivos de la investigacion, se pudo determinar el tipo de
metodologia a usarse. Siendo que es un estudio de campo que busca obtener la
informacién acerca de la carrera desde la voz de los sujetos, la investigacion fue
cualitativa, de tipo descriptiva.

Después de construir el marco tedrico, en primer lugar, se hizo una investigacion
bibliogréafica acerca del contexto achuar, donde esta ubicado el objeto que se buscd
conocer: la educacion superior en territorio achuar.

Luego, se determind que los tipos de entrevistas debian ser individual y grupal,
ambas, semiestructuradas (sin preguntas rigidas) y semidirectivas (sin imponer totalmente
el orden de los temas)®?, es decir, con un guion flexible, permitiendo que los entrevistados
tengan cierta libertad y confianza para expresarse. El objeto de que haya entrevistas
grupales fue suscitar que la informacién se complemente entre los entrevistados, puesto
que la participacion de uno activaria reflexiones y recuerdos en los otros. Asi mismo, el
hecho de hacer entrevistas individuales tuvo el propdsito de que los entrevistados puedan
decir con mayor libertad los asuntos que, tal vez, serian mas dificil de ser conversados de
forma grupal. Asi, entre ambos tipos de entrevistas, hubo una complementariedad, a mas
de que la alternancia entre ellas permiti6 enlazar y ratificar informacion.

La seleccion de los estudiantes entrevistados fue realizada buscando ejemplos
paradigmaticos® en base a la edad, sexo y desenvolvimiento en el taller; y tomando en
cuenta, también, los criterios del muestreo por conveniencia® que considera la
disponibilidad del sujeto a ser entrevistado para escogerlo

Las entrevistas se hicieron en 4 momentos:®®

51 Los tres objetivos concuerdan con los tres capitulos (segundo, tercero y cuarto) que vienen
después del marco tedrico (primer capitulo) y, juntos, conforman el objetivo general, y direccionan la
investigacion para poder responder a la pregunta de investigacion mencionada en la introduccion y
repetida en el apartado: 1. Problema de investigacion.

52 Adrian Scribano, La investigacion social cualitativa, (Buenos Aires: Prometeo, 2008).

%3 |bid.

%4 |bid.

55 Todos los entrevistados firmaron un documento que autoriza el uso y publicacion de las
entrevistas.
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Primero, en el Centro de Apoyo Wasakentsa a 11 estudiantes egresados de la
carrera de un curso de 24 alumnos (21 hombres achuar, 1 mujer achuar, 2 mujeres shuar).
Fueron 5 entrevistas individuales a estudiantes achuar (1 mujer y 4 hombres), una
entrevista grupal a 5 estudiantes achuar hombres y 1 entrevista individual a 1 estudiante
shuar. También hubo una entrevista a cada uno de los 2 sacerdotes que lideran la Mision
Wasakentsa, Domingo Bottasso y Marcelo Coronel, y 1 entrevista a la misionera Flavia
Pereira. En esta primera recoleccion de informacion en campo, habia una relacion
académica entre el investigador y los estudiantes, puesto que ellos estaban realizando su
trabajo de titulacidn con sus respectivos tutores y el investigador les guiaba en asuntos de
formato, redaccion y uso de Word. Asi mismo, fue el investigador quien tenia que revisar
y aprobar estos aspectos de sus trabajos, por lo cual, habia una relacion de autoridad el
momento de estas entrevistas.

Segundo, en la UPS de Quito, a 6 estudiantes achuar de cuarto nivel, de un curso
de 22 (17 hombres y 5 mujeres). Fueron 3 entrevistas individuales (2 hombres y 1 mujer)
y una entrevista grupal (3 hombres). El objetivo era comprobar informacién del primer
momento y completarla, lo cual se logré con éxito. En ese momento, no habia una relacion
pedagdgica entre estos alumnos y el investigador.®®

Tercero, en la UPS de Quito, a 3 estudiantes egresados de la carrera,>” del mismo
grupo del primer momento. La mayoria de la informacion recogida esta vez solo saturo,
0 sea, solo ratifico lo ya dicho anteriormente.

Cuarto, en la UPS de Quito, al director de carrera de EIB, Sebastian Granda.

Todas las entrevistas se realizaron en espafiol, se grabé el audio® y luego se
transcribieron en Word.

De esta forma, la muestra cumplio con la condicién de representar a todo el grupo
de estudiantes. Finalmente, se analiz6 esta informacion en base a las mismas categorias
mencionadas, y se realizaron sugerencias en base a estos resultados.

En los siguientes capitulos, se presentan los resultados de esta metodologia de

investigacion.

5% A los estudiantes de cuarto recién los conoci el dia de las entrevistas, a los alumnos de octavo,
los conoci dos meses antes de las entrevistas.

57 En total, los estudiantes achuar entrevistados fueron 19.

58 Mas de 11 horas de grabacion.
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Capitulo segundo

Contextualizacién del proyecto EIB-UPS de Wasakentsa

El objetivo de este capitulo es relatar sucintamente como ingresé y se desarrollo
la educacidn en territorio achuar desde la década de los cincuenta del siglo pasado hasta
la consolidacion del proyecto universitario salesiano en Wasakentsa, a inicios del siglo
XXI. Paraello, se mencionan algunos datos sobre la nacionalidad achuar, después se narra
como ingresd en su territorio y cultura la instruccion cristiana (catdlica salesiana y
protestante). Luego, se indica como se ancl6 la evangelizacion salesiana al proyecto
oficial del Ecuador de EIB, con la escolarizacion. Después, se presentan algunas
apreciaciones de tres autores sobre los efectos de la escolarizacion achuar. Finalmente, se
muestra como se asentd en Wasakentsa (territorio achuar), el proyecto de la carrera de
EIB para formar docentes, de la Universidad Politécnica Salesiana (UPS), como producto
del entrelazamiento de la historia de evangelizacion salesiana a los achuar y el proyecto
oficial de la EIB.

1. Nacionalidad achuar

Los achuar habitan parte de la Amazonia ecuatoriana, provincias de Pastaza y
Morona Santiago, y territorio peruano del Departamento de Loreto, provincias Alto
Amazonas y Loreto; la propiedad de las tierras no es individual, sino colectiva.

La menor unidad organizativa son los Centros o Comunidades, cada uno tiene una
méaxima autoridad que es el Sindico, quien supervisa las actividades de la poblacion. Los
Centros conforman las Asociaciones.*

En el Ecuador, la maxima organizacion de los achuar, que en asambleas trata los
asuntos politicos, sociales, culturales y econémicos del pueblo achuar es la Nacionalidad
Achuar del Ecuador (NAE).

Hablan el achuar chicham como lengua materna, y el espafiol como segunda
lengua (no todos). Los achuar constituyen un grupo del area etnolingdistica jibara, a la

cual pertenecen también los shuar, wampis y awajlin-patukmai.®

%9 Natalia Wray et al., Nacionalidades y Pueblos del Ecuador, Quito: Graphus, 2003.
80 German Ujukam, “Cultura y educacién bilingiie intercultural en el pueblo achuar”, en Pueblos
Indigenas y Educacion, (Quito: Abya Yala, 1997).
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Acerca del origen de esta cultura, el achuar German Ujukam menciona lo
siguiente:

Pertenece a un &rea cultural amazénica llamada también area de Mandioca 0 Yuca, y es
el resultado de dos 0 més grupos que se expandieron en la cuenca del Rio Amazonas.
Estos pueblos son los Arawak, los Caribes, Puruhd o Mochica. Una chispa de esta fusion
se apart6 en la inmensa selva del Amazonas y se identifico el nombre de achuar con su
dialecto diferente a las deméas chispas o grupos esparcidos como los shuar, awajun,
wampis, patukmai. Aunque comparten la misma raiz linguistica, la ubicacion y el medio
en donde se desarrollaron hizo que tengan costumbres, ritos diferentes y términos
apropiados para designar muchas cosas de su alrededor.®!

Acerca de otras caracteristicas de la nacionalidad achuar, el achuar Luis Vargas,
quien fue varias veces dirigente indigena, menciona lo siguiente:

La nacionalidad achuar es un pueblo milenario que resistié la colonizacion inca y
espafola. Tienen un mismo origen con el pueblo shuar, sus lenguas tienen similitudes, asi
mismo hay muchas particularidades del pueblo achuar que ellos defienden como propias.
Las actividades son divididas: las mujeres hacen la mayor parte de la agricultura, limpian
las chacras, hacen cerdmica, preparan los alimentos, asean la casa; los hombres ayudan a
sembrar los platanos, cazan, pescan, hacen los trabajos artesanales. Utilizan plantas
medicinales para curar las enfermedades. Se unen sin celebrar bodas en el Registro Civil.
Los hombres pueden unirse con una, dos 0 mas mujeres; para convencer a la familia de
la mujer, deben demostrar que son buenos guerreros y cazadores. Acostumbran a tomar
guayusa en las madrugadas hasta vomitar, lo que limpia su organismo.%?

Algunas de estas caracteristicas descritas por VVargas hace mas de dos décadas han
tenido cambios, por el contacto con la cultura mestiza, las mismas que se mencionan méas

adelante.

2. Instruccion en territorio achuar

En los afios cincuenta, la educacion achuar adn era familiar y comunitaria: los
infantes acompanaban en las actividades al progenitor del mismo sexo y asi aprendian
creencias, saberes, formas de comportamientos y oficios.%

Existian muchas guerras internas en la sociedad achuar, mas del 50 % de los

varones adultos de esa generacion murieron en enfrentamientos intergrupales y a menudo

&1 Ibid., 167.

82 Luis Vargas, “La nacionalidad achuar del Ecuador”, en Identidades indias en el Ecuador
contemporaneo, ed. José Almeida, (Quito: Abya Yala, 1995).

8 Ujukam, “Cultura y educacion bilingiie intercultural en el pueblo achuar”.
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los achuar se refieren a ese periodo asi: “nos estdbamos matando”. Habia un intercambio
de bienes materiales con comerciantes, a los que tenian acceso los hombres achuar de
prestigio, que eran los shamanes poderosos.®*

En este contexto, llegaron las misiones cristianas, tanto cat6licas como
protestantes, quienes introdujeron la escolarizacion, la crianza de ganado, brindaron
acceso a productos modernos bajo el control sobre las vias de acceso a los productos
manufacturados, les ofrecieron gestionar la paz, y organizaron la nucleacion residencial,
o sea, crearon los “Centros” (construyeron pistas de aterrizaje en varios Centros).%®
Tenian un proposito de conversion, principalmente, en el sentido religioso.

En relacion al ofrecimiento de gestionar la paz, hubo un sacerdote salesiano que
colaboré y liderd la accion para que estas guerras internas se terminen; fue Luis Bolla,
denominado en el mundo achuar como Yénkuam, que significa estrella de la mafiana. El
trabaj6 cercanamente con otros dos sacerdotes: José Arnalot (Chuint) y Domingo Bottaso
(Antuash)® ©7. De esta forma, los salesianos gestionaron la culminacion de la guerra
interna. Su trabajo implico un conocimiento de la cultura y la lengua achuar, mediante la
convivencia, situacion con la cual podian facilitar la evangelizacion y negociaciones para
evitar la guerra.

Entretanto, los misioneros protestantes despreciaban de forma explicita las
creencias y practicas achuar, y no solian pasar mucho tiempo en su territorio.®® Su
discurso planteaba la conversion al cristianismo y a algunas practicas modernas como un
asunto urgente, rechazando de forma muy despectiva la cultura achuar.

Asi, las misiones modificaron la economia, sociedad e ideologia achuar. De ambas
religiones que realizaron estas misiones, la que se mantiene con fuerza en territorio achuar
hasta la actualidad, es la catélica llevada por los salesianos.

Acerca de la escolarizacion llevada a cabo por las misiones, sobre todo, por las

salesianas, se habla en el siguiente apartado.

6 Anne-Christine Taylor, “La riqueza de Dios”, en Globalizacion y cambio en la amazonia
indigena, ed. Fernando Santos, (Quito: Abya Yala, 1996).

8 Ibid.

% José Arnalot, Lo que los achuar me han ensefiado, (Quito: Abya Yala, 2007).

57 Domingo Bottaso lidera actualmente la Mision Wasakentsa, Luis Bolla y José Arnalot
fallecieron. Mientras los docentes lectores hacian la revision de esta tesis, la Libreria Abya Yala de Quito
realiz6 el lanzamiento del libro Los diarios del Padre Luis Bolla donde el sacerdote cuenta sus 41 afios de
vida con el pueblo achuar.

8 Taylor, “La riqueza de Dios”.
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2.1. Escolarizaciéon achuar oficial

A inicios de los setenta, iniciaron las escuelas radiofénicas para los Shuar y
Achuar en Morona Santiago y Zamora Chinchipe. Se formé el Instituto Normal Bilingue
Shuar (INBISH), que luego se transformO en el Instituto Pedagodgico Intercultural
Bilinglie Shuar (IPIBSH). En 1979 se oficializd el Sistema de Educacién Radiofénico
Bilingle Bicultural Shuar SERBISH, auspiciado por la Mision Salesiana, la Federacion
Interprovincial de Centros Shuar y Achuar y el Ministerio de Educacion; en este proceso
se emplearon el shuar chicham y el castellano.®® La educacion radiofénica se extendio a
la creacion de colegios.

En esta modalidad radiofdnica, las lecciones eran preparadas por tele-maestros,
que eran bachilleres, generalmente de un colegio salesiano, y se las transmitia por radio.
En cada Centro, habia un tele-auxiliar shuar, quien explicaba y supervisaba el trabajo en
la escuela.”™® El achuar Ujukam menciona que en las escuelas radiofdnicas, los profesores
shuar reproducian su experiencia educativa hispana, y también querian imponer su lengua
shuar a los nifios achuar.™

En 1988, “cuando se institucionaliz6 la Educacion Intercultural Bilingiie, con la
creacion de la DINEIB, con funciones y atribuciones propias, y creandose las direcciones
provinciales”,’? se crearon las escuelas directas interculturales, las cuales funcionaban
donde antes estaban las radiofdnicas, y al inicio continuaban con profesores shuar.

Después, en los noventa, empezaron a trabajar profesores achuar y mestizos en
escuelas y colegios de territorio achuar. Esta década fue cuando el sistema educativo
salesiano en territorio achuar se articulé mas con el Sistema de Educacion Intercultural
Bilingue (SEIB). En esta década se inaugurd el colegio en la Mision Wasakentsa, donde
después funcionaria la universidad también.”

Esta articulacion produjo que el proyecto educativo salesiano en la Amazonia
ecuatoriana se anude con propositos del discurso de la EIB que plantearon las

organizaciones indigenas ecuatorianas en una lucha de casi seis décadas, la misma que

8 Ministerio de Educacion del Ecuador, Modelo del Sistema de Educacién Intercultural Bilingtie
MOSEIB, (Quito: Sensorial, 2013).

0 Taylor, “La riqueza de Dios”.

"1 Ujukam, “Cultura y educacion hilinglie intercultural en el pueblo achuar”.

2 MOSEIB.

73 La creacion de la carrera universitaria de EIB se habla en el capitulo segundo / 3.1 Entrada de
la EIB-UPS en territorio achuar.
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obtuvo un reconocimiento juridico, politico y estatal mas contundente en los noventa.
Estos propositos, a su vez, estarian vinculados a proyectos latinoamericanas de

reivindicacion de los pueblos indigenas.’

2.2. Efectos de la escolarizacion

Con respecto a los efectos que produjo la escolarizacion, se mencionan las
apreciaciones de tres autores: la antrop6loga Anne-Christine Taylor” quien public en
1981, la obra: La riqueza de Dios: los achuar y las misiones, el dirigente achuar Luis
Vargas, quien publico el texto La nacionalidad achuar del Ecuador, en el afio de 1995,
cuando la lucha de las organizaciones indigenas por el reconocimiento politico estaba en
auge; y finalmente, el achuar graduado en la UPS, German Ujukam, quien publicé su obra
Cultura y educacion bilingle intercultural en el pueblo achuar, en el afio de 1997.

Taylor afirma que el programa radiofénico de educacion bilinglie produjo efectos
directos en los procesos de trabajo y en las formas tradicionales de socializacién, tomando
en cuenta que “la escolarizacion es la institucion que inculca la ideologia consciente o
inconscientemente vehiculada por las organizaciones misioneras”.”® Este suceso se
observa en la disminucion del acompafiamiento de las jovenes a sus madres en el cuidado
de la chacra, por lo cual, se resta esta “transmision de técnicas femeninas productivas
basicas y del conocimiento simbdlico”,’”” de igual manera, los hombres jovenes
acompafan menos a sus padres en la caza.

Asi mismo, Taylor comenta que esta pedagogia occidental es completamente
ajena a la ensefianza tradicional achuar, basada en el ejemplo, por lo cual, “es dudoso que
un contenido tradicional transmitido a través de medios no tradicionales contribuya
realmente a mantener los valores nativos”’®, tomando en cuenta que “son medios de
expresion y transmision tipicos de una sociedad con escritura”’®, distinta a la achuar, que

es una sociedad de transmision oral.

"4 En relacion a este tema, se realiza una breve descripcion en el capitulo primero / 2.2. ¢ Qué es
la EIB?

7S Esta investigadora realizo etnografia en territorio achuar; convivio con los achuar.

76 Taylor, “La riqueza de Dios”, 237.

" 1bid.

8 Taylor, “La riqueza de Dios”, 241.

™ 1bid.
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Vargas, quien escribe en 1995 —cuando la lucha politica indigena estaba muy
viva, y habia un mayor enlace entre la educacion formal de los achuar y el proyecto de la
EIB promulgado por las organizaciones indigenas—, reflexiona sobre el proceso
educativo achuar y dice que la “educacion impuesta tanto por los misioneros como por el
gobierno han traido més necesidades que beneficios y ahora tenemos que hacer mas
esfuerzos para mantener a nuestros hijos.8% Acusa a la educacion de ser alienante, y de
crear necesidades que no tenian antes, por ejemplo, “vestidos caros, comercio sofisticado,
medicinas raras y demas objetos y aparatos de la sociedad moderna”®!.

Este contacto con la cultura mestiza, que implica la escolarizacion, les hace
percibir el racismo que existe en el mundo mestizo. Vargas asevera que los mestizos son
racistas, y que les ha sido dificil entenderse con ellos; que les miran y dicen que son

99 <¢ 99 6y 29 Gy 2 ¢

“bajos”, “menos inteligentes”, “incapaces”, “ignorantes”, “salvajes” y otros calificativos
mas, porque quieren que los achuar se sometan a la vida y las ideas del sistema capitalista,
pero ellos resisten, porque tienen otras ideas y principios, lo que les mantiene en una
forma de vivir colectiva. Dice que los mestizos se creen superiores y que no es asi.®?
Ujukam se refiere principalmente a la importancia que le dio la nacionalidad
achuar a la educacion después de la experiencia con los salesianos. Fundamentalmente,
rescata la experiencia del colegio de la Mision Wasakentsa, de donde recuerda los
consejos de un sacerdote que, dice, se preocupaba por la gestion politica que debian
desarrollar los achuar. Dice que los achuar que escucharon su mensaje, siempre tendran
impregnados en su memoria: “Los achuar debemos ser libres y para esto necesitamos
educacion” 8

Como se puede observar, las percepciones acerca de la educacion y sus efectos

varian segun el lugar de enunciacion.®

8 Luis Vargas, “La nacionalidad achuar del Ecuador”, 28-9.

8 Ibid., 33.

82 |bid.

8 Ujukam, “Cultura y educacion bilingiie intercultural en el pueblo achuar”, 193.

8 |as percepciones de los estudiantes achuar en los Gltimos afios de la década actual (segin las
entrevistas) coinciden mas con la de Ujukam que con la de Vargas. Por supuesto, lo que decian en las
entrevistas se dirigen a un mestizo que trabaja en la universidad. Lo que manifestaron los achuar en estas
entrevistas se puede leer en el capitulo tercero.
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3. Proyecto EIB-UPS en Wasakentsa

Después de haber explicado como se desarrollo la educacion formal en territorio
achuar, en este acapite se cuenta la historia de la educacion formal achuar, pero se focaliza
en el proyecto universitario de EIB ejecutado por la UPS, el mismo que es producto de la
ligazon del proyecto salesiano de evangelizacion y escolarizacion, las demandas de la
nacionalidad achuar y el proyecto oficial de EIB en el Ecuador.

3.1. Entrada de la EIB-UPS en territorio achuar

La educacion superior en territorio achuar y para estudiantes achuar es
relativamente reciente. Inicié cuando la Universidad Politécnica Salesiana (UPS) cred el
punto focal (ahora denominado centro de apoyo) de la carrera de Educacion Intercultural
Bilingue (EIB) en Wasakentsa, canton Taisha, provincia Morona Santiago, en el 2004.
La UPS fundo este punto focal en el mismo lugar donde funcionaba, y sigue haciéndolo,
el internado salesiano para bachillerato de estudiantes achuar, llevado a cabo por la
Mision Salesiana Wasakentsa.®®

Para ejecutar este programa, la UPS firmé un convenio con la Mision Salesiana
Wasakentsa, donde se plantea que esta experiencia educativa nacié a partir de la
necesidad de la misma nacionalidad achuar, que pidié contar con personas preparadas de
su propia etnia, mediante una formacion superior de educadores interculturales
bilinguies.%®

Este documento indica que la UPS tiene como mision general, “la formacion de
honrados ciudadanos y buenos cristianos, con excelencia humana y académica”, en el
marco de una “propuesta educativa liberadora para formar actores sociales y politicos con
visién critica de la realidad, socialmente responsables, con voluntad transformadora”.®’

En el caso de la nacionalidad achuar, esta mision se concreto en el proyecto de EIB en

8 Congregacion Salesiana, “La gran labor de los Salesianos en la Amazonia ecuatoriana con los
indigenas Achuar”

8 UPS, “Convenio de cooperacion educativa entre la Universidad Politécnica Salesiana y la
Misién Salesiana de Wasakentsa”, (Cuenca, 23 de Febrero de 2004).

87 Ibid.
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Wasakentsa, y asi, “responder a la realidad indigena [achuar] en forma integral y desde
los criterios cristianos”.%

En el mismo convenio, se explicita la articulacion del proyecto salesiano en
Wasakentsa, con los documentos legales que pronuncian que la educacion es “un derecho
irrenunciable”, como son la “Constitucion Politica del Estado”®® y el “tratado de OIT-
169”.%° También, se alude a algunas experiencias educativas interculturales del Ecuador,
desde las “Escuelas Indigenas de Cayambe” hasta el “Proyecto de Educacion Bilingiie de
la CONFENAIE”, ya que “de alguna manera, conforman un referente obligado” que son
“parte del desarrollo histérico de la educacion intercultural bilingiie”%*

Los objetivos del convenio fueron:

Formar docentes identificados con la realidad socioeconémica, politica y cultural de las
nacionalidades indigenas, que dominen los conocimientos y técnicas en los campos
educativos y productivos del proyecto historico de los pueblos especialmente indigenas.
Sistematizar la sabiduria, la creencia y la tecnologia, especialmente, de las nacionalidades
indigenas.

Desarrollar un proceso de formacion permanente al servicio de las comunidades,
organizaciones, instituciones y dirigentes, que se caracterice por responder permanente,
sistematica y progresivamente a los requerimientos de la formacién socio-politica de la
poblacién indigena.®?

Actualmente, después de catorce afos, se puede percibir que la EIB, como proyecto
universitario para formar docentes, es un asunto que ya esta internado en la dindmica
social de la nacionalidad achuar del Ecuador, por lo cual, la forma cémo esté planteada
desde la institucion universitaria es importante, no solo para los alumnos, sino también
para la misma comunidad achuar.

Ahora, la carrera estd formando licenciados en educacidén basica intercultural
bilingle, es decir, con un perfil para profesores de educacion general béasica, que
comprende de 1ro a 10mo grado, o sea para estudiantes de 5 a 14 afios de edad.® ° De

cierta forma, la profesionalizacion esté presente en el cimulo de nuevas necesidades del

8 |bid.

8 La constitucion ecuatoriana a la que refiere implicitamente el documento, es la
correspondiente al afio de 1998.

% El documento solo es nombrado en el convenio como se indica arriba, pero se denomina:
“Convenio Nam. 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales: Declaracion de las Naciones Unidas sobre los
Derechos de los Pueblos Indigenas”.

% Ibid.

9 |bid.

9 Ministerio de Educacion, “Educacién General Basica”, 2018.
https://educacion.gob.ec/educacion_general_basica/.

% El rango de edades solo es referencial, puede aumentar la edad en la practica.
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sujeto achuar después de siete décadas de contactos mas cercanos entre la sociedad achuar
y la sociedad mestiza, esta Ultima representada por los sacerdotes y misioneros y los

profesores mestizos®, en lo que respecta a la participacion salesiana.

% Si bien es cierto, el proyecto inicial se dirige a la nacionalidad achuar, en la practica, también
pueden ingresar personas de la nacionalidad shuar. Por ejemplo, en el Gltimo grupo de estudiantes egresados
de 24 personas, dos alumnas son shuar. Esta investigacion se enfoca en la experiencia educativa de los
estudiantes achuar, por lo cual, también seria importante que se realice después una investigacion acerca
de la experiencia de los estudiantes shuar dentro de este proyecto, asunto del que podrian desprenderse
varios temas interculturales.
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Capitulo tercero

Experiencia educativa en la EIB-UPS de Wasakentsa

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacion de campo
recolectados en las entrevistas semiestructuradas, realizadas a los estudiantes achuar,
director de carrera, dos sacerdotes de la Mision Wasakentsa y una misionera.

De toda la informacion recogida, se da total prioridad a lo dicho por los alumnos
achuar, puesto que esta investigacion se basa en sus aspiraciones y relatos de la
experiencia en EIB, y la informacién recogida de los otros actores educativos, solo se la
incluye para complementar datos de algunos temas.

La informacidn recogida se muestra a continuacion, en base a las categorias de la
EIB presentadas en el capitulo anterior: trayectoria educativa, aspiraciones,

incorporacion de las aspiraciones,® eje educativo, eje intercultural y eje bilingie.

1. Trayectoria educativa®’

Con respecto a la trayectoria educativa de sus vidas, los estudiantes achuar ponen
acento en la relacion con las personas quienes fueron sus profesores, en este caso, los
shuar, mestizos, extranjeros y achuar, y relatan también algunos datos de la educacion de
sus padres.

Cabe indicar que los entrevistados en este tema corresponden al grupo de
egresados achuar. Los entrevistados tienen entre 29 y 40 afios, y se graduaron de
bachilleres entre el 2001 y 2008. Todos cuentan que sus primeros profesores fueron shuar
y después, en el colegio fueron achuar y mestizos, ya sea en colegios del Estado o en el
colegio internado de la Mision Wasakenta (donde estudid la mayoria). Si bien, hubo
profesores achuar desde los noventa, ninguno de ellos dejo de tener profesores shuar al
inicio de su trayectoria educativa, inicio que estaria comprendido entre los afios finales

de los ochenta y mediados de los noventa.

% Esta categoria es parte de la categoria “aspiraciones”, pero se la pone al mismo nivel para
distinguirla de las aspiraciones, ya que no es una mas, sino el proceso para incorporarlas.
%7 Solo educacion formal.
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1.1. Periodo de educacién con profesores shuar

Estos alumnos achuar estudiaron en las escuelas radiofonicas en territorio achuar,
donde los profesores eran shuar, quienes en su mayoria solo tenian titulo de bachiller.
Recuerdan a la escuela radiofonica con caracteristicas de una educacion opresora, y en
sus palabras: “antipedagogica”, “vertical” y “tradicional”, donde los castigos eran muy
frecuentes. Cuentan que los profesores shuar castigaban a los estudiantes con ortiga,
correa, patada o con la orden de que se regresen a la casa, cuando no entendian las
materias o no hablaban en shuar, es decir, cuando hablaban en achuar.

Estos castigos les producia miedo: “ese miedo yo tenia grabado”®®, comenta un
estudiante, y aluden a esta experiencia, principalmente de manera negativa, como una
forma de dominacidn, imposicién linglistica y maltrato. Un estudiante relata:

Creo que algiin momento, otra cultura en donde nos ha casi dominado es la cultura shuar,
porque primeros docentes que acudieron a estos centros educativos fueron docentes shuar.
[...]. 'Ustedes son salvajes' nos decian [los profesores shuar], esos términos usaban los
nifios también los shuar, 'son salvajes achuar, son salvajes, no saben nada', hablaban.*

De este modo —utilizando la palabra “salvaje” que en occidente se suele usar de
forma despectiva en oposicion a “civilizado”—, los shuar, quienes eran mas cercanos a
la cultura mestiza, se referian a los achuar, segun los relatos.

En relacion a la experiencia educatival® lingiiistica, los achuar cuentan que hubo
una imposicion linglistica de los shuar y un desprecio a su lengua achuar: “les decian:
[...] jhablan en shuar! entonces, tienen que repetir cincuenta palabras [en shuar], tienen
que hacer flexion de pecho, asi, les castigaban mucho”% cuando hablaban en achuar.
Esto caus6 confusiones acerca de la lengua materna en los nifios achuar y ahora “las
mismas personas mayores tienen dificultad en su propia lengua, porque los profesores
que llegaron, ellos dijeron que ese idioma que [estan] hablando como achuar, no valia en
ese tiempo para ellos”.192 Asi, hasta la actualidad, el habla achuar tiene una mezcla con
el shuar'®; un estudiante menciona esta consecuencia asi: “en muchas comunidades

hablamos asi, un poquito de shuar y achuar”.1%

% Alumno achuar egresado 3, entrevistado por el autor, octubre del 2017.

% Alumno achuar egresado 1, entrevistado por el autor, octubre del 2017.

100 Experiencia educativa considerada como la transcurrida en la educacion formal, por lo cual,
no se refiere a la incorporacion de la lengua materna en la interaccion cotidiana del sujeto.

101 Alumna achuar egresada 1, entrevistada por el autor, octubre del 2017.

102 Alumno achuar egresado 1

103 E| shuar y achuar son lenguas de la misma familia linguistica. Sus culturas también tienen
muchas semejanzas.

104 1bid.
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El profesor shuar se sentia superior, segun cuentan, rechazaba e irrespetaba su
lengua y queria que hablen como ellos, es decir, que aprendan y usen el shuar. Ejercia un
silenciamiento al estudiante achuar, de tal forma que no podia transmitir sus opiniones, y

guedaba solo como un sujeto oidor y pasivo. Un estudiante narra: [...]

En esa época, [...] el profesor [shuar] [...] tenia varios hijos, trajo unos cinco hijos en esa
escuela, los hijos del profesor se sabian burlar de nosotros, [...] porque habldbamos
nosotros nuestra lengua, [...], diciéndonos estan hablando mal, asi [en shuar] deben que
hablar nos decian, y asi, bueno, casi nos dominaban, porque el padre era profesor, decian
estan hablando mal, deben que hablar asi, tonces, por eso es que a veces la gente [achuar]
ya empez6 a dejar [de] hablar su idioma”.1%

Con respecto al aprendizaje de la segunda lengua, el espafiol, empez6 en las
escuelas radiofonicas con los shuar, en el contexto de una pedagogia opresora que
rechazaba su lengua materna. Un alumno dice: “nos hablaban en castellano [...] Y
nosotros ni entendiamos qué decir, solamente sabiamos 'si ', 'no ', 'si ' 0 'no ".1% Quienes
estudiaron en el internado de Wasakentsa, que son la mayoria, continuaron el aprendizaje

de castellano con algunos profesores hispanos y otros achuar.

1.2. Periodo de educacién con profesores achuar, mestizos y extranjeros

En el colegio'®’, esta situacion cambi6 para muchos. Manifiestan un pasaje de una
educacion opresora con los profesores shuar a una educacion, progresivamente mas
respetuosa, recibida de profesores achuar y misioneros (mestizos y extranjeros). En esta
educacién, hubo achuar que pudieron reemplazar a los shuar en el sistema radiofénico.
Otros estudiantes (la mayoria) entraron al internado de la Mision Salesiana de
Wasakentsa, donde los profesores eran religiosos, misioneros mestizos y achuar.

Cuentan que los primeros profesores achuar, quienes no eran todos bachilleres,
también castigaban. Un estudiante dicel®®: “en mi época, bueno, [...], los profesores

[achuar] eran bravos, castigaban y, bueno, si no sabia, si no entendiamos rapido lo que

105 1pd.

106 1pd.

107 En las entrevistas no se especifico el afio escolar oficial que cursaban en referencia a alguna
situacion vivida por el entrevistado, por lo cual, no se lo menciona en la presentacion de la informacion.
Mas bien, se hace énfasis, tal como lo hicieron los entrevistados, en los cambios que hubo en el transcurso
de su trayectoria educativa. La Unica aproximacion para ubicar en el tiempo escolar cualquier situacion
mencionada se la puede encontrar en la referencia que se hace de escuela (primaria de seis afios) o colegio
(secundaria de seis afios).

108 Se refiere a una institucion educativa distinta al internado salesiano de la Mision Wasakentsa.
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explicaba el profesor, nos mataban, nos metian garrotazos”.1% Sin embargo, en relacion
al avance de la formacion académica de los docentes achuar, se reducian sus castigos,
como cuenta un estudiante: “ya seguia cambiandose [el profesor achuar], cuando ya
seguia desarrollando la educacién, eh, mas que todo, en tiempo, los profesores ya eran un
poquito cambiados todo, entonces, no hubo tanto castigo, hubo respeto, tanto estudiante,
tanto educador”.!1°

Por lo tanto, asocian de forma directa, la reduccion progresiva de castigos con el
reemplazo de docentes shuar por achuar, y con la preparacién académica que los
profesores achuar adquirian.

En relacidn a la experiencia en el internado de la Mision Salesiana Wasakentsa,
donde estudid la mayoria de estudiantes achuar de la universidad, se refieren
positivamente, una estudiante dice: “en el colegio que estuve aqui, fue para mi, todo fue
todo bien”; “aqui era bonito, bonito fue si la educacion, aqui trabajaban, este, los
profesores achuar mismo”.1*! En estos enunciados se puede apreciar la valoracion que
dan los achuar a la presencia de profesores de su nacionalidad para que la educacion sea
mejor. Por otro lado, también cuentan que en el internado, a veces, hubo algunos
voluntarios, monjas o profesores que les “daban haciendo” los deberes, lo que muestra
cierto tipo de “facilidades” que tuvieron.

En definitiva, su narracién de la trayectoria educativa muestra una posicién achuar
de subordinacién a los shuar y luego, una posicion de reivindicacion, cuando sus
profesores fueron achuar y foraneos. En ambos momentos, la cultura mestiza administré
el proceso educativo.

En los colegios, se fomentaba la memorizacion, las materias eran dictadas por el
docente que leia del libro; por ejemplo, decia: “a ver, anota, [...] escriban el titulo, el
aparato respiratorio, este, el concepto, este, ta ta ta”,*'? no usaban tecnologias, sino,
principalmente, lapices, esferos, libros y cuadernos.

Incluso, hablando del bachillerato en la zona achuar, un estudiante menciona: “a
veces los estudiantes en nuestra zona se graddan de bachiller haciéndole monografia a

otra persona”.’® Esta practica no es atipica en la sociedad mestiza del Ecuador, por lo

109 Alumno achuar egresado 3.
110 Alumnos achuar egresados, entrevistados de forma grupal por el autor, octubre del 2017.
11 Alumna achuar egresada 1.
112 Alumno achuar egresado 3.
113 Alumno achuar egresado 1.
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que lo dicho por este estudiante no refiere a un caso aislado en el sistema educativo

ecuatoriano.

1.3. Trayectoria educativa de los padres de los estudiantes achuar

La historia educativa de sus padres en la escuela y colegio fue similar con respecto
al inicio escolar: tuvieron profesores shuar, pero con menos formacién académica, ya que
algunos no habian terminado ni la escuela y otros solo habian terminado la escuela, pero
no el colegio. Dificilmente, algunos padres achuar lograron obtener el bachillerato, otros
no tuvieron acceso. Muchos de sus padres, e incluso abuelos, empezaron la escuela
primaria en la adolescencia; un estudiante manifiesta que “esa edad dicen también [...]
les maltrataban” los profesores shuar.'4

*En estos relatos se puede observar que los estudiantes achuar tuvieron acceso al
bachillerato, lo cual permitié concretar la aspiracion de seguir la universidad, sobre todo,
quienes estudiaron en el internado salesiano, a diferencia de sus padres que, en su
mayoria, no alcanzaron a terminar el colegio, menos ain, pudieron acceder a la
universidad.

Ingresar a la universidad conlleva aspiraciones de qué lograr con este proceso

educativo. De este tema, se trata en el proximo apartado.

2. Aspiracionestt®

Las aspiraciones que tienen los achuar con respecto a estudiar la carrera de EIB y
obtener el titulo universitario se forman en relacion a la historia —incluida la trayectoria
educativa— del sujeto y del pueblo achuar, y de esta manera, se entrelazan'*® en un ideal
que promueve que los achuar cursen una licenciatura y obtengan beneficios para la
nacionalidad, sus familias y ellos mismos. En este apartado, se presentan las aspiraciones,
consideradas como habitus que conforman este ideal, segin la voz de los estudiantes

achuar. Son las siguientes:

114 1hid.

115 En este apartado se escriben con cursiva los conceptos de Bourdieu explicados en el capitulo
primero.

116 Es importante recalcar que las aspiraciones estan entrelazadas. Por esta razon, se podria
encontrar informacion repetida entre ellas, pero se espera que estas repeticiones, mas bien, sirvan para
resaltar los enlaces y asociaciones entre las aspiraciones.
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2.1. Acumular capital cultural: obtener titulo universitario, habilidades
docentes y hacer material educativo propio

Hay un interés en la obtencion de un titulo universitario como tal, en base a sus

necesidades coyunturales, laborales principalmente. En otras palabras, tienen una

aspiracion de acumular capital cultural en estado institucionalizado (titulo), para después

convertirlo en capital econémico.

También tienen el deseo de aprender algunos conocimientos y habilidades, es

decir, de acumular capital cultural en estado incorporado. Por ejemplo, les interesa

aprender informatica, ya que antes de la universidad no lo hicieron, como dice un

estudiante:

Nosotros no contamos con profesionales de informéatica en nuestra zona, entonces,
nosotros para hacer algunas cosas, eh, cémo te puedo decir, en el mismo programa de
Excel hay programas que, como para hacer algunas cosas de la educacion, entonces, no
podemos, entonces, ahi, nosotros nos acudimos [...] [a] personas que entienden lo que es
la informatica, a veces, por simplemente eso, nos cobran muy exagerado, por eso es que
gueremos que, o sea, aprovechando esto oportunidad que hemos estado en la universidad,
que nos expliquen un poquito de lo que es la informatica. Queremos entender un poquito,
eh, de la informatica.'"’

También hay un deseo de aprender a dictar las clases y como usar los documentos

del Estado que son obligatorios para dar clases. En este aspecto, un estudiante se

pronuncia de la siguiente manera:

Quisiéramos que nos expliquen lo que es la parte pedagogica, o sea, qué debemos que
hacer como profesores [...], para ya tratar las clases o para ir [a] dictar las clases, porque
en el Ministerio, en MOSEIB, ahi dicen algo de que los profesores deben que hacer plan
de clases, planes diarios, semanales, plan mensual, plan anual y también explican de PCl,
PC, no sé PR8 no sé cuantas cosas mas.'®

De igual modo, plantean el interés de crear sus propios materiales didacticos y

poder trabajar con estos en las clases: esta es una forma de capital cultural en estado

objetivado. Aspiran a trabajar no solo con los materiales hechos por el Ministerio, ya que

plantean que no se adaptan a su contexto. Un estudiante dice que “los materiales de

ministerios son una fantasia, por ejemplo, una jirafa esta viendo dibujada, nifio dice jirafa,

pero no sabe” y que “de acuerdo al contexto del nifio hay que ensefiar”.

s 120

117 Alumno achuar egresado 1.
118 Significa Planificacion Curricular Institucional. Se desconoce a qué se referia el entrevistado

con “PC” y ”PR”.

119 Ibid.
120 Alumno achuar de cuarto nivel 1, entrevistado por el autor, mayo del 2018.
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En la linea de aprender asuntos practicos que les sirva en sus trabajos que

consiguen, esta también el interés en aprender contabilidad, como afirma un estudiante:

Después de que nos vayamos graduados de aqui, de la universidad, no nos van a mandar
solamente de profesores, [...] algunos van a ir como dirigentes en la NAE*?, o le cogen
como contador [de la NAE], porque no hay personas que tienen esos titulos y como es
licenciado, le mandan nomads. Entonces, ahi también necesitamos nosotros [...].
Aprovechando esta oportunidad de estar aqui queremos, eh, un poquito, saber un poquito
de, un poquito de todo esto.'??

De esta forma, el capital cultural que busca acumular el achuar aborda asuntos
acoplados a las l6gicas y necesidades del mundo mestizo, pero también, a la preservacién

de su cultura. Hay cierta tension entre ambos intereses.

2.2. Acumular capital econémico: conseguir un trabajo remunerado

El titulo universitario!®® en EIB, como capital cultural institucionalizado, se
puede transformar en capital econémico, puesto que habilita el acceso de los
profesionales achuar a un trabajo remunerado, sea como profesor o en algun cargo
politico. Por lo tanto, les permite adquirir bienes y servicios, a los que la ausencia de
educacion formal les restringiria el acceso: “mi papa [...], solamente haciendo posible,
me compraba una [...]?*, pero hoy en la actualidad, como mi papa ya se prepard, por lo
menos, llegd en tecndlogo, ya empieza a comprar ropas de mis hermanos”?® dice un
estudiante, para diferenciar la presencia de la ausencia de un titulo, y sefialar su relacion
directa con la acumulacion de capital econémico.

En la misma linea, otro estudiante pronuncia lo siguiente:

Los bachilleres es imposible de contratar y trabajar en otras instituciones publicas, es por
es0, Nosotros, que mas que todo, para mi es interesante adquirir este carton, porque a base
de eso, nosotros vamos a movilizar, y servir al pueblo, més que todo, en nuestra familia,
sin eso es imposible, no podemos buscar un trabajo.1?

121 | a licenciatura les permite trabajar, no solo en el campo educativo, sino también el campo
politico Este tema se trata en 2.2 Acumular capital social, especialmente capital politico: conseguir un
cargo politico.

122 Alumno achuar egresado 1.

123 |_os estudiantes egresados también han tenido interés en otras carreras u oficios, por ejemplo:
piloto de avioneta, chofer, abogado, matematico y psicélogo. Evidentemente, cada aspiracion tiene que
ver con la historia de cada uno, y también responde a un contexto actual donde hay muchos licenciados en
EIB de su nacionalidad.

124 Se omite la transcripcion de esta parte de la entrevista porque es inaudible.

125 Alumno achuar egresado 2, entrevistado por el autor, octubre del 2017.

126 Alumnos achuar egresados.
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En el mundo achuar ha ingresado, inevitablemente, la l6gica capitalista. Por
ejemplo, un alumno menciona una forma como le serviria la educacion universitaria

dentro de esta logica:

Si yo me quedo sin ninguna profesion, no me gusta trabajar con machete, eso si, yo si soy
bien vago, yo en algin momento, yo he dicho a mi mujer, yo no voy a trabajar en eso,
pero si debo trabajar como tener un puestito de profesor o alguna oficina pequefiita, en
donde yo debo sentarme a trabajar, nada mas. No meterme a la selva dando machete, eso
si, no, no me gusta. Tengo un poquito de ganadito, pero hasta ahora nosotros, yo y mi
mujer cuidamos eso, pero después de que ya tenga mi trabajo yo dejo a un lado, y contrato
a un trabajador. Entonces, eso siempre me dije, debo prepararme luego terminar mis
estudios, para no trabajar en eso.?’

A pesar de estas ventajas econémicas que han podido conseguir quienes han
terminado la licenciatura, este capital cultural estd perdiendo progresivamente su
posibilidad de transformarse en capital econdmico en la actualidad, debido a la gran
cantidad de licenciados en EIB frente a la demanda laboral. En esta coyuntura, los achuar
quisieran que haya también otras carreras en su territorio, principalmente medicina y

enfermeria?8. Al respecto, un estudiante dice:

Nosotros queremos otra especialidad, como por ejemplo medicina, otras especialidades
de educacion superior, eso es lo que nos dificulta a nosotros, porque esta educacion, esta
carrera de educacion intercultural bilinglie salen casi ya mayoria, y no, no estamos
buscando cargos, porque hay muchos docentes de educacion intercultural bilingtie.*?

Por otro lado, si en la universidad adquieren el capital cultural incorporado
relacionado a la informaética, uso de documentos del SEIB, didactica y contabilidad, ellos
dejan de pagar a otros para que les ayuden o hagan algunos trabajos que requieren de
estas habilidades. Esta también es una forma en la que el capital cultural se transforma

en capital econémico.

127 Alumnos achuar egresado 1.

128 Hay otra razon por la que hay interés en las carreras médicas que no existen en su territorio:

Un estudiante manifiesta: “en nuestros territorios ya estan funcionando puestos de salud y no hay
elementos que trabajan de nuestra nacionalidad” (Alumnos egresados -5-, 2017), lo que indica que hay
inconformidades con respecto a la atencion médica externa, porque muchos achuar hablan poco o nada de
espaflol y los médicos mestizos no hablan nada de achuar, como lo menciona un estudiante: “hay poquito
obstaculos de comprender, cuando se va un enfermo o una enferma, si no, no tiene la idea, si no
comprende el castellano, o sea, no puede conversar, no puede informar la sintoma que tiene la enferma”
(Alumnos egresados -5-, 2017).

129 Alumno achuar egresado 4, entrevistado por el autor, octubre del 2017.
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2.3. Acumular capital social, especialmente capital politico: conseguir un
cargo politico

Una de las razones por las que hay esta aspiracion es la saturacion en el campo de
trabajo docente mencionada anteriormente. Varios estudiantes achuar egresados aspiran
a que el titulo de licenciado les ayude a conseguir trabajos politicos en sus comunidades,
mas no a ser docentes. Por ejemplo, sobre este deseo, un estudiante menciona lo siguiente:
“cuando hay un elemento preparado [...] escogen para participar en [...] partidos
politicos, para que puedan trabajar, [...] cuando yo termine todo mi estudio [...] me gusta
participar de artes politicas. [...] mas que sea, participar como vocalia de junta, como
presidente de la junta parroquial.®*® Otro estudiante menciona: “un poquito pienso algdn
momento llegar a un cargo muy extenso, no como profesor, sino como director distrital
asi”. 13!

El capital politico que piensan adquirir con la educacion superior, la posicion
social que adquiririan, desean usarlo para gestionar beneficios sociales y educativos para
sus comunidades. Un estudiante menciona: “una persona que es preparado, licenciado,
puede hacer algun gestion, [...], buscando el beneficio de la comunidad. Puede ser algun
propuesta o proyecto [...], una persona que es dirigente o electo en la comunidad, puede

ir, gestionar en la ciudad y hacer alguna propuesta”.t®2

2.4. Acumular capital linguistico: mejorar su dominio del idioma espafiol

Existe la aspiracion de los achuar de “conocer, manejar el idioma, o sea, dominar
el idioma espafiol”.>*® Esto les permite tener comunicacion con los mestizos, tanto con
los que trabajan en la universidad, como los colonos cercanos a ellos. Incluso, muchas
veces necesitan hablar en espafiol con profesionales que les atienden, por ejemplo,
médicos.

Asi mismo, valoran el aprendizaje del espafiol, para también poder ensefiarlo,
como dice un alumno: “queremos que se ensefie como aprender y ensefiar lo que es la

lengua castellana”. 13

130 Alumno achuar egresado 3.
131 Alumno achuar egresado 1.
132 Alumnos achuar egresados.
133 Alumno achuar egresado 4.
134 Alumno achuar egresado 1.
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Poder hablar en espafiol también les habilita para dar discursos en eventos
politicos y escucharlos, donde interactiian con mestizos, muchas veces, representantes del
Estado y ONGs.

Si bien, comentan la importancia de conocer este idioma por medio de los estudios
universitarios de forma general —lo que podria entenderse como desenvolverse en las
cuatro competencias comunicativas —, lo que mas énfasis hacen es en la importancia de
poder hablar en espafiol, es decir, en la oralidad. El sacerdote Domingo Bottasso, quien
dirige la Mision Wasakentsa, reconoce este interés de los achuar y comenta: “la
herramienta fundamental que ellos siempre dicen [...] es el idioma nacional, idioma
castellano, perciben y ven que el mestizo lo domina més, ellos siempre dicen que 'yo,
aunque no sé castellano, me voy a expresar en castellano™.3

Al ser el espafiol la lengua oficial del Ecuador, su dominio lingtistico es valorado
en la sociedad achuar. Es un capital linglistico que se transforma en simbdlico, tanto
dentro de la cultura achuar como en la mestiza. Les construye un puente de acceso a la
cultura mestiza moderna y les da un reconocimiento social interno y externo, que aparte
de ayudar en sus intereses educativos y personales, les permite negociar y reclamar los
derechos de su nacionalidad en el campo politico. “Sentimos muy contentos porque
estamos aprovechando al idioma espafiol, queremos hacer conocer, manejar el idioma, o
sea, dominar el idioma espafiol, eso es lo que nosotros queremos aprovechar”'%®, afirma

un estudiante.

2.5. Tener las cualidades de “llevables” y preparados

Los estudiantes achuar cuentan como ingresé la educacion y produjo el pasaje de
una sociedad achuar oral, donde predominaba la educacion familiar, el pensamiento
mitico y hombres guerreros y cazadores, a una sociedad con otro elemento méas, como lo
es la educacién escolarizada, identificando algunos cambios en el sujeto achuar.

Se puede identificar en sus palabras un proceso que podria denominarse de
transicion hacia una nueva aspiracion del “ser achuar”, producto de su convivencia mas
cercana, por medio de la educacion, con la cultura occidental mestiza y cristiana. Acerca

de la insercién de la educacion en su cultura y territorio, y sus efectos, dicen, por ejemplo:

135 Domingo Bottasso, entrevistado por el autor, octubre del 2017.
136 Alumno achuar egresado 4.
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Antiguamente los mayores [...] vivian con una guerra, asi en guerras entre familias, entre
hermanos®®’, pero hoy en actual, digamos, cambiado totalmente, eh, con el sentido, a
través de, con la educacion, hemos cambiado, ahora los padres, los madres de la
comunidad dedican a educar a sus hijos y e hijas, pues nosotros asi vivimos como
nacionalidad hoy.!3

Este comentario permite apreciar la importancia que los achuar le dan a la
educacion formal en su proyecto como nacionalidad y, por ende, en sus proyectos
personales. Hay un énfasis suyo en oponer y distanciar: “guerra” como algo del pasado y
“educacion” como algo del presente. Un estudiante, presidente de una Asociacion achuar,
manifiesta “soy presidente de la Asociacion [...], entonces yo estoy demostrando, no estar
peleando entre familias, estoy buscando una forma, un desarrollo de nuestra
educacion” 1%

Otro estudiante se refiere a las guerras que hubo entre familias achuar de esta

forma:

Pasaban solamente en la selva, y también pasaban, solamente dedicaban a las guerras
entre ellos, y eso era la costumbre de ellos, que cuando una persona, un grupo de la familia
atacaba mas a otro y esa familia. Si terminaba esa familia, se iban en otra familia, asi se
agrupaban mas, cada vez mas, formaban un grupo. Ellos pensaban que [...] los que
dominaban a otra familia y los que siempre triunfaban en la guerra, se sentian guerreros,
muy valiente. Entonces, eso es lo que a ellos mas les interesd y jamas, o sea, nunca
pensaron ellos en estudiar.'4°

Esta apreciacion de un sujeto achuar ratifica el distanciamiento temporal que
tienen con las formas de vida del achuar del pasado y, a la vez, probablemente, cierta
desconexion al referirse de los achuar en tercera persona.

En cambio, con respecto a una forma de concebir al achuar actual, otro estudiante
comenta: “en la actualidad como toda la gente estudian, conocen, salen ciudad, ya como
mas 0 menos han conocido vida occidental, entonces son sociables, llevables y ser amigos
de todos, ya conversamos, intercambiamos ideas, si llegan la gente extrafia de otros
ciudades conversamos, eh, eso es lo que nosotros siempre hacemos en la actualidad.”*4!

Asi como enuncian oposicion entre “guerra” y “educacion”, también lo hacen con

respecto a adjetivos que indican cualidades de los sujetos achuar: oponen “guerrero” a

137 as guerras internas entre achuar y la participacion del sacerdote salesiano Luis Bolla para
apaciguar es un tema referido en el capitulo primero / 2. Instruccion en territorio achuar.

138 Alumno achuar egresado 2.

139 1hid.

140 Alumno achuar egresado 1.

141 Alumno achuar egresado 3.
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“sociable”, “llevable”'*? y “preparado” (principalmente estas dos tltimas palabras), para
referirse a los cambios, que los presentan como mejoras en la forma de ser achuar.

Es pertinente aclarar que estas percepciones son recogidas de hombres achuar,
quienes, de alguna forma, hablan de la comunidad, pero principalmente de roles e ideales
masculinos.

Con respecto a la mujer achuar, se recoge de mujeres achuar lo siguiente:
tradicionalmente han cumplido algunos roles sociales, como unirse con un hombre!4®,
tener hijos, cuidarlos, limpiar la chacra, hacer artesanias, cultivar la tierra, entre otros. La
insercion de las mujeres a la educacién ha sido paulatina. Una mujer achuar que trabaja
en el colegio de Wasakentsa, refiriéndose a las adolescentes, dice que “algunas de las
mujeres achuar quieren casar[se] rapido” y no terminan el bachillerato, “solo quieren
casarse para tener hijos”, “buscan un hombre y luego se retiran”, en cambio, las mujeres
que inician la universidad la terminan'#*. Existe cierta disociacion entre mujer
universitaria y madre de familia, justamente, ninguna de las dos estudiantes achuar del
curso de egresados tenia hijos en el momento de las entrevistas (octubre del 2017). Por lo
tanto, se muestra que no esta consolidado un ideal achuar de una mujer madre de familia
y, a la vez, universitaria, que evidentemente no es una situacion facil de llevar, pero méas
alla de esto, implica que las mujeres achuar estan menos inmersas en las légicas del

mundo mestizo que los hombres achuar.

142 La palabra “llevable” es dicha frecuentemente entre los achuar para designar una cualidad
que, cuentan, tienen y aspiran. Si bien es cierto esta palabra no existe en el diccionario espafiol, proviene
del verbo “llevar” al que se le coloca el sufijo “able” para formar el adjetivo, con lo cual se entenderia
como: “que se puede llevar” cuando el verbo es transitivo, pero el significado que tiene para ellos
coincide, mas bien, con la unidn del verbo como pronominal: “llevarse” + “able”, donde el verbo
significa: “Dicho de dos o mas personas: Congeniar o tener un trato como se indica” (RAE, 2018), por lo
que los sindnimos de la palabra “llevable” que los achuar pronuncian serian “amable” y “sociable”.

143 |_os achuar se unen, no se casan civilmente, pero cuando se refieren a su conviviente, lo
Ilaman esposo o esposa. Cabe tomar en cuenta que es permitido que un hombre achuar tenga mas de una
esposa.

144 Alumna achuar egresada 1.
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2.6. Recuperar®® la lengua materna

En las entrevistas, los achuar con quienes se habld de su lengua materna, se
refirieron, como aspiracion suya, a una necesidad de recuperarla, en son de haber tenido
alguna pérdida, siempre refiriéndose a su experiencia del pasado con los profesores shuar.
Sin embargo, no aludieron a una pérdida en relacion a la entrada de la lengua espafiola en
su territorio, ni siquiera, porque esta lengua fue al inicio, también ensefiada por sus
profesores shuar. Entonces, para muchos de los achuar, es un propoésito recuperar la
lengua que, al conseguirlo, preservarian su cultura y les devolveria el honor y les daria,
tal vez, cierto alivio o restauracién simbdlica a la dominacion que percibieron de los shuar
cuando fueron sus profesores.

Para recuperar la lengua materna, muchos achuar encuentran la solucién en la
educacion superior, manifestando que “algin momento se mezclé esto, tonce, para un
poquito, recuperar todas esas cosas, uno hay que estudiar, o sea, volver a retomar nuestra
lengua, pero bien formulada, para que los nifios que vienen ahora aprendan mejor que
nosotros”.*4

A pesar de esta aspiracion de los estudiantes achuar, ellos mismos narran que hay
dos tendencias en la nacionalidad: hay achuar que defienden con vehemencia la
recuperacion de su lengua materna, pero también hay padres de familia (no son
estudiantes de EIB) que no apuntan a ese objetivo, ya que aducen que no es necesaria su
lengua para la comunicacién con la cultura mestiza, aparte de que “ya la saben”, por lo
que en la escuela deberian ensefiar solo en espafiol. Un estudiante de la carrera cuenta que
esta fue una peticion de los padres de familia en una reunion: “dele [clases] solamente en
castellano”; y sus argumentos fueron: “nuestros hijos ya dominan hablar nuestra lengua”,
“andate a Quito a ver si vas a hablar con, con un profesor en achuar, all& vas a hablar
castellano, no ya no necesitas achuar, la lengua”.'4’

Entonces, este capital linguistico que refiere al dominio de la lengua achuar esta

peligrando dentro de la nacionalidad, asi mismo, su convertibilidad en capital simbdlico

145 Qe escribe el verbo “recuperar” en el titulo porque lo usan los estudiantes achuar para referirse
a la accion que quieren con respecto a la lengua. En el desarrollo de este apartado se explica por qué
quieren recuperar la lengua. Asi mismo, si bien es cierto, el conocimiento de la lengua achuar también es
un capital lingiiistico, no se hace énfasis en este asunto, porque las palabras de los entrevistados apuntan
mas a una recuperacion de la lengua, antes que a su lengua como un capital para movilizarse en la logica
moderna mestiza.

146 Alumno achuar egresado 1.

17 1bid.
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dentro de la sociedad achuar; y, como ya se dijo, en la sociedad mestiza siempre le ha

faltado un reconocimiento.

2.7. Mejorar la educacion de las proximas generaciones: servir al pueblo
achuar

Esta aspiracion se basa en la idea de que la educacién de los nifios mejora si hay
material educativo de la cultura achuar, si ellos mismos son los profesores, y si se
preparan académicamente.

Un estudiante dice: “en la actualidad, siempre, hay que preparar, para bien de
nuestros hermanos que vienen atras, que capaciten y salen mejores estudiantes para el
futuro”.1*® Esto revela la importancia de la educacion dentro del proyecto achuar, el
mismo que ejecutan los actuales estudiantes de EIB, que, como dice un alumno, son las
“huellas”*® para las proximas generaciones.

En vista de la experiencia educativa dificultosa que narran los achuar, tuvieron
con los docentes shuar, ellos buscan que no se repita esto en la historia actual y futura.
Para ello, intentan que todos los docentes interculturales del territorio achuar sean de la
misma nacionalidad, reemplazando los profesores shuar por achuar que tienen
licenciatura.

Aqui se podria establecer que esta presente el objetivo de una reincorporacion de
la cultura achuar sobre los nifios, sobre todo, la lengua materna, aunque, tal vez,
paraddjicamente, con la ayuda de una cultura externa. Asi mismo, buscan no ser

dominados por los shuar, como se sintieron en el pasado.

2.8. Acumular capital simbdlico: lograr un reconocimiento social

El sujeto achuar que, gracias a un titulo de la educacién superior, se desempefia
en un trabajo de docente, logra acumular un capital simbdlico en la comunidad, puesto
que obtiene un gran reconocimiento: “profesor es el que més vale aqui en nacionalidad
achuar”,*> dice un alumno. En prestigio y reconocimiento, ser profesor en la nacionalidad

achuar es similar a ser “médico, ingeniero y gerente en la ciudad”, ya que ellos tienen

148 Alumnos achuar egresados.
149 Alumno achuar egresado 2.
150 Alumno achuar egresado 1.



59

poder, “en la ciudad, en cambio, profesor no es tomado en cuenta”, comenta el mismo
alumno.

Cuando ven un profesor, los achuar dicen:

Ah, €l es profesor, entonces ahi te llaman o dicen €l es profesor, persona preparada dicen,
en cambio, fuese otra persona: abogado, ingenieros, aqui también se le va a bajar a los
profesores, hasta mientras, los que méas, como que puede decir, los que mas, llama la
atencion al pablico son los profesores. !

Asi mismo, cuando es el dia del maestro, las familias regalan canastos con la
caceria y productos como la yuca.'® Entonces, ser profesor achuar equivale a ser una
persona preparada, reconocida por la comunidad, importante, merecedora de homenajes
y regalos, pero este capital cultural (el titulo de licenciado en EIB) se puede transformar
en capital simbdlico en relacion al estatus que tienen frente a otros niveles académicos y
profesiones, por eso, como reflexiona un estudiante, cuando haya otras carreras, los
profesores van a perder en parte ese estatus, de igual forma que en la ciudad.’>® Esto
muestra una asimilacion de algunas légicas citadinas modernas de estatus vy
reconocimiento social.

De igual manera, sucede con quienes se enrolan en una vida politica: este capital
también se convierte en capital simbdlico en la nacionalidad achuar, porque es reconocido
por las comunidades, e incluso externamente, les permite acceso a una movilizacion
mayor en la sociedad mestiza, donde también tienen un reconocimiento social.

También, el capital linguistico del espafiol que adquieren, por ser la lengua oficial
del pais y, por ende, una lengua de poder, les otorga un mayor reconocimiento social

dentro y fuera de la comunidad, por lo que es facilmente convertible en capital simbdlico.

3. Elementos de indole afectiva, social y cultural que generan y habilitan la
incorporacion de las aspiraciones

En este apartado, se presenta la informacion relacionada a como se han
incorporado estas aspiraciones, cuan habitus, en el sujeto achuar:

El ideal de estudiar la universidad, y las aspiraciones que se entrelazan en este,
son generados por los deseos en forma de mandatos o consejos de padres, madres, la

comunidad y sujetos externos que estan en relacion de poder; también son generados por

151 1bid.
152 | bid.
153 | bid.
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las observaciones que hace el sujeto achuar a otros sujetos profesionales internos o
externos. En otras palabras, las aspiraciones tienen correspondencia con la posicién socio-
historica del sujeto achuar y su pueblo.

Aqui se describen algunas experiencias que refieren a la incorporacién de estas
aspiraciones, que significa la sujecién del achuar al nuevo ideal del pueblo achuar que

incluye a la educacion universitaria.

3.1. Deseos de padres, madres y rituales sagrados

La idea de que la educacion formal es importante para los achuar ha sido
compartida con los estudiantes universitarios actuales desde que fueron nifios y
adolescentes, incluso, fueron conversados en rituales sagrados de los achuar. Por ejemplo,
en un ritual importante como el de la guayusa, cuando los padres aconsejan a sus hijos en
la madrugada, un padre le dijo: “debes que estudiar mas, y cuando una persona estudia
mas, eh, el pueblo te va a confiar, el pueblo te va a llamar, y si td no estudias, de nadie
vas a servir’'®*, De igual forma, una estudiante cuenta que una vez la mama, quien ya le
decia que debe estudiar para ser profesora, le dio floripondio y ella sofié que habia un
animal que se convirtié en una chica que daba clases en una escuela; cuando le cont6 a
su mama, le dijo: “tienes buenos suefios, eso te va a servir algtin dia”.1>®

La introduccion de la educacion formal (y la universitaria) en esto ritos legitima
que los achuar estudien. Hasta se podria afirmar que integran a la educacién formal en su

cosmovision, como un pasaje entre ideales.

3.2. Consejos de foraneos

Los mandatos de los padres y madres todavia organizan la sociedad achuar, a
diferencia de “occidente” donde son menos valorados, pero no se puede negar que lo que
demandan de los achuar los otros sujetos, los pertenecientes a la cultura foranea, como
voluntarios, sacerdotes y profesores, también es importante para el sujeto achuar. En sus
relatos es frecuente que mencionen sus consejos como palabras importantes para ellos:

“gl padre [sacerdote] me decia: [...], tienes que matricular en la universidad”,'*® “todas

154 1bid.
155 Alumna achuar egresada 1.
156 |bid.
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esas cosas te van a servir, [...] te vas a preparar muchas cosas, porque de no, cualquier
persona de otra nacionalidad que llegue, siempre van a imponerse ellos, nunca ustedes,
en pocas palabras, decia: nunca ustedes van a sacar el pecho, sino ellos siempre van a
hacerse los que saben”; “un dia debo seguir estudiando porque persona que no estudia no
es nadie dicen, eso también me ha dicho [la profesora] [...]”; “tienes que seguir
estudiando [una maestria]”.*’

Se puede observar que los consejos de los foraneos coinciden con los de los padres

y madres, en el sentido de que apoyan a la educacion formal.

3.3. Valoracion de los otros achuar que son licenciados

Los achuar que han logrado estudiar la carrera de EIB y obtener un trabajo gracias
al titulo alcanzado son vistos como ejemplos para otros achuar, quienes los miran como
personas con éxito, e incluyen estos logros en sus aspiraciones. Un estudiante afirma:
“viendo los profesores que trabajaba, que trabajaba, tenian sueldo, entonces yo también

tengo que llegar a ese a ese punto”. 1%

3.4. Comparacion con los logros educativos de sujetos de otros pueblos

Mencionan un atraso educativo, resultante de una comparacion que hacen con la
formacion académica de otros pueblos, especialmente con los shuar. Un estudiante
menciona: “comparando con la cultura, con las otras culturas con occidental o como un
grupo indigena, o sea hay nacionalidades en las ciudades, hemos visto que ellos, alguno
de ellos son doctores, tienen otros titulos mas superados que nosotros”; “nuestros amigos
shuar, de otras nacionalidades han avanzado, han superado profesionalmente, pero la
nacionalidad achuar estamos bajo”.1%°

* Estos componentes del proceso de sujecion al proyecto achuar coyuntural son
motores fundamentales para que este ideal educativo se afiance, en el cual predomina la

obtencién de un titulo universitario.

157 Alumno achuar egresado 1.
158 Alumnos achuar egresados.
159 Alumno achuar egresado 1.
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4. Experiencia educativa en la carrera de EIB segun cada eje

Se presentan los resultados de la investigacion de campo en relacion a lo que
comprende cada eje, segun lo explicado en el capitulo primero, acerca del marco teorico.
Para ello, se muestra al principio una sintesis de lo que representa el eje, después se
muestran algunos componentes (condiciones o resultados necesarios) de cada eje en
forma de preguntas, para tratar de responderlas, y finalmente, se muestra un analisis

general del eje.

4.1. Eje educativo: experiencia en la carrera

Abarca el desarrollo de una pedagogia critica que genere reflexiones sobre la
educacion en la trama sociocultural, y asi, no sea una educacion bancaria. Establece
una relacion entre los contenidos curriculares y el entorno de los alumnos universitarios,
de igual modo, promueve el disefio de didacticas contextualizadas para que puedan ser
reelaboradas por los futuros profesionales y adquieran destrezas en el manejo del aula
y logren aprendizajes en sus alumnos. Implica que los estudiantes universitarios
conozcan los documentos legales del SEIB y sepan como usarlos en distintas
circunstancias del proceso educativo, y que aprendan también conocimientos de la

cultura occidental, incluidas sus tecnologias.

4.1.1. ; Pensamiento critico? 160

No se puede evaluar el recorrido, pero se puede apreciar un desenvolvimiento
critico en los estudiantes. Un alumno egresado que ha ocupado varios cargos politicos

menciona que ha ampliado su pensamiento gracias a la educacién universitaria. Dice:

Un poquito cabeza mas grandecito de lo que estuve cerrado, pienso que estoy un poquito
abriendo, viendo un poquito mas lejos de lo que yo estuve en afios pasados, en esta carrera
y con este apoyo de la universidad [...]. Pienso que la formacion académica, un poquito,
me ha llevado a pensar en una idea muy profunda, [...] [antes] no podia ni siquiera, eh,
dar sugerencia o poner alguna opinion ante una asamblea o plantear alguna, algin
problema, para seguir resolviendo cuéles son las necesidades y cdmo debemos salir de
esas necesidades, y como debemos de resolver todos esos problemas que nos vienen

160 Este subtitulo se desprende de la sintesis del eje. Este y los otros subtitulos que vienen en este
eje y en los otros, se refieren a los componentes, condiciones o propdsitos, del proceso educativo de la
EIB, por lo cual, se toman en cuenta las experiencias educativas dentro del desarrollo de la carrera como
los efectos que tendrian, segun lo que dicen los entrevistados.
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atacando a toda la nacionalidad achuar, todas esas cosas. Con esta preparacion, un
poquito, [...] me siento que estoy un poquito mas maduro que antes.6!

Los alumnos achuar consideran que los aprendizajes en la carrera les son Utiles en

sus trabajos y en su vida. Por ejemplo, un estudiante afirma:

Lo que yo he aprendido en la carrera de la universidad si me va a servir hasta la muerte,
porque he desarrollado mis conocimientos, también he aprendido a ver las cosas que yo
no sabia, las cosas nuevas y que la educacion cada momento va cambiando [...], nos ha
explicado la universidad.®

En general, en las entrevistas se pudo apreciar que existe una reflexion critica
acerca de varios temas que atafien al sujeto y a la nacionalidad achuar, a la vez, hay otros
temas de los que se hacen descripciones generales (no son cuestionados), y otros que
podria haberse tratado en las entrevistas, pero fueron muy ligeramente tocados o fueron
evitados. Por supuesto, se debe tomar en cuenta que quien les entrevistd es mestizo, lo
hace en espafiol y pertenece a la universidad donde ellos estudian, situacion que, sin duda,

influye en lo que dicen. A continuacion, se enlistan estos temas:

Temas que son descritos y reflexionados por los achuar:*%®

La pertenencia a la nacionalidad achuar y del/al territorio que habita
(caracteristicas); la importancia de sus rituales; cambios en su sociedad que produjo la
llegada de los salesianos y la educacion formal, en las aspiraciones y costumbres del
sujeto achuar (poligamia, cantidad de hijos, trabajo); los efectos linglisticos de haber
tenido profesores shuar; la existencia de racismo y discriminacién en Quito; en qué
sentido es correcto el desenvolvimiento de cada fordneo en el proceso educativo
(sacerdote, misionero, profesor, autoridad); en qué les sirve lo que aprenden en la
universidad y qué no les sirve; algunas sugerencias para mejorar el proyecto de EIB; las
aspiraciones que tienen para cuando se gradden; la preservacion de la lengua materna;
dificultades para entrar y estudiar la educacion superior; las necesidades sociales y

educativas de la nacionalidad; la importancia para el sujeto achuar y su pueblo del ingreso

181 1hid.

162 Alumno achuar egresado 3.

163 para seleccionar temas, el criterio que se considera es descartar posiciones muy particulares
(muy personales) del estudiante para que mas bien representen una posicion del grupo. Vale aclarar que
ellos coinciden mucho entre ellos en sus opiniones, mas que nada, porque se nota que cuando hablan se
refieren mas al sujeto achuar, y asi, a la nacionalidad, al colectivo, mas que a cada uno de ellos con
nombre y apellido.



64

a la politica; las limitaciones que producen los problemas econdémicos; los cambios en el
ideal del hombre achuar (no mujer); la utilidad social y académica de manejar el idioma

espanol y de saber informatica.

Temas solo descritos:

Metodologia de ensefianza de los docentes universitarios; la educaciéon de los
profesores shuar; la forma de ser y comportarse del mestizo quitefio; caracteristicas de la
ciudad de Quito; la labor salesiana como una gestion que, afirman, les ayud6 a abandonar
la guerra interna achuar; la importancia que les dan a los consejos de los profesores y

salesianos; cambios en el ideal de la mujer achuar.

Temas posibles pero tratados muy ligeramente o evitados:

Causas de la forma de tratarles de los profesores shuar; la posibilidad de que se
reproduzca una dominacion de la cultura mestiza en la educacion universitaria; cambios
en las creencias religiosas por el contacto con la otra cultura, especialmente con los

salesianos.

4.1.2. ;Pedagogia critica?

No se puede aseverar cuan critica es la pedagogia que ejercen los profesores de la
carrera, y menos aun, de forma generalizada, pero se pueden tomar en cuenta las
situaciones de la experiencia universitaria que los entrevistados cuentan, y ver qué
relacién podrian tener con una pedagogia critica en el sentido de que generen pensamiento
y que respondan a una contextualizacion. Los asuntos que resaltan son de indole didactica
(dialogos socioculturales, contenidos curriculares y temas de clase, metodologia de
ensefianza, deberes y aprendizaje de didactica para nifios), de infraestructura (servicios)
y de indole social, fuera del campo académico (problemas econdmicos y peligros del

traslado). A continuacion, se indica cada asunto:
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4.1.2.1. Contenidos curriculares y temas de clase

La carrera ha buscado relacionar las materias con las realidades de los estudiantes
y de sus comunidades, principalmente en las practicas de las clases, pero, en menor
medida, en la reelaboracion de los modulos de estudio.

Lo que saben los estudiantes de su cultura es compartido en clase, y el docente lo
suele articular al contenido curricular o les manda de deber investigaciones en su entorno,
relacionadas a conceptos que conversaron en clase, segin cuentan los alumnos. Esto
genera una cierta relacién entre algunos contenidos y la realidad achuar, pero a la vez,
muestra que esta relacion aun no se consolida y no esta muy planificada. Al respecto, el
director de carrera manifiesta que, para que “las lecturas y los materiales se adecten al
contexto achuar en su totalidad, [...] todavia hay un trabajo por hacer”.1®* La razon es que
la carrera de EIB de la UPS inici6 como proyecto para el pueblo kichwa “de montafia, de

9165

altura y las materias estaban disefiadas para esa realidad, por lo que “ha sido un

ejercicio de ir reformateando el programa, [...] para considerar, por ejemplo, en las
lecturas, en las materias, la realidad achuar”.6

A veces, no se logran enlazar contenidos de la clase con la realidad achuar en
temas que seria posible,*®” por ejemplo, un estudiante cuenta que en una clase relativa a
la didactica, el docente dibujo un ledn y les dijo: “le conocen”, a lo que respondieron:
“no, ese ledn en nuestro territorio no existe y los nifios no van a decir que ledn existe,
[...], porque ese ledn no habita [...] en Oriente, [...]. Podemos dibujar una danta, el nifio

[...] sabe qué es”.168

164 Sebastian Granda, entrevistado por el autor, agosto del 2018.

185 1bid.

166 1bd.

167 Se habla de temas que tienen la posibilidad de enlazarse con la realidad achuar, con el objeto
de manifestar que no pueden ser todos, porque, tampoco, se puede forzar para concatenar todos los
contenidos universitarios al contexto achuar.

168 Alumno achuar de cuarto nivel 1.

Este estudiante equipara este ejemplo a textos oficiales del Ministerio de Educacion y dice:

“Materiales de ministerios son una fantasia, por ejemplo, una jirafa esta viendo dibujada, nifio
dice jirafa, pero no sabe. A ver, yo voy a decir: yo soy maestro, “nifios ven a ese dibujo, ahi esta una
jirafa, ;qué come esa jirafa?, ;qué me va a contestar?, no me va a contestar ¢no cierto?, entonces he ahi
estamos haciendo mal la ensefianza de nuestros nifios, entonces por eso hemos discutido, como
universitarios hemos discutido que de acuerdo al contexto del nifio hay que ensefiar, por ejemplo, hay que
dibujar los monos”.
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4.1.2.2. Metodologia de ensefianza

Mencionan que las explicaciones son comprendidas cuando los profesores las
hacen lentamente, lo cual si sucede en la carrera, pero también hay explicaciones que son
muy rapidas, y, siendo que son realizadas en espafiol, a ellos se les dificulta la
comprension.

Los estudiantes también hacen una relacion entre el conocimiento que tiene un
profesor acerca del pueblo achuar con su forma de explicar.*®® Un estudiante afirma que
ha habido algunos profesores que “ni siquiera conocen cémo” viven los achuar, cobmo
viven en el “contexto educativo del pueblo achuar, entonces [les] han explicado [a los
alumnos], violentamente!’® y a veces, no se [les] ha quedado nada”.1"* 172

Acerca de la participacion en clase y exposiciones, valoran cuando un docente
hace que todos participen, por ejemplo, un estudiante cuenta que una profesora les dijo:
“ahora si, por sorteo va a ser la exposicion”, lo cual implica que “ahora estan haciendo
mejorar” a quienes no participaban mucho 0 no exponian, que, segun este alumno, son
“timidos”. Asi mismo, reclaman que a veces los docentes no se preocupan en que
participen todos.

Con respecto a las exigencias de los profesores, aseveran que a veces no exigen
mucho, por lo que algunos estudiantes se acostumbran, y que suele haber trabajos
grupales que solo hacen algunos.

Comentan que cuando tienen dudas acerca de las indicaciones de los profesores,
no pueden comunicarle porque en sus comunidades no suele haber teléfono, internet, y
que, cuando les preguntan a los voluntarios salesianos, no pueden darles la misma

respuesta de los docentes.

169 |_a carrera ha logrado que tres docentes vayan a territorio achuar durante los encuentros
presenciales para que se acerquen a la realidad cultural y linglistica achuar (y shuar), y en sus materias
haya una relacién mas cercana con este contexto. Incluso, los tres docentes fueron los tutores de los
trabajos de titulacion de los estudiantes entrevistados cuando eran egresados, obras que lograron exponer
investigaciones sobre la cultura achuar, en formato de andlisis de caso o propuesta educativa. Estos
trabajos abordan diversos temas como: matrimonio, gastronomia, plantas medicinales, educacion formal,
lengua materna, entre otros (estan disponibles en internet en el repositorio de la UPS:
https://dspace.ups.edu.ec/)

170 No se refiere a agresiones fisicas.

11 Alumno achuar egresado 1.

172 Cabe tomar en cuenta que los docentes del Centro de Apoyo Wasakentsa también son
profesores de los otros Centros de Apoyo ubicados en zonas de kichwa hablantes de la Sierra (en cantidad
son el nimero de alumnos de Wasakentsa multiplicado por cinco), por lo cual, no es sencillo para ellos
focalizar su trabajo en Wasakentsa.
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4.1.2.3. Deberes

Mencionan que los deberes referentes a contenidos de los mddulos’® se les hace
un tanto dificiles cuando son lecturas muy largas y/o temas que no comprenden, por el
poco tiempo que hubo de explicacion del profesor,'’* y el tiempo corto de plazo para

entregar la tarea. Un estudiante cuenta:

Lo que a mi me ha dificultado en esta carrera es que a veces es corto tiempo para que
nosotros podamos entender de un texto, por ejemplo, un mddulo mandan asi, entonces en
el modulo dice que debemos hacer todo de las preguntas que nos mandan aparte, entonces,
a veces es corto tiempo los tres dias para poder leer todo esto y tratar de hacer. Entonces,
[...] era un corto tiempo, por ejemplo, de tres dias nomas, y de un folleto, entonces, nos
faltaba la explicacion y nos quedabamos a veces con dudas, eso me preocupaba bastante,
[...], no se daba toda explicacion, entonces quedabamos ahi como un vacio que faltaba.!™

Hay un evento al que le dan importancia los achuar y se refiere a cuando ellos
empezaron, en cuarto nivel, a usar las computadoras portatiles por peticién de la
universidad, para que entreguen los trabajos hechos en computadora. Comentan que les
favorecid para encontrar mas rapidamente la informacion en internet, pero
simultaneamente, les quitd esfuerzo académico que hacian antes, cuando debian entregar
los deberes hechos a mano. Dicen que esto sucedi6 porque se perdié un poco el control
de los docentes acerca de los deberes, ya que los alumnos podian copiar y pegar texto,
imagenes, etc. de internet, a diferencia de antes, cuando ellos tenian que escribir y dibujar
(arte en el que son habiles) y hacer materiales didacticos, con sus propias manos.

De este hecho, un estudiante asevera lo siguiente:

Pero cuando [...] ya nos compramos la laptop, ya nos fuimos a la quiebra en el
conocimiento, ya ahi dejamos [...]. A veces, cuando uno hace a mano, tiene que hacer,
[...], caratula, nombres, todas esas cosas, pero si tU ya estas en la laptop, tag copias, tag
copias, ya se hace mas facil hacer el trabajo.®

El mismo estudiante afirma que “cuando uno escribe, [...], [porque] se practica la

ortografia, [...], cuando mandan las correcciones los profesores, los conocimientos

173 Anillados de cada materia escritos en espafiol, que se entregan a los alumnos al inicio de cada
semestre.

174 Al ser una modalidad a distancia, tienen entre 5 encuentros presenciales con los profesores,
cada semestre (en total: 8 semestres). Los deberes, en su mayoria, hacen en base a los médulos y envian
fisicamente a Quito (no en la plataforma virtual) o en los encuentros.

175 Alumna shuar egresada 1, entrevistada por el autor, octubre del 2017.

176 Alumno achuar egresado 1.
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quedan, el vocabulario mismo queda en lo mental, o sea, a uno mismo le enriquece”.t’’

Evidentemente, en los casos que sucedio esto, las causas fueron: la falta de ensefianza de
como usar la computadora portatil, sus programas y recursos para poder realizar tareas
mas complejas que copiar y pegar; y/o la falta de control docente de la autoria de los
trabajos.’® Asi mismo, esta situacion produjo, segln dice un estudiante, que a veces
manden a hacer a hispanos sus deberes: “compafieros cogian ese modulo y mandaban a
hacer [...] a los amigos hispano hablantes, a ellos, como ya saben, ahi esta toma, pase
diez dolares.17® 180

Los deberes que comprenden investigar temas de su cultura son més faciles de
hacer, pero cuentan que, a veces, mejor preferirian buscar otros temas, porque los de su

cultura ya saben.

4.1.2.4. Aprendizaje de didactica para nifios

De este tema, los estudiantes rescatan, al comparar sus conocimientos de entrada
y salida de la universidad, que lo que han aprendido en materias relativas a la didactica,
les es dtil en las aulas (para quienes ya han ejercido la docencia) y les sera util (para
quienes se proyectan a hacerlo), lo que indica que los parametros aprendidos para ensefiar
en el aula tienen la posibilidad de ser adaptados por los estudiantes docentes a la realidad

de su aula. Por ejemplo, un estudiante asevera lo siguiente:

Digamos, [cuando entré a] la universidad no sabia esa aprendizaje que se puede aplicar
en los nifios, no sabia, en la escuela como trabajar, pero ahora sé como trabajar con los
nifios, como podemos buscar alguna estrategia para poder ensefiar a esos nifios que son
de laescuela, y eso no tenia ni una idea, pero ahora, gracias a la universidad, me ha servido
y he comprendido. Ahora, si es que me voy a trabajar a la escuela, con mucho gusto,
podria trabajar, porque sé como es la metodologia trabajar con los nifios, eso me hace
servir a muchisimo cuando esté laborando en las escuelas, en nuestras propias
comunidades.8!

17 En la comparacion que el estudiante hace entre ambas formas de hacer deberes hace una
distincidn en los efectos cognitivos, pero no se pudo conocer el tema de fondo que seria el enfoque
pedagdgico de la forma anterior de trabajar.

178 Este problema no es atipico en la universidad mestiza ecuatoriana.

179 Alumno achuar egresado 1.

180 Este problema existe en la sociedad mestiza ecuatoriana. Los negocios donde hacen trabajos
de bachillerato y universitarios proliferan en Quito, sobre todo, alrededor de las universidades.

181 Alumnos achuar egresados.
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Otro estudiante también reconoce el aprendizaje de la didactica, aunque no toda,
seguramente, refiriéndose a todo lo que necesitan saber para dar clases; y mira la utilidad

de lo aprendido en la carrera, en comparacion con quienes nos han cursado la universidad:

También he aprendido a trabajar mucho con los materiales didacticos, pero en nuestra
zona como profesores que estan trabajando en las instituciones no saben manejar los
materiales didacticos, y ademés [profesores achuar sin carrera universitaria] no saben
planificacion, entonces, estando en la universidad he logrado aprender de planificacion,
trabajar con material didacticos de toda cosa un poco, pero no todo.®?

Entonces, a la didactica con las que se les ensefia, la que aprenden en materias
relativas a la didactica y la que van a reproducir en sus trabajos de docentes, se vincula

poco a poco con el contexto achuar y les es util en el desenvolvimiento profesional.

4.1.2.5. Servicios

Dicen que se les dificulta hacer consultas en internet en el Centro de Apoyo
Wasakentsa, ya que no hay servicio eléctrico de forma permanente, tampoco internet. Alli
funciona una planta eléctrica que se prende todos los dias en horas determinadas y poseen
un laboratorio de computacion que es usado, principalmente, por los estudiantes del

internado salesiano (bachillerato).

4.1.2.6. Problemas econdmicos

Dicen que su situacion econdmica es dificil, “contamos con situaciéon econdmica
nosotros, gracias a los hermanos salesianos, nos apoyan para ingresar a esa universidad”
menciona un estudiante. Cuentan que es dificil cuando reprueban una materia, porque es
dificil conseguir el dinero para tomarla una segunda vez (segunda matricula).'83 184

* En definitiva, los dialogos en clase podrian encajar en una pedagogia critica,
porque generan reflexiones sobre la situacion socio-historica del sujeto achuar en los
estudiantes, pero no, si se imponen las ideas de una cultura sobre otra, y se identifica que,
en la carrera, como se aborda la mayoria de temas si genera un pensamiento critico,
aunque no sea en todos los ambitos que atraviesan el fendmeno educativo. La manera, un

tanto forzada, en que se adaptan varios temas achuar a las clases, ya que no estan incluidos

182 Alumno achuar egresado 2.

183 “Segunda matricula” es la repeticion de una materia por reprobacion anterior.

184 E| costo que pagan por semestre equivale al 40 % de un salario basico en Ecuador, mientras
que otras licenciaturas en educacion en universidades particulares, en el contexto quitefio, bordean entre
cuatro y seis salarios basicos unificados.
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en gran parte del curriculo, no se traduce en una pedagogia critica, ya que no promueve
una praxis que transforme la educacion y la sociedad, partiendo del contexto achuar. La
metodologia de ensefianza descrita es mas tradicional, en el sentido de que el profesor
envia deberes en base a un texto definido. En la falta de exigencias y de revision de las
tareas que cuentan, no hay un enfoque tradicional, pero tampoco critico, porque, para
suscitar una concientizacion, debe haber un esfuerzo de pensamiento y no facilidades para
hacer deberes solo copiando y pegando, como manifiestan. El aprendizaje de didacticas
que logran los alumnos no se puede ubicar como parte de una pedagogia critica o0 no,
simplemente, se puede decir que tiene utilidad en la docencia que ejercen o van a ejercer
los estudiantes. La falta de servicios, los problemas econémicos y el peligro en el traslado
son condiciones materiales que, por si, no reflejan presencia o ausencia de pedagogia

critica.

4.1.2.7. Peligros del traslado

Narran que hacen viajes largos desde sus comunidades hasta el Centro de Apoyo
Wasakentsa, que implican caminatas de muchas horas o hasta mas de un dia, a las que

consideran a veces peligrosas por la presencia de los “cortacabezas”.®®

4.1.3. ¢ Conocimiento de los documentos legales del SEIB?

Los estudiantes comentan que un problema a la hora de trabajar como profesor
radica en el desconocimiento de los instrumentos y documentos legales relacionados al
SEIB del Ecuador, porque no aprendieron esto en la carrera: “en nuestra zona nos saben
venir a preguntar profesores del trabajo, ahora como eres licenciado ¢qué es PCI?, ;cémo
se hace el PCI?, ;coOmo se hace un plan de clase? y si me pregunta ¢qué hago yo con esto?,
entonces, en esos conocimientos estamos vacios todavia nosotros.”

Por ejemplo, con respecto a la planificacién curricular, un estudiante menciona

que los profesores de la zona achuar suelen pagar a los hispanohablantes que trabajan en

185 |_os achuar cuentan que son hombres a los que les pagan por matar a otros y vender su cabeza
reducida; y un sacerdote de la Mision dice que estas historias manifestadas por los estudiantes achuar ya
no suceden.

La practica de las tzantzas o cabezas reducidas son parte de la ritualidad shuar ejercida en el
pasado.

186 Alumno achuar egresado 1.
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Taisha, para que les vendan sus planificaciones: “se aflojan su bolsillo, sacan de los
profesores mestizos y le cambian solamente lo que es [...] la parte de como trabajar en la
zona achuar, o sea, toca mezclar, pero eso yo he visto, que [...] mas les complica a los
estudiantes, porque el profesor hispano hablante tiene su plan de clases muy diferente” 18’

Se aprecia que este desconocimiento llega a afectar el desarrollo de la clase
escolar, por la mezcla de contenidos que menciona el estudiante. Cabe mencionar que los
alumnos egresados cursaban su ultimo semestre cuando se instalaron los dltimos

documentos, razon por la cual, la carrera no alcanzé a incluirlos en los contenidos.

4.1.4. ; Conocimientos de tecnologias: informatica?

Acerca de como usar la computadora, un estudiante cuenta que al inicio no tenian
ningun conocimiento: “ni siquiera yo dije, yo no puedo escribir, no puedo manejar el
programa de Excel, navegar en el internet, abrir mi correo, nada no sabiamos”.'%
Después, en vista de esta realidad, solicitaron a la carrera que les dé un curso de
informatica, lo cual fue aceptado y se puso en marcha cuando estaban en séptimo nivel.
El curso fue dictado por una misionera en Wasakentsa. Después de esta experiencia,
comentan que aprendieron, pero no lo suficiente, por ser un solo curso en toda la carrera;
y que sigue siendo complicado usar la computadora, lo que les dificulté la realizacion de

los trabajos de titulacion.

4.1.5. Andlisis del eje educativo

Se distingue que en la relacién comunicativa interpersonal no hay una verticalidad
entre profesores y alumnos, donde se los trate como “recipientes vacios” donde los
profesores llenan de conocimientos; de hecho, hay una valoracién y reconocimiento de la
cultura achuar manifestada desde el discurso oficial, y también hay una reflexion
constante en las aulas acerca de los derechos de la nacionalidad achuar. Estas cualidades
de la carrera facilitan la concientizacion de los estudiantes con respecto a si mismos y a
su cultura, en el sentido de buscar una praxis que apunte a evitar la dominacion. También,

es innegable el discurso politico que acompaniia el desarrollo de la carrera.

187 Ibid.
188 | bid.
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Sin embargo, hay algunos aspectos pedagdgicos que se deben potenciar, como la
articulacién a la realidad sociocultural achuar de algunos contenidos de las materias y
varias didacticas, y la ensefianza-aprendizaje de conocimientos que son distantes para
ellos, pero imprescindibles en la practica docente y en esta convivencia con el mundo
mestizo. Se considera que las problematicas relativas a la ensefianza-aprendizaje podrian
reproducirse en las aulas de los nifios, cuando ellos sean los maestros, razon mayor para
poner atencion en estos aspectos pedagogicos, en la formacion de docentes.

Asi, tomar en cuenta estos aspectos es fundamental para que los estudiantes achuar
adquieran mayor autonomia —independencia con respecto a l0s mestizos—, porque en
si, generarian un mayor afianzamiento acerca de sus conocimientos y, por otro lado, una
adquisicion de conocimientos y habilidades que les permite movilidad en el campo
académico y social. Esto contribuiria con el desarrollo del sujeto critico que plantea Paulo
Freire, aquel que parte de su contexto sociocultural, reflexiona y trata de cambiar el
mundo social (praxis) en base a una concientizacion, tomando en cuenta la realidad de su

pueblo y su relacién con los otros.

4.2. Eje intercultural: experiencia en la carrera

Comprende la valorizacion de la cultura indigena, a partir del reconocimiento de
las diferencias significantes sin jerarquizarlas. Intenta acoplar el proyecto educativo a
la realidad sociocultural de los estudiantes, en un marco de respeto e inclusion en
contraposicion a practicas como dominacidn, discriminacion, racismo y clasismo. Esto
Ileva a una reivindicacion politica de la cultura indigena en busqueda de una mejor vida

para su pueblo.

4.2.1. ;Valorizacién de la cultura achuar?

En los relatos, los estudiantes muestran orgullo de ser achuar y una valoracién de
su nacionalidad vy territorio. De igual forma, el discurso de la carrera, interno y hacia
afuera, resalta la riqueza cultural que tiene la nacionalidad achuar y la valoraciéon que
hacen los estudiantes de su cultura. Esto se aprecia en lo que dicen los achuar también:

Ellos si nos garantizan, si nos respetan, si nos valoran a nosotros, y nos dicen que nosotros

también tenemos que seguir fortaleciéndonos, de lo que ellos nos ensefian, nosotros
también apropiamos de ellos, [...], por lo tanto, [...] la cultura occidental no nos ha traido
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[...] partes negativas, no nos ha afectado nada, méas bien, nos han venido a ayudarnos a
nosotros, eso es.'®

La Universidad Politécnica Salesiana nos apoya a nosotros, especialmente lo que a
nosotros nos dificulta, a acceder a las universidades [...]. Es realmente nuestra cultura,
asi de interesante, el de no perder nuestra identidad, la forma de vivir, la alimentacién,
[...] y también, el ser educados, partiendo desde nuestra forma de cosmovision, porque
[...] nos hemos dado cuenta que nosotros, las personas de la cultura achuar, tenemos una
gran riqueza del conocimiento, siempre nosotros, eh, en los aspectos, de la cuestion
educativo, eh, nos basamos en la ensefianza, eh, relacionado, de acuerdo a nuestro
contexto. Realmente, esta universidad, eh, bueno, sobre todo, no es por lo que tiene la
cosmovision de cambiarnos, hacer que nosotros nos aculturicemos de nuestra vida, sino
gue mas, mas que todo, eh, valorarnos, y que nosotros, siendo un estudiante, universitario
achuar, sepamos algo del otro mundo, del otro contexto, pero, sin dejar nuestra
identidad.®

Los estudiantes manifiestan que hay mucho diélogo, analisis y reflexion acerca de
varios temas, principalmente de la cultura achuar, ya que los docentes suelen decirles que
les cuenten de su cultura. Se distingue, segun lo que cuentan, que estas conversaciones se
matizan entre dos formas: las que se tejen segiin avanzan, en el sentido de reconocimiento
del otro como tal (alteridad); y aquellos donde se realizan valoraciones de la cultura
mestiza acerca de practicas de la cultura achuar, por ejemplo, un estudiante dice: “la
universidad [...] ahora[...] nos dice que no se puede tener dos mujeres, nos explican”.?,
es decir, se hace un cuestionamiento mestizo sobre la practica de la poligamia de los
hombres achuar.

De esta manera, la cultura achuar asimila varias apreciaciones de la cultura
mestiza y las incorpora en su ideal con ciertas resistencias. Asi, un estudiante determina
dos categorias: la de valores achuar y la de “antivalores” (o “valores negativos™) achuar
(ejemplo: poligamia); dice que los “antivalores” hay que “descartar” y “olvidar”.
Mientras tanto, otro estudiante menciona: “no se puede tener dos mujeres, nos explican,
[...] pero, alla en nuestro costumbre, siguen ¢no cierto?, siguen teniendo dos mujeres
como la cultura”??, lo que indica que también resisten a acatar este consejo mestizo y
cristiano.

Los achuar hablan de un respeto a su cultura de parte de los profesores de la
universidad, y también, un intercambio cultural, una interculturalidad con ellos. Un

estudiante dice: “el contexto de nosotros si sabemos y eso explicamos al profesor, el

189 Alumno achuar de cuarto nivel 2, entrevistado por el autor, mayo del 2018.

19 Alumnos achuar de cuarto nivel, entrevistados de forma grupal por el autor, mayo del 2018.
191 Alumno achuar de cuarto nivel 1.

192 Alumno achuar de cuarto nivel 1.
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profesor nos comparte de ellos, ahi estamos bien en la universidad, estamos aprendiendo,
relacion profesor y alumnos, cultura de nosotros, cultura de ellos”.1%

A pesar de esta cierta horizontalidad que habria entre las culturas achuar y mestiza
en muchas clases, también hay percepciones achuar que jerarquizan a las culturas desde
el discurso del desarrollo, lo que podria ser asimilado del contexto mestizo cercano y del
mundial, a través de los medios de comunicacion, pero también, de algunas

conversaciones en clases. Por ejemplo, un estudiante dice:

Se analiza [en clase], [...] ahi nos dan buenas experiencias, buenos consejos de
comparacion, por ejemplo, yo me di cuenta, [...] en la cultura mestiza, también estan
apropiando de otra cultura exteriores, que son muy avanzados, por ejemplo, [...] paises
super desarrollados, por ejemplo, ingleses o alemanes, ellos son muy desarrollados [...].
Entonces, cada cultura tiene que seguir [...] apropiando de otra cultura mas desarrollada,
para ser cultura evolucionaria, y asi, nosotros también, siguiendo tras otra culturas mas
desarrollada, de eso también se ha analizado, se ha conversado, se ha hecho un analisis
general 1%

4.2.2. ¢ Respeto e inclusion?

Acerca de la convivencia de los achuar con los otros, comentan que se sienten a
gusto con los profesores, sacerdotes y voluntarios, pero que cuando han viajado a Quito*®
ha sido diferente, porque las otras personas, los quitefios en general, son distintos. Una
alumna cuenta que cuando va un mestizo a territorio achuar, les saludan, “les reciben con
mucho gusto, les dan la comida”!, mientras que en su primera llegada a Quito, se
sorprendieron, porque ahi todo hay que comprar, nadie brinda nada, y nadie responde al
saludo de los recién llegados. Algo recurrente es el tema del saludo, por lo menos, para
los estudiantes de cuarto nivel, que estan menos acostumbrados que los egresados, sigue

siendo un tanto incomprensible esta actitud de los quitefios. Un estudiante cuenta:

[Dije] “buenos dias”, no nos saludaban y sentimos feo, ¢por qué?, porque somos achuar
Yy, pues, no saludan, eso pensamos, bueno ya, eso pensamos, pero despues entramos y
preguntamos: “profesor ¢por qué hacen eso?”. Ahi nos explicd: “aqui no se saluda, pero
si ya te cruzas aqui podemos saludar, pero en calles no te van a parar bola.*’

193 1hid.

19 Alumno achuar de cuarto nivel 2.

19 Viajan a Quito a los encuentros presenciales con los profesores. Se hospedan en una
residencia universitaria y asisten a las instalaciones universitarias; en ambos lugares hay estudiantes de
otras carreras.

1% Alumna achuar de cuarto nivel, entrevistada por el autor, mayo del 2018.

17 1bid.
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Entonces, es dificil estar en Quito para ellos, porque conocen muy poco la ciudad,
la comida es muy diferente, (extrafian la chicha masticada, la yuca, el ayampacao, la
guanta), hay muchos carros, humo y ruido, la consideran una ciudad peligrosa por lo que
escuchan, el clima es distinto al de la Amazonia, necesitan dinero para todo o casi todo,
aun no logran tanta fluidez para hablar el espafiol, y las personas tienen comportamientos
extrarios para ellos.

También cuentan que ha habido actitudes de burla y desprecio de estudiantes de

otras carreras en la universidad de Quito. Una estudiante shuar'®® cuenta:

Cuando llegué por primera vez en la universidad me senti muy extrafia, porque pensé
tener amigos y compartir conocimientos de esos dos mundos diferente. Ellos son muy
racistas y creidos, tal vez piensan que nosotros somos de clase baja y con poco
conocimiento, pero todo ser humano tiene esa capacidad de conocimiento y puede
enfrentar cualquier situacion. Excepto la directiva de la universidad que han sido amables
con nosotros, 19 200

Esta aseveracion muestra que en la ciudad se mantienen algunas practicas racistas
y excluyentes, incluso dentro del espacio académico. Esta situacion ha contribuido para
que de todos los achuar que han iniciado sus estudios en carreras diferentes a EIB, en la
UPS de Quito, ninguno haya culminado la carrera.

El sacerdote de la Mision Wasakentsa sintetiza la relacion de los achuar con la

ciudad, e incluso con la selva, donde tienen un dominio, de la siguiente manera:

Ellos se dan cuenta que su vision es muy condicionada del ambiente selva donde viven,
y que [...] ahi es donde estan bastante competentes para saber como se hace, qué no se
hace, qué es lo que es oportuno, lo que no es oportuno y como hay que hacer, pero fuera
[...] se dan cuenta que a veces no saben como orientarse [...]. Por decir, de la politica de
los bancos, de los transportes, todas esas cosas de que es el mundo externo, ya se
desenvuelve més o menos, pero, si se dan cuenta de muchas cosas, no saben por qué se
hace asi, como se hace y cuando [hay un] problema, como resolver[lo], [...], entonces,
tienen miedo de ir afuera.?®

4.2.3. ¢ Reivindicacion politica de la cultura indigena?

El discurso de una defensa de los derechos econdmicos, sociales, politicos y

educativos de los achuar esta presente en los relatos de los estudiantes. Hay un énfasis en

198 En el curso de los egresados hubo dos alumnas shuar. Esta estudiante fue la presidenta del
curso.

19 Alumna achuar egresada 1.

200 Sj bien es cierto, es una estudiante shuar, se toman en cuenta sus palabras en este trabajo,
porque la discriminacién quitefia no diferencia un shuar de un achuar, y en este caso, ella esta dentro del
curso donde casi todos son achuar.

201 Bottasso.
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preservar su cultura y no aceptar la dominacion. Acerca de este proposito, un estudiante

manifiesta:
Cada nacionalidad, tenemos, nuestra forma de vivir, las costumbres, eh, los valores, la
identidad, y eso es lo que me enriquece de que yo mantenga mi cultura, aunque, en donde
esté, que se vaya de un lado a otro, porque eso es mi identidad, y también, a mas de eso,
no sentirme inferior de nadie, sino que, sentirme orgulloso de lo que soy. Francamente, a
mi, aunque me encuentre en otro lugar, me gusta ser como soy. Y esa es la realidad de
gue un hombre debe aceptar de lo que es, y también, mucho es, muchas veces, ha pasado
gue, en alguna de las culturas, a algunas de las culturas, eh, les tienen oprimidos, como

inferiores, a ese tipo de las culturas que nos quieren ver, bajo la inferioridad, no
quisiéramos, porque somos mismos seres humanos, con los mismos derechos. %2

Esta lucha politica que quieren realizar los achuar es un motivo para que muchos
aspiren a entrar en el campo politico, gracias al titulo universitario, segun comentan.

Probablemente, esta resistencia dicha esta concatenada a resistencias de su historia
milenaria y reciente, la cual no alcanza a abordar esta investigacién, pero, por los relatos
de los achuar y de los fordneos que conviven con ellos, se podria suponer que no es igual
a la historia de otros pueblos del Ecuador en el sentido de la colonizacion, dominacién,
violencia fisica y simbolica que vivieron estos otros pueblos indigenas no achuar. Al

respecto, el sacerdote que dirige el Centro de Apoyo Wasakentsa dice:

A mi, de lo que me llamd la atencion de los estudiantes, cuando vi de los chicos que
estaban aqui residentes, era su forma de expresarse cuando se dirigen a los demas que
siempre son érdenes gque dan y que uno tiene gque obedecer, no es que te estan preguntando
si seré posible, sino es una orden y uno tiene que obedecer. [...]. Y0 pienso que como no
han sido dominados por nadie, se sienten ellos los que han dominado a los demas. 2%

Entonces, el escenario universitario de EIB también se convierte en un lugar

donde se fragua una lucha politica de la nacionalidad achuar.

4.2.4. Analisis del eje intercultural

En la inevitable convivencia de la nacionalidad achuar con el mundo mestizo,
relacién en la cual existe aln racismo y exclusion hacia la cultura achuar, no se puede
negar que la carrera de EIB-UPS es la cara de esta sociedad mestiza (cultura dominante)
que, con sus limitaciones, si valora y reconoce las diferencias significantes de su cultura,
e intenta dar a los estudiantes las herramientas para que se puedan desenvolver en este

mundo globalizado y defender los derechos de su pueblo. En este sentido, cabe resaltar

202 Alumnos achuar de cuarto nivel, entrevistados de forma grupal por el autor, mayo del 2018.
203 Marcelo Coronel, entrevistado por el autor, octubre del 2017.
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que el desarrollo de la carrera también esta vinculada al campo politico, considerando que
los estudiantes de la UPS son quienes estan o estaran en cargos politicos relacionados a
la NAE vy al Estado.

En el didlogo entre ambas culturas en el escenario universitario, se muestran los
acuerdos y las tensiones, en estas Ultimas, se podria aludir a los consejos mestizos que no
acatan totalmente como la eliminacion de la poligamia, y las mismas observaciones
acerca de lo que se debe mejorar en la carrera, que hacen los estudiantes achuar en esta
investigacion, dichas, por cierto, a un representante de la universidad.

Tanto el reconocimiento de las diferencias significantes de la universidad hacia la
cultura achuar, como las tensiones que suceden en la carrera, son elementos que sugieren
que en la carrera todavia puede sobrevivir un proyecto de interculturalidad antes que uno
de asimilacion. Sin embargo, si no se potencia el acoplamiento del proyecto universitario
al contexto sociocultural achuar con mas premura, este estado actual de la carrera podria
ser en un futuro no lejano, mas bien, funcional a un proyecto de asimilacién, presente en
la agenda neoliberal actual, que pretende que los sujetos reduzcan o desaparezcan sus
sujeciones a sus culturas y adquieran adhesiones al mercado con su volatilidad, situacién
que incluso seria contraria al legado del Padre salesiano Luis Bolla, quien, a méas de la
evangelizacion, buscd que la sociedad achuar viva en paz, sin guerras, protejan su

cultura®®* y lengua, y resistan a la invasion de practicas mercantilistas.

4.3. Eje bilingue: experiencia en la carrera

Contempla un conocimiento profundo, y asi, la revitalizacion, la lengua materna
(achuar) y un dominio linguistico del segundo idioma (espafiol). Esto se refleja en la
valoracién cultural que muestran los estudiantes de su lengua materna, asi como en el
conocimiento estructural (sintaxis, semantica, ortografia), la capacidad de comunicarse
en las cuatro competencias linguisticas en ambos idiomas (escritura, lectura, habla y
comprension de lo que escucha), y también de ensefiar a los escolares las materias

relativas a ambas lenguas.

204 Evidentemente, en el aspecto religioso se produjeron cambios, por la introduccion del
cristianismo.
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4.3.1. ¢ Revitalizacién de la lengua materna?

Segun los estudiantes achuar, los maestros les persuaden en el sentido de que la

lengua materna se debe valorar y preservar, lo cual apoya a la permanencia de la tendencia

achuar dirigida hacia la revitalizacion de la lengua?®. Al respecto un estudiante dice:

En la universidad, [...] nos han dicho que nosotros debemos que valorar lo que es la
lengua, eso si, yo digo: mil agradecimiento a los profesores de la universidad, que
también, o sea, han empezado de dar valor a la lengua y si no nos decian asi, peor nosotros

llegando aqui a la universidad, hubiéramos dicho: ‘nuestra lengua ya no sirve’.?%

Sobre este tema, el director de carrera de EIB ratifica esta percepcion de los

alumnos y manifiesta lo siguiente:

Lo que se hace bastante desde la carrera [...] es darles esas herramientas, primero
conceptuales, ¢si?, para reflexionar sobre la lengua achuar, [...], pero también darles esas
herramientas claves para que ellos [la] valoren [...], porque en contextos como el que
vivimos, también asi, lo mismo que pasa con la cultura, pasa con la lengua. Comienzan a
decir: “[...] es que esa lengua es segunda, esta lengua no vale, me da verglienza hablar,
cuando salgo a Macas, eh, se rien de mi”, entonces, la lengua termina perdiéndose
también mucho, por esas interacciones cotidianas con el otro, que terminan haciendo
sentir que la, mi lengua no vale, que es el espafiol la lengua que vale, que es la lengua
oficial, que es la lengua del Estado y todo lo deméas no vale. Entonces, también es un
gjercicio de darles herramientas, elementos para que ellos valoren su lengua, no solamente
estén en la capacidad de pensar su lengua para fortalecerla desde diferentes ambitos, sino
también para valorar esa lengua.?”’

En relacion al desarrollo de las competencias en lengua achuar, solo dos

profesoras han podido colaborar en este asunto, en las materias respectivas. En las

asignaturas de lengua indigena la profesora fue una misionera, quien ha investigado la

lengua achuar, habla achuar y ha elaborado textos acerca de esta lengua. Y en las materias

de didactica de lengua indigena la profesora “no habla, claro que entiende, puede escribir,

pero no puede hablar asi largo, pero ella domina [...] cuando se aumentan [...] la “t”, la

's', cuando se aumenta la 'n' y la j".2% El resto de la planta docente no habla achuar y los

estudiantes no reciben las otras materias en su lengua materna, sino en espafol.

Los estudiantes mencionan que las clases referentes a la lengua indigena les ayudo

a conocer la estructura de su lengua, y aspectos referentes a la lengua materna anterior a

la mezcla (antes de que los shuar sean sus profesoras e impongan la lengua shuar, como

205 No es una generalidad en la nacionalidad achuar (si en los estudiantes) el apoyo a la

revitalizacion de la lengua materna.

208 Alumno achuar egresado 1.
207 Granda.
208 Alumno achuar egresado 1.



79

cuentan). Un estudiante manifiesta: “la profesora [...] nos explica lentamente, porque ella
es linguista, lentamente, como escribir qué son oraciones, qué son sustantivos, qué son

morfemas, todo, todo, y no sabiamos nosotros’?%

, y otro asevera: “no estamos hablando
bien [el achuar], no hablamos correctamente porque [...] ella habla oracién corta, pero
bien hablada en achuar, en cambio, nosotros no hablamos bien, o sea, mezclamos [con el
shuar]”.?%0

Un estudiante afirma que las clases acerca de didactica les ha servido para dar
clases de achuar: “me sirvidé y a muchos compafieros les ha servido, [...], cuando yo era
profesor, a mi me ponian materia de Lengua 1, [...], no sabia como dictar las clases, ahora
[...] [la profesora] nos ha dado mucha sugerencia y nos ha explicado mucho [...] si es
que es la Lengua 1, o sea, lengua materna”.?1t

El mismo alumno narra que en la clase de didactica, cuando la profesora les
ensefiaba acerca de asuntos gramaticales, el grupo decia: “ah, realmente nosotros no
hemos sabido hablar correctamente lo que es la lengua [achuar]”.1?

Se observa que su experiencia educativa referente a la lengua materna les ayuda,
un poco, a escribir y leer en achuar, y a conocer su gramatica, pero estos contenidos

ocupan un area pequefia del curriculo.

4.3.2. ¢ Dominio linguistico del segundo idioma?

El espafiol oral y escrito que aprenden los estudiantes se construye con la practica
comunicativa que realizan con los profesores, misioneros y autoridades, es decir, sucede
en intercambios académicos y cotidianos, formales e informales, mas no, es una materia
como tal, y tampoco se ha realizado un taller extracurricular para desarrollar las
competencias comunicativas del castellano.

Como se menciono en el apartado anterior, casi todas las materias se desarrollan
en espafiol, por lo cual, ellos adquieren un mayor dominio de esta segunda lengua, segun
avanzan los niveles de la carrera. Esto se puede comprobar al observar la habilidad
comunicativa oral de un estudiante egresado en comparacién con otro de cuarto nivel.

Un estudiante cuenta que a Wasakentsa fue un extranjero que hablaba muy poco

el castellano, mucho menos que ellos. Después de seis meses, se reencontré con él en

209 Alumnos achuar de cuarto nivel.
210 Alumno achuar egresado 1.

211 1pid.

212 1pid.
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Quito y este extranjero ya dominaba el castellano, el alumno achuar le pregunté como
aprendio, a lo que respondi6 que estaba siguiendo un curso de espafiol en la Universidad
Catolica. El estudiante achuar le dijo: “;si habra esa materia?, ;como aprender la lengua?,
porque nosotros, para aprender castellano, a nosotros solamente cogen los libros y nos
dictan la materia, por ahi nosotros nos grabamos las palabritas”.?’®> En base a esta
anécdota, el estudiante reflexiona acerca de la eficacia de estudiar el espafiol como
segunda lengua. Asi mismo establece una relacion del aprendizaje del espafiol con el uso
de la lengua materna, dice: “nosotros no podemos hablar bien el castellano, ¢sabe por
qué?, porque [...] nosotros mismo no hablamos de lo que es nuestra lengua propia”.?!*
Algunas practicas de aula como exposiciones, didlogos en espafiol son
reconocidos por los estudiantes como formas efectivas para repasar el espafiol, pero
evidentemente, no vinculan con una explicacion del codigo y sus usos, principalmente de
lectura y escritura, donde afirman que tienen complicaciones. Un estudiante dice:
He visto que, en las escuelas hispanas los estudiantes del colegio han sabido leer y ellos
leen los libros y entienden, comprenden que es del colegio, pero nosotros, ya entrando en
la universidad no podemos, no podemos entender leyendo un libro pequefiito, no podemos

sacar un resumen.?1®

4.3.3. Analisis del eje bilingie

El reconocimiento y valoracién de la lengua achuar en el discurso oficial de la
carrera contribuye a su preservacion, de igual forma, el apoyo de la profesora que conoce
esta lengua y de las otras que tratan de comprenderla, también. Sin embargo, estas
acciones deberian extenderse a mas maestros para que haya un mayor uso del achuar en
el aula, de tal forma que haya una resistencia desde la universidad en territorio achuar, a
la posicion de una parte de la poblacién de restarle importancia a la lengua nativa,
considerando que, si se extendiera esta tendencia en toda la sociedad achuar, esta lengua
tendria la posibilidad de desaparecer, y con ella, gran parte de la cultura ancestral achuar.
Con respecto al aprendizaje del espafiol, impera la demanda estudiantil de querer
dominarlo, lo cual se podria aprovechar para ensefiarlo mas eficazmente como segunda

lengua.

213 1hid.
214 1bid.
215 1bid.
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Asi, para que se consolide un bilingliismo que apunte al dominio de ambas
lenguas, sin que la dominante reemplace a la nativa, hay cierta parte de la ruta marcada,

pero aun hay mucho por hacer en la carrera.
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Capitulo cuarto

Carrera de EIB-UPS en Wasakentsa: sugerencias?t®

En este capitulo se analiza cada eje, considerando los aspectos que se podrian
mejorar?!’ , segun lo que resaltaron los estudiantes en las entrevistas y que se expusieron
en el tercer capitulo; para ello, se mencionan, de forma resumida, estas problemaéticas, y
finalmente, se realizan algunas sugerencias a la carrera, donde también se incluyen las

recomendaciones de los mismos estudiantes entrevistados.?!®

1. Eje educativo: sugerencias

Dentro de lo que respecta el eje educativo, la mayoria de aspectos que los
estudiantes manifiestan que tienen inconvenientes se refieren a la didactica, otros son de

indole econdmica, y otro, de indole social. Son los siguientes:

1.1. Deberes

En primer lugar, cabe aclarar que la modalidad de envio de tareas que los
profesores envian a las casas en el proyecto de Wasakentsa tiene algunas particularidades,
al ser educacion a distancia:?'°

No hay clases regulares todas las semanas, sino, durante el semestre hay cuatro
encuentros presenciales en Wasakentsa, y uno, en las instalaciones de la universidad en
Quito (cada uno dura cinco dias: de lunes a viernes). No se trabaja con un aula virtual
debido a la ausencia de internet y luz eléctrica que hay en varias partes del territorio
achuar. Entonces, los profesores envian los deberes cuando ven a sus alumnos en los

encuentros o mediante el coordinador del Centro de Apoyo Wasakentsa. De igual modo,

216 Es importante recalcar que los aspectos que se podrian mejorar y las sugerencias estan
entrelazados. Por esta razon, se podria encontrar informacion repetida entre estos, pero se espera que estas
repeticiones, mas bien, sirvan para resaltar sus articulaciones.

217 Con respecto a los subtitulos que denominan a los aspectos que se podrian mejorar, en el eje
educativo estéan escritos sin explicitar la problemética, mientras que, en los ejes intercultural y bilingle, si.
La razdn es porque en los aspectos educativos no es adecuado incluir formas adverbiales o adjetivales que
determinen cualidades, porque se caeria en el error de generalizar la situacion de estos ambitos, que son
vastos y complejos; en cambio, en los aspectos de los otros ejes, se lo puede hacer, porque indican
ambitos que son mas especificos.

218 Estas sugerencias podrian ser tomadas en cuenta en el desarrollo de la carrera de los
estudiantes que actualmente estan en quinto nivel en EIB-Wasakentsa, y para proximos proyectos
educativos en este lugar.

21% Aunque en la practica, una definicion mas acertada seria semipresencial
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los deberes se entregan de forma fisica en los encuentros, o son enviados por los alumnos
mediante el coordinador, en fechas previstas.

En la investigacion, los alumnos achuar enfatizaron en los problemas que, a veces,
se presentan en relacion a las tareas enviadas a la casa, entre lo que nombraron: los
modulos de estudio estdn en espafiol y no es sencillo leer cuando hay palabras que
desconocen y si son lecturas muy largas; cuando cambiaron de deberes hechos a mano a
hechos a computadora, se les hizo dificil hacerlos, por algunos desconocimientos que
tienen de informatica; ausencia o falta de explicacion clara del tema del deber y/o de como
hacerlo; tareas a las que los estudiantes achuar no les ven utilidad; y, la falta de revisiones
de las tareas entregadas, lo que facilitaba solo copiar y pegar, citando o sin citar, el texto
de los trabajos, 0 mandar a hacer a otras personas: mestizos.

Se podria considerar que, en su trayectoria educativa anterior, escuela y colegio,
los estudiantes achuar tuvieron modalidades diferentes de educacion: la radiofonica y la
presencial (en internado fue presencial), lo cual podria complicar la adaptacion a esta otra
modalidad (educacién a distancia), sin embargo, no se puede soslayar que, con la préactica,
la disponibilidad de los alumnos y la ayuda de los profesores, si se puede lograr una
adaptacion. Entonces, se debe tomar en cuenta este asunto desde el inicio de la carrera,
pero no seria la causa principal para que un alumno se valga de otras formas, para
presentar un deber y obtener una nota.

La lectura que se puede hacer es que el alumno esta respondiendo a una obligacién
que, por alguna razon, no puede cumplir, y que dejar de hacerlo le obstaculizaria el
camino para conseguir el titulo universitario. Y es valido que haya una aspiracion de
obtener un capital cultural en estado institucionalizado, es decir, el titulo universitario,
pero este va a ser mas representativo para el sujeto, si va a la par de un capital cultural en
estado incorporado, al ser que le signifique un esfuerzo fisico e intelectual devenido en
habilidades y conocimientos adquiridos, lo cual también es una aspiracion mencionada
por los estudiantes achuar. Entonces, la nota de una tarea también debe ir a la par de un

aprendizaje.

Sugerencias

1.1.1. Tomar en cuenta el dominio del espafiol del estudiante

Como se vio en los resultados de la investigacion, casi todas las materias se dictan

en espafiol. En esta coyuntura, un profesor podria exigir unos parametros minimos de
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redaccion en espafiol, en base a los avances linguisticos que, evalue, tienen los estudiantes
el momento del deber, y seguir avanzando en este sentido en cada tarea, de modo que, en
cada deber realizado, también haya un aprendizaje de la lengua espafiola, aunque sea
pequefio. Podria ser, por lo menos, el aprendizaje de un par de palabras nuevas en cada
tarea y saber como hacer uso de ellas correctamente.??

También, podria considerar la cantidad de paginas de cada lectura, de modo que
el deber sea realizable para el alumno; un estudiante recomienda que no les envien a leer
muchas paginas de los modulos porque ahi “se hacen bolas” al haber muchos términos

nuevos.??!

1.1.2. Considerar el conocimiento tecnoldgico del estudiante

Debido a la reducida ensefianza que tuvieron los estudiantes en el bachillerato, de
como usar la computadora y, de igual forma, en la carrera, como manifiestan los
estudiantes; los docentes deberian enviar tareas que puedan ser resueltas con los
conocimientos que tienen los alumnos en este ambito. Mas aun, cuando, los maestros,
dificilmente, podrian suplir esta falta, desde sus materias. Es importante acoger la
simpatia que tienen los estudiantes por los trabajos manuales, el dibujo y la escritura a
mano, que como narraron, fue reemplazada, casi totalmente, por los trabajos a
computadora. Rehabilitar este tipo de tareas es conveniente, ya que, como dijo un
estudiante, les produce un mejor aprendizaje. Esto no significa que todas las tareas deban
ser manuales, sino que puedan habitar ambas formas en el espacio académico achuar, y
esto les genere también, una facilidad para contextualizar la didactica al mundo achuar, y

puedan replicarla con los nifios que son o seran sus estudiantes en su propio territorio.

1.1.3. Explicar con claridad el tema del deber y como deben hacerlo

Es pertinente que los profesores primero expliquen el tema, lo que sea posible en
el tiempo que tienen de clases presenciales, y que, en relacion a esa explicacion, se
considere la tarea. De esta forma se evitaria una falta de mediacion entre los contenidos
de modulos y los estudiantes, que puede producir confusiones el momento de hacer las
tareas.

Al respecto, un estudiante sugiere:

220 Esta recomendacion esta dada para las materias que no tratan la lengua.
221 Alumno achuar egresado 1.
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Que los profesores no nos manden solamente a investigar, sino que nos expliquen ahi,
que digan lo que son, lo que son las partes, o sea, siempre nos ha sucedido eso, por eso le

digo, los profesores que no nos vengan a decir, [...] al momento de entregarnos el,

modulo, [...]: “vaya a investigar, tal, tal, tal, tal pagina, tal pagina, tal pagina”.???

Una forma de que los estudiantes sepan como hacer un deber, es con la
ejemplificacion de los pasos y del producto final. A esto se puede sumar la existencia de
un escrito que mencione, con palabras sencillas, el proceso, el resultado esperado y el
plazo de entrega. También es necesaria una rabrica, que especifique como va a ser

evaluado el trabajo.

1.1.4. Decirles la utilidad académica que tendria hacer ese deber

El poder contarles de la utilidad académica de un deber implica que en realidad
exista, y que el docente esté consciente de ella. Para esto, el profesor deberia considerar
que los estudiantes achuar valoran el esfuerzo academico que hacen en el sentido del
beneficio intelectual y practico que logran con él, informacion que desean escuchar del
profesor y confirmar en la préactica.

Hay tareas que para ellos son sencillas como investigar acerca de su cultura,
porgue son temas que, en su mayoria, conocen. Si bien es cierto, que esta practica puede
tener un efecto de reminiscencia para ellos, y valoracién y reconocimiento de su cultura
desde la Academia, si no logran un aprendizaje extra, seguramente, no lo consideraran
muy util, como lo manifiestan en algunas entrevistas. Por esto, es pertinente que cuando
hagan consultas “propias”, los docentes les ayuden a sistematizarlas, ejercicio en el que
encontrardn un nuevo aprendizaje que fomentara la memoria escrita de la nacionalidad
achuar, escrita por ellos mismos, y no solo describir.

En las tareas referentes a resimenes o preguntas que deben responder los alumnos
acerca de los mddulos, es importante que los profesores recuerden que no todos esos
contenidos han sido revisados en relacion al contexto achuar, por lo cual, su trabajo es un
tanto mas dificil pero necesario, y corresponde a realizar en sus materias las adaptaciones
posibles a la realidad achuar, pero no de forma improvisada, sino, como un trabajo

mancomunado que avance cada semestre y quede por escrito.

222 1bid.
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También, de este asunto, podrian hablar abiertamente con los estudiantes, para
que ellos sean parte de una reformulacion de la l6gica de envio de tareas, que, para ellos

sea significativa y util.

1.1.5. Revisar con atencion y exigencia el contenido, autoria y proceso

Si un docente no revisa un deber entregado, o lo hace de forma somera y no hay
una retroalimentacion, el estudiante no comprenderia qué debe corregir, lo cual tiende a
inmovilizarlo con respecto a un avance académico, y de paso, a asimilar esta ausencia de
revision como “normal”. Es indispensable que los docentes corrijan exhaustivamente los
deberes desde los primeros niveles, y hagan una retroalimentacién. Deberia haber una
revision en todos los deberes, de la autoria y citacion de fuentes, (también deberian
ensefarles estos aspectos desde el inicio). Citar fuentes les ayuda a organizar la
informacion en los deberes, a evitar el plagio y les prepara para realizar con mas facilidad
el trabajo de titulacion de fin de carrera.

El docente deberia ser exigente en estas revisiones para “no dejarse vencer por los
estudiantes”??® y deberia ser exigente desde el inicio y no cuando ya estan en séptimo u
octavo nivel?®*, “para que los estudiantes salgan con mdas conocimiento y con una
vocacion de ser profesionales” 2%

*Entonces, los deberes cumplen un rol relevante en el proyecto educativo de EIB
en territorio achuar, por lo que hay que considerar cada una de estas recomendaciones,
porque si falta una, dificilmente, las tareas podran servir para un aprendizaje y no pasaran
de ser concebidas solamente como un vehiculo para aprobar un nivel, gracias a la

calificacion.

1.2. Contenidos curriculares

Si bien esta investigacion no abordo un analisis del curriculo, sino mas bien, la
percepcion estudiantil de su desarrollo, se encontré que los contenidos son compartidos,
excepto en materias relativas a la lengua, con los Centros de Apoyo que atienden a
estudiantes kichwa hablantes y mestizos, y que la relacion con el contexto achuar de estos

contenidos se produce, principalmente, en la accion pedagogica, es decir, en el desarrollo

223 1hid.
224 1bid.
225 1bid.
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de las clases, a veces, con ciertos inconvenientes, por la misma posicion cultural diferente

de los sujetos educativos: profesores y estudiantes.

Sugerencias

1.2.1. Articular contenidos de clase al contexto achuar

Considerando esta realidad, en la cual, los contenidos no van a ser cambiados,
debido a que en este proyecto, los estudiantes que actualmente estan en quinto nivel
(noviembre 2018), son la Gltima promocion??®, la Gltima accion pedagdgica la tienen los
maestros. Es dificil hacer una reestructuracion de los modulos de estudio, pero si es
posible, un trabajo entre los docentes para hacer ciertos cambios necesarios en la
aplicacion y uso de estos contenidos. Lo primero seria continuar con la escucha que hay
hacia los alumnos, en el sentido de que se les pide que hablen de su cultura, pero incluso
esto deberia tener algun criterio claro, sobre todo, pedagdgico, el mismo que debe radicar
en que el tema referente al contexto achuar tenga relacion con el contenido de la clase,

para que nada tuviese que forzarse o quede como relleno en una clase, si fuese el caso.

1.2.2. Vincular contenidos de las clases a los documentos oficiales

Los docentes podrian buscar que los contenidos?*” que comparten a sus alumnos
achuar tengan la mayor relacion posible con el Modelo del Sistema de Educacion
Intercultural Bilingie (MOSEIB), y con los documentos vinculados (MOSEIB,
Lineamientos pedagogicos para la implementacion del MOSEIB, entre otros), de los
cuales, los achuar contaron que no han aprendido en la universidad; al respecto, un

estudiante realiza una sugerencia:

Quisiéramos que los profesores que entran a Wasakentsa o que alguien nos dicte las
clases, [...] nos expliquen lo que es la parte pedag6gica, o sea, qué debemos que hacer
como profesores nosotros, para ya tratar las clases o para ir dictar las clases, porque en el
Ministerio, en MOSEIB, ahi dicen algo de que los profesores deben que hacer plan de
clases, planes diarios, semanales, plan mensual, plan anual y también explican de, de PCI,
PC, no sé, PR, no sé cuantas cosas mas [...], pero realmente yo no puedo hacer estas
cosas. [...]. Realmente, yo digo, si es que me contratan, me iré a pedir de favor a otros

226 E| proyecto de EIB en Wasakentsa continta, pero bajo una nueva modalidad, o sea, con otro
proyecto, donde ha habido muchos cambios. Esta tesis esta escrita para tratar los asuntos del proyecto en
el que participan los entrevistados en esta investigacion (al momento de las entrevistas, alumnos de cuarto
nivel y egresados).

227 No entendidos como los madulos (textos anillados), sino como el conocimiento que comparte
el profesor con los alumnos.
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comparfieros hispano hablantes que pasan en Taisha, porque ahi sacan informacion los
profesores achuar que trabajan, eh, que no conocen esto, se aflojan su bolsillo, sacan de
los profesores mestizos y le cambian solamente lo que es [...] la parte de cémo trabajar
en la zona achuar, o sea, toca mezclar, pero eso yo he visto, que eso [...] mas les complica
a los estudiantes, porque el profesor hispano hablante tiene su plan de clases muy
diferente que un profesor achuar.??®

Es importante que los achuar —y todos los estudiantes que estudian para ser
profesores interculturales— sepan manejar los documentos oficiales para que puedan
hacer planificaciones y otros documentos obligatorios en el sistema educativo
intercultural bilinglie ecuatoriano (y no tengan que pagar a otros, los mestizos, para que
las hagan por ellos).?? Pero también, es importante que conozcan los contenidos de las
materias de Educacion General Bésica que dictaran en su practica profesional, para lo
cual, también hay documentos oficiales como el Curriculo de los Niveles de Educacién
Obligatoria y el Curriculo Nacional Intercultural Bilingue Achuar, fundamentalmente.

También, se podrian reforzar estos temas en cursos paraacadémicos.

1.3. Explicacion de la materia

Los estudiantes achuar narran que a veces hay explicaciones rapidas en la carrera,
que son dificiles de entender. Ellos valoran la ensefianza que reciben de forma pausada y

con paciencia.

Sugerencias

1.3.1. Abordar pocos temas y explicar despacio

Un estudiante sugiere: “nos pudieran dar las clases de forma especifica, o sea, una
explicacion lenta, que realmente, eh, nos pueda hacer entender [...] €so es mi peticion
que haria”?%

Para tratar este asunto, se podria considerar como objetivo buscar aprendizajes
reales, aunque no sean muchos, mas que la cantidad de temas dados. Con seguridad, esto
produciria que se omitan algunos temas, pero lograria que haya mas aprendizaje que

pueda ser recordado, reflexionado, y que habilite futuros aprendizajes, mientras que

228 |bid.
229 Para que “no les den haciendo”, para decirlo de forma coloquial.
230 Alumnos achuar de cuarto nivel.
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intentar abarcar muchos contenidos tiende a inmovilizar al estudiante achuar y a su

aprendizaje, porque le dificulta profundizar y avanzar.

1.4. Actividades en clase

Los estudiantes manifiestan que no todos participan en las clases y exposiciones.
Ellos reconocen que la interaccion fomenta el aprendizaje, por ello, consideran que quien
no interactta tiene menor posibilidad de aprender y de dejar de ser timido; y encuentran
un problema cuando en la participacion de clase solo participan algunos y otros no, a vista

del profesor y sin su llamado.

Sugerencias

1.4.1. Incluir a todos los estudiantes en la participacién de clases

Un estudiante sugiere que los profesores integren a todos en la participacion: “que
hagan eso los tutores que vienen, porque ahi, vamos [a] mejorar [...], si les dan [a] todos
espacio, [...] van [a] seguir, mejorando”?%

Los profesores podrian buscar que en las actividades de clase haya una
participacion de todos, y que no se focalice la atencidn en pocos estudiantes; esto podrian
lograrlo a través de la inclusion en las conversaciones de la clase a quienes no suelen
participar. También, en las exposiciones, podrian solicitar que todos preparen todos los
temas y que, por sorteo, se decida quiénes hablan y el orden en que lo harian. Hay alumnos
achuar que consideran justo al sorteo, probablemente, porque no es la docente ni nadie

mas, quien escoge a los participantes.

1.5. Ensefianza informatica

Los estudiantes achuar necesitan aprender la tecnologia porque la van a usar en su
ejercicio profesional, sea como docente 0 en un cargo politico, y también es probable que
lo hagan en varios momentos de su vida cotidiana. Las dificultades para manejar la
computadora les causa mas dependencia de los mestizos, porque tienen que pedirles

ayuda o incluso pagarles por resolver algunos asuntos informaticos que desconocen.

21 bid.
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A pesar de la importancia de que adquieran este aprendizaje, ellos cuentan que, si
bien, la universidad les ha brindado esta herramienta, ellos requieren de mayor

aprendizaje informatico.

Sugerencias

1.5.1. Brindar cursos de informéatica

Un estudiante sugiere a la carrera: “que nos expliquen un poquito de lo que es la
informatica, queremos entender un poquito, eh, de la informatica”.?%2

Para solucionar esta situacion, la carrera podria implementar cuatro niveles de
computacion, desde niveles iniciales de la carrera. Se deberia buscar en este curso que
aprendan programas como Word, Excel, Power Point, Prezi, CmapTools y otros para
realizar organizadores gréaficos. Ademés de esto, una ensefianza de como navegar en
internet, usar el correo, hacer busquedas bibliogréficas y usar repositorios digitales.

*En resumen, se puede visibilizar que los estudiantes achuar solicitan, implicita y
explicitamente, una correspondencia entre: las exigencias de la institucién y docentes
(conocimientos, tareas, pruebas, exposiciones, entre otros); las ensefianzas que reciben; y
las demandas de los campos laborales educativo y politico. Tomar en cuenta estas
recomendaciones generales enlazaria mas las practicas académicas con el deseo que

tienen los achuar de estudiar y aprender.

2. Eje intercultural: sugerencias

El proceso educativo que han vivido los achuar en la universidad implica
interculturalidad, la misma que se puede observar en estos puntos: el mismo acceso que
brinda la universidad para que los achuar puedan estudiar; el reconocimiento y valoracion
de la cultura achuar por parte de la carrera y sus agentes; la ensefianza de la escritura y
lectura achuar, lo que contribuye a su memoria histérica; los dialogos interculturales
acerca de la reivindicacion politica achuar que hay en el aula, la convivencia en el Centro
de Apoyo Wasakentsa y en Quito que hay entre profesores y alumnos; entre otros. Sin
embargo, en este proceso también ha habido otros aspectos en oposicion a una

interculturalidad en armonia. Son los siguientes:

232 Alumno achuar egresado 1.
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2.1. Situaciones de irrespeto

Ha habido irrespeto de personas externas a la carrera, como, por ejemplo,
estudiantes de otras carreras de la misma universidad. Esta situacion se ha vivido en la
sede universitaria de Quito. Este irrespeto tiene tintes de discriminacion, racismo y, por
supuesto, de ignorancia. Es ignorancia, porque deviene de un desconocimiento de quién
es el otro achuar, suceso comun en Quito, donde es nulo o muy reducido el conocimiento
de la cultura achuar, a pesar de que es una nacionalidad que habita el mismo pais,
Ecuador.

Asi, se mira que, a pesar de que, en la carrera, los achuar reconocen el respeto y
valoracion de los docentes a su cultura, estas actitudes no se trasladan a otros espacios de
la universidad.

Afuera de la universidad, en los otros lugares de Quito, también han sentido
discriminacion. Por supuesto, alli, la universidad no tiene ninguna injerencia.

Ante esta situacion, una estudiante achuar manifiesta que les gustaria que otras
personas de la universidad también les reciban a los estudiantes como les reciben los

profesores (amable y respetuosamente).

Sugerencias

2.1.1. Organizar encuentros académicos que traten el tema del racismo en
Quito

Se podria abordar este tema, aludiendo al racismo tanto explicito como implicito,
que sucede en la capital del Ecuador, con respecto a los indigenas. El objeto es que, dentro
de la universidad, pueda ser pensado y discutido este problema social y esto contribuya a
contrarrestar la discriminacion del mestizo de las otras carreras hacia los indigenas achuar

y otros.

2.1.2. Realizar campaiias de respeto al “otro” diferente

En la Sede Quito de la universidad, se podrian plantear campafias acerca del
respeto a las otras culturas, empezando por las que viven en el Ecuador, y frontalmente,
explicar que hay una relacion del desconocimiento con las practicas discriminatorias, es

decir, de la ignorancia con el rechazo al sujeto diferente.



93
2.2. Falta de intercambios académicos y culturales entre estudiantes de EIB

Cuando viajan a Quito, los estudiantes achuar estan cerca de otros alumnos en la

hospederia donde se quedan?*, pero la interrelacion con ellos es limitada, segln cuentan.

Sugerencia

2.2.1. Organizar encuentros interculturales

A los estudiantes achuar les interesaria relacionarse con alumnos de otros pueblos
y nacionalidades del Ecuador. Un estudiante enfatiza en el intercambio académico:
“quiero estar mezclados, conocer, compartir lo que recibimos [en la] materia, si, [...] €so
quiero compartir, [...] que sea un vinculo con otros compafieros”.?3, dice; mientras que
otro alumno, se refiere al intercambio cultural: “en el caso de la otra cultura kichwa que
Ilegaron, para poder intercambiar, para saber, mas o menos, cuales son las identidades de
ellos, mas que todo, de esa manera [...], podemos llegar a que cada cultura preserve,
conserve su identidad, sus valores, sus principios; eso pidiera”.?%®

Se podria vincular a las clases de Quito, momentos en que alumnos de diferentes
Centros de Apoyo de EIB?%, compartan un aula y una clase. Por ejemplo, se podrian
hacer talleres interculturales donde ellos reconozcan al sujeto de la otra cultura y pueda
nombrarla y describirla. Justamente, en esta linea, fue la sugerencia de un alumno achuar.

Para fomentar los intercambios culturales, la carrera podria realizar eventos
sociales en las instalaciones de la universidad de Quito, de tal forma, que haya mayor
interrelacion de los achuar con los sujetos de otros lugares, por ejemplo, como solicitan
ellos, con personas de otras nacionalidades y pueblos como los kichwas de la Sierra. Estos
eventos serian encuentros interculturales donde se compartan —lo que se pueda— mitos,
costumbres, musica, danza de las diferentes culturas a las que pertenecen los estudiantes
de EIB y otras carreras. Esto deberia ser presentado por ellos mismos y no por sujetos

foraneos a su cultura.

233 La universidad brinda este hospedaje de forma gratuita.

234 Alumno achuar de cuarto nivel 1.

235 Alumnos achuar de cuarto nivel.

236 Existen cuatro Centros de Apoyo: Wasakentsa, Riobamba, Latacunga y Simiatug. En estos
Gltimos tres los alumnos son kichwas y mestizos.
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2.3. Poco conocimiento de Quito

A pesar de que los estudiantes egresados han venido durante, aproximadamente,
siete afios a Quito, para asistir a los encuentros presenciales y para talleres del trabajo de
titulacidn, ellos narran que aun es un lugar muy desconocido para ellos, porque cuando
vienen, es raro que vayan a otro lugar que no sea la hospederia y la universidad. Solo
tuvieron salidas a un museo y a la Mitad del Mundo, comentan. Esta poca movilidad en
Quito colabora para que sientan desconfianza y, a veces, temor a la ciudad y a sus

habitantes.

Sugerencia

2.3.1. Realizar paseos y encuentros con estudiantes quitefios

Que tengan cierta movilidad en Quito, por medio de paseos, serviria para que los
achuar, cuando vengan a esta ciudad a recibir clases, aprendan a movilizarse un poco en
el espacio fisico y en el social también. Asi mismo, para que conozcan mas de nuestras
costumbres, formas de comportamiento, pensamiento, ritos, y asi, nos puedan conocer
mas y analizarnos desde su perspectiva.

*Considerar estas recomendaciones fomentaria el desarrollo de la
interculturalidad que se desarrolla en la carrera de EIB, ya que estableceria un contexto
universitario donde los intercambios culturales irian a la par de un reconocimiento de la

otra cultura, bajo un marco de respeto.

3. Eje bilingte: sugerencias

En este apartado, se abordan los aspectos que podrian afectar a la revitalizacion
de la lengua materna achuar y al aprendizaje del espafiol. En el primer punto se tratan
estos temas: uso de la lengua materna, tendencia al monolinguismo escolar, y valoracion
externa de la lengua achuar; y en el segundo punto: temor a equivocarse cuando hablan
en clase, comprension dificultosa de los modulos de estudio, malos entendidos acerca de

las explicaciones del profesor y escritura dificultosa.

Acerca de la revitalizacion de la lengua materna
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En el proyecto de la EIB, la preservacion y el uso de la lengua materna cumplen
un rol primordial. En relacién al cumplimiento de este proposito, se presentan algunos

aspectos que se podrian revisar.

3.1. Uso limitado de la lengua materna

Los estudiantes achuar reconocen que estan aprendiendo la escritura y gramatica
del achuar en la carrera, sin embargo, cuentan que no tienen materias en achuar, excepto
Lengua Indigena. Si bien es cierto, la escritura de una lengua contribuye a su memoria
historica, el uso, principalmente oral, incide para que continte viva. En este sentido, en
la carrera no existe el uso del achuar en las aulas y en la comunicacion entre los
estudiantes achuar con los profesores mestizos, porque estos Ultimos desconocen el
idioma (excepto una profesora, de quien ya se explicd en el eje bilingle del capitulo

tercero).

Sugerencias

3.1.1. Dar clases de achuar para docentes universitarios

Para incrementar el uso del achuar en las aulas, la carrera podria gestionar cursos
de achuar para los docentes, dictados por la misionera y docente salesiana que habla

achuar, y que lo ha estudiado profundamente.

3.1.2. Hacer productos culturales en lengua achuar

La carrera podria trabajar en un proyecto con los alumnos, acerca de la creacion
de productos culturales de la nacionalidad achuar escritos en lengua materna, entre estos:
material didactico. Esto es darle continuidad y extender algunas actividades que realizan

en las materias relativas a la lengua materna y a la didactica.



9%
3.2. Tendencia al monolingtiismo en la escuela®®’

Segun cuentan los alumnos, hay dos tendencias en la nacionalidad achuar, una que
busca revitalizar el achuar en la escuela y otra que pide que se ensefie todo en espafiol,
por la utilidad que tiene para movilizarse en el mundo mestizo. La segunda tendencia ya

podria tener sefiales de una intencion de conversion al monolinglismo.

Sugerencias

3.2.1. Reconocer y valorar a la lengua achuar

La carrera deberia continuar en la posicién de reconocimiento y valoracion de la
lengua achuar, pero deberia incluirla mas en sus précticas educativas como se sugiere en
los otros puntos. También, podria trabajar en el asunto de discutir que el bilingliismo no
aspira a sustituir una lengua por otra, sino a la preservacion y uso de la lengua materna, y
el aprendizaje de la lengua de relacion, la espafiola; y en base a esta discusion, tomar

decisiones pedagogicas.

3.3. Desvalorizacién mestiza de la lengua achuar

A pesar de que en la cultura mestiza, en algunas partes del campo académico, —
entre estas, la carrera de EIB-UPS—, se promulgue la valoracién mestiza de las lenguas
y culturas indigenas; no existe una predisposicién mayoritaria en la sociedad mestiza,
para que la lengua indigena represente un capital simbdlico dentro de la cultura
dominante, por la misma jerarquizacion de lenguas, por la herencia racista de la Colonia
y como efecto de la desimbolizacion, que quita “de los intercambios el componente
cultural que siempre es particular”?®, desacreditandolo si no tiene un valor comercial.
Esta logica capitalista, —seguramente neoliberal—, existe en la sociedad occidental, y es
proclive a entrar en cualquier otra sociedad. Lamentablemente, estas valoraciones de
occidente si afectan al sujeto achuar, por la insercion progresiva que tiene en el mundo

moderno capitalista o, mejor dicho, por la entrada sigilosa de la légica capitalista y la

237 Este asunto no corresponde a la experiencia educativa universitaria de los estudiantes achuar,
sin embargo, se la incluye en este apartado por la incidencia que podria tener la universidad para
mermarlo como problematica social en territorio achuar.

238 Dany-Robert Dufour, El arte de reducir cabezas (Buenos Aires: Paidds, 2007), 221.
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globalizacion en la sociedad achuar, por lo cual, la preservacion y uso de la lengua

materna corren peligro.

Sugerencia

3.3.1. Discutir el tema de la carreray el mercado

Como se menciono en la sugerencia del eje intercultural, es importante que la
carrera promueva encuentros interculturales para que las nacionalidades y pueblos
indigenas del Ecuador, y sus lenguas, sean reconocidos. Por otro lado, la carrera podria
poner en discusion —mas alla de lo que se ha dicho al respecto en esta investigacion—
en qué medida esta colaborando en una resistencia a que la logica capitalista que
promueve la desaparicion de lo que le estorba o no contribuye al mercado, en este caso,

la lengua achuar, entre con fuerza desmedida en la sociedad achuar.

Acerca del aprendizaje del espafiol

Los estudiantes achuar desean adquirir un mayor dominio de la lengua espafiola.
Como ellos cuentan, la falta del dominio linguistico al que ellos aspiran, les causa muchos
problemas en el campo educativo y en la vida social que comparten con el mundo mestizo.
Ellos miran a la universidad como un escenario donde deben mejorar sus competencias
comunicativas del castellano, pero si bien, esta mejoria sucede, ellos creen que podria ser
mucho mayor si la carrera enfatiza en este aspecto.

Las dificultades comunicativas en el desarrollo de la carrera son las siguientes:?%

3.4. Temor a equivocarse cuando hablan en clase

En algunos casos, los estudiantes llegan hasta a restringir una comunicacion, por
el temor que sentirian si se equivocan en el uso de una palabra o en la construccién de
una oracion. Esto sucede a pesar de que cuentan que los profesores no les corrigen asuntos
del habla, de tal forma que ellos, no reciben de un profesor, una burla o un regafio por un
aspecto linguistico, pero, a la vez, tampoco tienen una guia al respecto, que es, justamente,

lo que ellos solicitan, aunque lo plantean como correccion.

239 _as sugerencias que se realizan en esta lista se refieren Gnicamente a materias que no tratan la
lengua.
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Si ellos aspiran a dar clases 0 a ocupar cargos politicos —por ende, negociar con
autoridades hispanas y emitir discursos politicos hacia afuera—, y si, inevitablemente,
tienen contacto y conviven con la sociedad mestiza, ellos necesitan de una guia para

hablar el espafiol y poder comunicarse eficazmente en este idioma.

Sugerencia

3.4.1. Tratar el tema del espafiol en todas las materias

Los profesores les podrian ayudar a aprender en este asunto, primero,
reconociendo su interés de hablar el espafiol mas fluidamente, y haciendo un acuerdo con
ellos, para tratar cualquier “error” como una oportunidad de aprendizaje, en medio de un
ambiente de respeto, —para que hacer esto no se vuelva contraproducente—. Asi, deberia
ser una practica del docente que no enfatice en el error ni en la persona, sino en la
explicacion acertada y breve del asunto linguistico, en el momento que crea conveniente,
lo que significa hacerlo con respeto, lo que es distinto a evitarlo.

Un estudiante hace esta sugerencia:

Yo puedo pedir al tutor [...] que no nos tenga miedo de decir que cuando uno
falla ahi, de frente, dando exposiciones, palabras que no esta correcto, que nos
diga, qué tenemos que decir [...], y asi, [...] el tutor es el que nos guia, [...]. Ahi
se van a dar cuenta los compafieros a la hora de exponer, de hablar, va a mejorar,
[...], porque si yo mismo hago que hable, ;quién valoriza mas?, ;quién aprende
mas?, el que habla, entonces, también el tutor tiene que decir, todos, por lo menos,
que digan por lo menos, veinte palabritas, treinta palabritas, y asi en fin, para
poder, pues, seguir adelante. [...]. Yo puedo pedir al tutor, que todos,
participemos en diferentes formas de exposiciones, de debate, de mesa redonda.
Que sea [...] asi para poder seguir adelante.?%

En definitiva, si el profesor se dedicara a “corregir” todo lo que dice un alumno
gue no cuadra con las normas de la lengua, el efecto serd mas temor a equivocarse, pero,
si habilita espacios para hablar en espafiol, de la forma como menciona el estudiante,
puede aprovechar para guiar, ensefiar y responder a aspectos del idioma que los alumnos

quieren aprender.

240 Alumnos achuar de cuarto nivel.
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3.5. Comprension dificil de los médulos de estudio

Los estudiantes narran que la lectura de los médulos es una actividad complicada
para ellos, ya que estan escritos en espariol, por lo cual, los estudiantes achuar necesitan

desarrollar una habilidad lectora para comprenderlos mas facilmente.

Sugerencia

3.5.1. Ensefiar técnicas de lectura

Un alumno sugiere que los profesores les manden a leer novelas en espariol y
pedirles que expongan en clases, porque es la Uinica manera de ir “perdiendo las
vergilenzas” en la “expresion publica”.?4!

Esto muestra que hay un interés de leer otros tipos de texto, como, por ejemplo,
literarios, para mejorar la lectura. Esta sugerencia se podria tomar en cuenta en las
materias relativas a la linguistica. Esto no es posible para los profesores de materias que
no tratan la lengua, pero lo que podrian hacer es acompafiar a los estudiantes en el inicio
de una lectura y ensefarles a ordenar la informacion que encuentran ahi en organizadores
graficos. Ellos aprenden mucho con el ejemplo, por lo cual, si cada profesor le muestra
su proceso personal de comprender un texto a través de un gréfico, ellos tendrian, incluso,

varias opciones gque podrian tomar en cuenta para sus lecturas.

3.6. Malos entendidos acerca de las explicaciones del profesor

A veces, los estudiantes comprenden con dificultad las explicaciones del profesor,
segun cuentan. Esta dificultad puede suceder por una confusa explicacion del profesor,
pero si la habilidad de escucha del alumno fuese avanzada, podria encontrar mas
facilmente, si existieran contradicciones, ambigiiedades o ausencias en la explicacion de

un docente, de modo que podria hacerle preguntas mas especificas de lo que no esta claro.

241 1bid.
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Sugerencia

3.6.1. Analizar la escucha de los estudiantes

Para contribuir al desarrollo de la habilidad de escucha del estudiante, el docente
deberia hablar de forma pausada —“lenta”, dicen ellos— Y clara, y seguir acelerando el
habla, en funcion de los avances de esta competencia que se miren en las clases. Por lo

tanto, el profesor deberia estar pendiente de este asunto en el desarrollo de las clases.

3.7. Escritura dificultosa

Las tareas se entregan escritas en esparfiol, y los estudiantes manifiestan que es una
actividad dificil para ellos, como se explicé en el apartado Deberes de este capitulo. Ellos
necesitan incrementar esta habilidad para desenvolverse en su actividad profesional, ya
sea como docentes o como politicos. Asi mismo, el avanzar en la habilidad escritural

permite al estudiante achuar realizar un trabajo de titulacion de fin de carrera.

Sugerencia

3.7.1. Revisar la escritura de los estudiantes

Para mejorar esta capacidad, los profesores podrian ejemplificar el proceso de
redaccion, realizar correcciones constantes de los textos que producen los alumnos

(sintaxis, semantica y ortografia) y realizar retroalimentaciones.?*?

3.8. Ausencia de una materia que trate la lengua espafiola

El aprendizaje del espafiol reflejado en las habilidades comunicativas que
desarrollan los estudiantes es importante para que puedan movilizarse mas facilmente en
el espacio social, y para que les habilite una ensefianza correcta del espafiol a los nifios
achuar que son o seran sus alumnos.?** Al no existir una materia de Espafiol, la posibilidad

de desarrollar estas habilidades se ve limitada.

242 Como hacer esto se detalla mas en el apartado 1.1. Deberes, del capitulo cuarto, por lo cual
no se repite aqui esa informacion.

23 El peligro es que, si el aprendizaje del espafiol del achuar universitario es muy limitado, ellos
lo reproducirian en sus practicas como docentes y los nifios también aprenderian el espafiol “a medias”.
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Sugerencia

3.8.1. Dictar un curso de espafiol

La carrera podria adoptar una postura que persiga un mayor dominio del espafiol
en los estudiantes achuar. Si bien es cierto, en cada punto problematico anterior, se hace
una sugerencia, estas son insuficientes para solucionar el problema del aprendizaje del
espanol, porque se dirigen a materias que no son de lengua espafiola, ya que esta no existe
en la malla curricular.

En base a lo dicho, en este caso, dandole la importancia debida al aprendizaje del
esparfiol en el sujeto achuar, la carrera podria optar por crear un curso extracurricular (ya
que la malla no puede ser modificada) que se llame Castellano o Espafiol, y que sea
tratado como una segunda lengua, en una secuencia de cuatros niveles, donde se pretenda
el desarrollo de las cuatro competencias comunicativas: hablar, escuchar
(comprensiblemente), escribir y leer en espafiol, y obtener conocimientos gramaticales.
Esto responderia a las peticiones de los estudiantes, entre las cuales, se encuentran estas:
“buscar un profesor de la universidad de aqui, a que dicte como aprender el castellano y
como escribir el castellano”;?** en el mismo sentido, otro alumno recomienda que, en la
carrera, les den clases acerca de “saber expresarse correctamente, sobre todo, poniendo
en practica los 6rdenes gramaticales de la lengua”, ya que toda lengua tiene su gramatica.
Esto les ayudaria a “expresar un poco mejor el castellano”, en el “proceso del didlogo”,
“en la comprension de la lectura y en la forma de escritura”, puesto que tienen problemas
en “escribir correctamente” y en los “arreglos ortograficos de la lengua”. 24

Por supuesto, darle esta importancia al dominio linguistico del espafiol no iria en
la linea de considerar que el aprendizaje de este idioma es una imposicion linglistica de
la cultura dominante para “colonizar” a los alumnos de la otra cultura?®, sino mas bien,
que este aprendizaje les ayuda a movilizarse cognitiva y socialmente y, por lo tanto,
depender menos de los hispanos, entre ellos el profesor, lo cual seria, mas bien, opuesto
a una colonizacién. También, es darle una herramienta para que el achuar adquiera mas

confianza dentro del contexto mestizo —tan complicado y discriminatorio, por cierto—

244 Alumno achuar egresado 1.

245 Alumnos achuar de cuarto nivel.

246 Una postura que aliente el aprendizaje del espariol contribuye a evitar que se desarrolle un
postulado que podria aparecer: aquel que minimiza la ensefianza del castellano, por considerarla
“colonizadora”, y asi, toma la forma de un comodin, para que la docencia no se haga cargo de la tarea,
poco sencilla, de ensefiar espafiol eficazmente a los estudiantes de EIB.
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y hasta seria mas facil para ellos, en el &mbito politico, defender los derechos de su
nacionalidad ante la cultura mestiza, porque el espafiol es la lengua de relacion.

*Se podria tomar en cuenta y poner acento en esta idea: la ensefianza del espariol
como materia independiente no excluiria la revitalizacion de la lengua materna, por lo
cual, la carrera podria prever las condiciones para que los achuar acumulen el capital

linguistico en ambas lenguas.
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Conclusiones

En el primer capitulo se expuso el marco teérico, de modo que se explic6 como
se construyé el problema de investigacion hasta determinar las orientaciones tedricas,
objetivos y metodologia que, en este caso, fue cualitativa, basada en entrevistas. Se
pudieron establecer las categorias de andlisis: trayectoria educativa y aspiraciones, en
base a varios conceptos de la teoria social de Bourdieu (tipos de capitales, agente,
trayectoria, campo social y habitus), y los ejes: educativo, intercultural y bilingie, en
base a algunos requerimientos de documentos del SEIB y aportes de otros autores, sin
adoptar una sola linea teorica.

En el segundo capitulo se presentd un acercamiento a la historia educativa que
vivié la nacionalidad achuar, que comprende desde que las misiones cristianas
implantaron la instruccion hasta que este proyecto se enlazé con la EIB institucionalizada
en el pais, lo que produjo una ligazoén entre ambos proyectos en territorio achuar. Por
ultimo, se describié como se cre6 la carrera de EIB en Wasakentsa.

En el tercer capitulo se mostraron los resultados de la investigacion de campo
realizada mediante entrevistas. Esta informacion fue procesada y presentada en base a las
categorias de analisis planteadas en el primer capitulo, que son trayectoria educativa,
aspiraciones, eje educativo, eje intercultural y eje bilingue.

En el cuarto capitulo, se pudo reflexionar sobre los puntos problematicos del
proyecto de EIB en Wasakentsa, en base al procesamiento de la informacion recolectada,
realizado en el capitulo anterior. Si bien es cierto, en el tercer capitulo se tomaron en
cuenta también algunos aspectos beneficiosos del proyecto salesiano, segun las
percepciones, principalmente de los estudiantes achuar; en el cuarto capitulo se busco,
mas bien, reflexionar sobre los aspectos que se podrian mejorar, para plantear algunas
sugerencias. Estas sugerencias fueron realizadas, tomando en cuenta las problematicas
relatadas de la experiencia en EIB y las aspiraciones y recomendaciones manifestadas por
los mismos estudiantes achuar.

Se mostrd que la sociedad achuar ha tenido cambios por su contacto mas cercano
con occidente, donde la educacion formal ha jugado un rol importante, y asi, la carrera
universitaria se ha convertido en un ideal que han querido alcanzar los sujetos achuar

entrevistados, el mismo que les habilitaria para cumplir con varias aspiraciones que
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incluyen la adquisicién de capital simbélico, econdmico, politico, social y linguistico, en
parte, como efectos del contacto con la cultura mestiza capitalista. Con respecto al grado
de cumplimiento que ha tenido el proyecto en cuanto a cada eje de la EIB, se muestra que
la carrera ha desplegado un proceso adecuado, considerando su tiempo corto de creacion
y las condiciones con las que se ha desarrollado, sin embargo, hay varios aspectos
descritos que son importantes para evitar que en el futuro se torne en un proyecto
funcional a la Idgica neoliberal actual que ha invadido la mayor parte del mundo, y que
avanza muy rapida y agresivamente.

También, se encontrd que los estudiantes achuar, si bien es cierto, manifiestan
una gratitud al proyecto educativo salesiano, no escatiman en reflexionar sobre el proceso
que han vivido en la universidad, haciendo énfasis en los aspectos que, ellos consideran,
podrian ser mejorados, de acuerdo con sus aspiraciones, en relacién a los tres ejes de la
EIB.

Otro aspecto que cabe resaltar es que, después de 14 afos, los objetivos del
proyecto de EIB en Wasakentsa?*’, explicitados en el documento de formacion de la
carrera —que comprenden la formacion de docentes achuar identificados con su realidad
socioeconémica, politica y cultural; la sistematizacion de su sabiduria; y el proceso de
formacion al servicio de comunidades, organizaciones, instituciones y dirigentes— y que
son menos especificos que los planteados en este trabajo como ejes, se estan cumpliendo
en gran medida, sin embargo, hay asuntos que se pueden afinar en el ambito de la
contextualizacion del proyecto.

La entrada de la educacion formal mestiza en territorio achuar, incluida la
universidad, es un fendmeno social muy complejo, que no puede ser percibido de una
forma binaria, en el sentido de etiquetarlo con uno de dos titulos extremos, como bueno
o malo, colonizador o liberador, etc. Tratar de encasillar este tipo de fendbmenos promueve
a ocultar su complejidad y sus matices. Vale recordar que los achuar entrevistados
reconocen el trabajo de los primeros misioneros salesianos que los visitaron (por los
relatos de padres y abuelos), especialmente del Padre Luis Bolla, de quien se refieren
como alguien que los ayudé a que ya no haya guerras internas y muertes entre los achuar,
y que apreciaba su cultura y su idioma, asi como reconocen las herramientas que han
aprendido en la universidad, las mismas que les ayuda a movilizarse, principalmente,

laboral y politicamente en la época actual. Evidentemente, también ingres6 una nueva

247 Ver los objetivos en el capitulo segundo, apartado 3. Proyecto EIB-UPS en Wasakentsa.
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religion en los achuar, como es el catolicismo, y formas de relacién capitalistas, aspectos
que estan presentes también en la dinamica universitaria.

Como ya se explico, en este trabajo se abordaron algunas categorias determinadas,
durante todo el trabajo. Esto produjo que la misma complejidad de cada una cause que se
traten diversos temas que componen el fendmeno, y no se lleguen a profundizar varios.
Sin embargo, el haber presentado esta diversidad de componentes y haberlos articulado
de forma organizada, podria permitir el establecimiento de nuevos problemas de
investigacion, los mismos que se podrian abordar desde disciplinas como la Sociologia y
la Antropologia.

Como conclusién general, se puede afirmar que se logro responder a la pregunta
general de investigacion con la que se formuld el problema, puesto que se determinaron
los aspectos que se podrian mejorar en la carrera, de acuerdo a los ejes de la EIB referentes

a la formacion de docentes y a las aspiraciones de los estudiantes achuar.
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