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I ntroduccién

Las relaciones entre oralidad y escritura estan presentes en las socie-
dades actuales en muchos ambitos de la vida cotidiana y especialmente en la
educacién escolarizada. La educacion en Ecuador presenta la particularidad
(comln a otros paises de Américay el mundo) de estar dirigida, por un lado,
a una sociedad dominante y, por otro, a grupos humanos mas pequefios que
conservan sus lenguas ancestrales en el ambito de la oralidad. Inicialmente el
model 0 educativo era homogeneizante y haciatablarasa de las diferencias que
existian entre las lenguas y culturas de los habitantes del pais, lo cua perjudi-
cabanotablemente la conservacion y desarrollo de aquellas que se encontraban
en situacion subordinada.

En Ecuador y en Latinoamérica, desde el inicio mismo de la conquista,
la situacion de desigualdad entre las lenguas quedo establecida debido ala su-
perioridad tecnol6gicaen lo militar y, ala concepcion diferente delaguerra, se
sumo la palabra escrita que traian los conquistadores. La lengua registrada en
el papel y los libros que hablaban, encarnaban el simbolismo de una superio-
ridad que cumplialas profecias de los dioses. Asi, el lenguaje oral de los ame-
rindios perdi6 stibitamente valor ante sus propios 0jos, ya que lo que lesllegd
de improviso era algo nunca antes visto y «superior». Qued6 asi instaurado €l
nuevo orden de dominio y subordinacién social y linguistica basado en buena
medida en este tipo de relacion entre oralidad y escritura. Desde entonces se
empez0 a construir la situacion de diglosia que se fue afianzando a lo largo del
periodo colonia y republicano y que subsiste hasta nuestros dias. El concepto
de diglosia proviene de la linglistica y expresa una situacion de desigual dad
entre las lenguas habladas en una sociedad: el hecho de que una lengua sea
dominante y subordine a otras es la consecuencia de las inequidades en los
admbitos social, econémico y politico.

Con el advenimiento de las luchas de los pueblos indigenas por sus
derechos, las lenguas ancestrales, que fueron eminentemente orales alo largo
de su historia, han devenido protagonistas de primera linea en la educacién de
sus hablantes. Esto ha planteado, desde los enfoques de la pedagogiay lalin-
guistica, unaserie de probleméticas muy complejas paralas cuales no se haen-
contrado atin una solucién satisfactoria. De hecho, los conflictos que conlleva
lautilizacion de laslenguas indigenas en un sistema de educaci én escol arizado
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no estan resueltos y se manifiestan constantemente en las aulas y en los textos
elaborados dentro de este model o educativo.?

En los estratos sociales mas pobres de la sociedad ecuatoriana la apre-
hensién de lahabilidad de leer es en general muy dificil parasus miembros. La
falta de contacto con ambientes |etrados, el escaso tiempo disponible para esta
actividad y la poco motivadora labor de las escuelas hacen que | os estudiantes
no desarrollen un verdadero amor y gusto por la lectura. A todo esto se suma
|la competencia que en esta época representan para el habito de leer los dispo-
sitivos electronicos de entretenimiento, que son utilizados especialmente por
los nifiosy los jévenes.

Los estratos mas pobres de la poblacién —incluyendo a los indigenas
migrantes— por |o general habitan las periferias de las ciudades. Los indigenas
estan sujetos alli a un proceso de urbanizacion que sitUa la problematica de
su lenguay cultura en una dimension especial: la de los miembros de pueblos
ancestrales que ya no estén en contacto con latierrani practican la agricultura.
Ademés de lo mencionado lineas arriba, el hecho de tener otralengua materna
complicamucho su desenvolvimiento en el espafiol, que, aungue es unalengua
con la que conviven, no deja de serles extrafia en buena medida, ademés de
la carga ideol6gica que representa el hecho de haber sido € vehiculo de co-
municacion de sus opresores durante siglos. En este contexto, aprender a leer
de manera adecuada es un reto dificil para quienes no tienen las condiciones
minimas que les permitan conectarse con la lectura de una maneraintel ectual
y gque ademas ponga en juego la imaginacién y la fantasia que dan vida a la
letraimpresa.

Los discursos, elaborados en e quehacer cotidiano de las personas,
siempre estan moviéndose entre lo oral y |0 escrito. Para quienes hablan una
lengua que tiene una larga tradicién escrita como el espafiol, esto esta social-
mente establecido de manera tal que €l paso de un estilo a otro se hace de
formaautomética, de acuerdo alanecesidad del momento. En el ambito delas
lenguas indigenas esta problemética adquiere una dimension especial, puesto
que su tradicién de oralidad las sitda en un campo de conflicto ante los desa-
rrollos de las sociedades actuales.

Larelacion oralidad-escriturano es del mismo tipo en los diversos pue-
blos y nacionalidades del Ecuador. Hay sociedades que mantienen un tipo de
oralidad muy cercano a de aguellos grupos humanos que nunca han tenido

1. Esto tal vez podria dar la idea de que tal estado de cosas es ajeno a la educacién oficial no
indigena del pais, o cual no es asi. Las relaciones entre oralidad y escritura en la sociedad
ecuatoriana hispanohablante tienen su propia problemdtica, pero esta se refiere mas bien al
manejo correcto de cada uno de los estilos (oral y escrito) y a paso de uno a otro de acuerdo
alas normas establecidas para ello.



El reto de la escritura 15

contacto con la escritura, como es el caso de los awa 0 los waorani (especial-
mente |as personas mayores). Otros grupos, como los kichwas de la Sierra,
han visto su condicion de oralidad completamente transformada alo largo de
los siglos por el contacto cercano con la cultura de los conquistadores 'y con
la de sus descendientes mestizos. Por otro lado, dentro de los mismos pueblos
indigenas existen notables diferencias en sus condiciones de oralidad, que de-
penden de variables como la proximidad a centros poblados mestizos y la edad
de las personas.

Esto se puede notar, por giemplo, en el campo de la administracién
publica, donde las lenguas indigenas normamente no son utilizadas porque
su situacién de subordinacién no les ha permitido desarrollar expresiones con
la precision requerida por este tipo de realidades que pertenecen a una cultu-
ra diferente. El hecho de haber permanecido marginadas ha ocasionado que
no hayan podido desarrollaran el 1éxico necesario para tratar ciertos campos
ajenos a la experiencia histérica de sus culturas. Pero la problemética no se
reduce solamente a un asunto de falta de |éxico apropiado; méas importante aln
es la necesidad de una adaptacién conceptual, que implica una evolucion del
sistema de las lenguas en cuestién en sus relaciones con el mundo en el cual se
desenvuelven sus hablantes.

Las estructuras morfosintécticas y €l [éxico de los idiomas se van mo-
dificando para poder expresar nuevos significados o matices diferentes de sig-
nificados bdsicos que ya existian. Esto no quiere decir necesariamente que
las lenguas amerindias sean mas pobres que las lenguas europeas, o que sean
incapaces de expresar ciertas variaciones de sentido; o que ocurre es que las
situaciones de la vida cotidiana responden a una organizacion de las socieda
des en la cual los significados se expresan de una cierta manera para satisfacer
las necesidades de los individuos, |0 que depende del grado y del tipo de desa-
rrollo de dichas sociedades.

En las sociedades modernas las situaciones de la vida cotidiana requie-
ren de un tipo de lenguaje que exprese conjuntos de significados del desarrollo
de la filosoffa, la ciencia y la tecnologia, los mismos que estdn en funcién y
gue les dan sus caracteristicas peculiares a estos conglomerados humanos. Y es
ese cardcter el que se ve reflejado en las lenguas de las sociedades dominantes
del mundo actual. Los idiomas indigenas en cambio, al haberse mantenido al
margen de los mencionados desarrollos, estructuran sus significados de una
manera que responde aln en gran medida a los tipos de organizacién social
y de relaciones humanas de épocas pasadas. Si se quiere expresar en kichwa
algo que no es propio de esa cultura, forzosamente se debe recurrir apréstamos
de Iéxicos del espafiol y a modificaciones morfosintdcticas que aproximen sus
significados.



16 Enrique Contreras

Estos aspectos de | as relaciones entre las lenguas ancestrales y el espa-
fiol se vuelven conflictivos y delicados de tratar, puesto que se podria pensar
que se esta sosteniendo una posicién discriminatoria hacia las primeras, ba-
sada en una ideologia de racismo y dominacién. Las autoras Zavala, Nifio-
Murciay Ames® hacen una reflexion acerca de una investigacion realizada por
los lingiistas rusos Vigotsky y Luriaen la década de 1930. Estos especialistas
concluyeron de su investigacion que la literacidad da como resultado un or-
den superior de destrezas cognitivas, especialmente en lo que tiene que ver
con el procesamiento del razonamiento abstracto. Sin embargo, no quedd del
todo claro si esto se debia a que especificamente los individuos adquirieron
las habilidades de leer y escribir, 0 si fue realmente una funcién del proceso
de escolarizacién con todo lo que conlleva. El estar en la escuela no significa
Unicamente acceder alaliteracidad, sino también aprender nuevos roles, rela-
ciones y maneras de conocer, establecidos y orientados ideol 6gicamente por
quienes detentan el poder en la sociedad.

De cuaquier manera, no se ha llegado a comprobar que el acceso ala
lecturay alaescritura realmente dé como resultado un orden cualitativamente
superior de destrezas cognitivas. Las lenguas de |as sociedades orales poseen
también finas distinciones conceptuales y semdnticas apropiadas a sus necesi-
dades de comunicacion.

Con estas premisas acerca de las relaciones entre lengua y sociedad,
podemos enfocarnos en lo que sucede en el ambito educativo ecuatoriano. En
términos generales, en la jurisdiccion llamada hispana, €l tratamiento de la
lengua es mas normativo que creativo, pues busca que los alumnos apren-
dan a utilizarla «correctamente», no siempre con un criterio de inteligibilidad
enfocado a la comunicacion. Ademas, |os maestros y maestras han estudiado
su profesién en normales o ingtitutos pedagdgicos donde no existe discusion
acerca de la lengua oficial en la que se debe llevar a cabo el proceso educativo
paratodos |os estudiantes del pais.

En el ambito de la educacion bilingle para pueblos indigenas, en cam-
bio, se vive un conflicto emocional que proviene de la voluntad de utilizar
las lenguas ancestrales para el proceso educativo y las dificultades que esta
empresallevaimplicita. El sentido de reivindicacion histéricadelos pueblosy
nacionalidades hace que la lengua sea vista como un simbolo muy importante
que es necesario conservar y fortalecer, aunque en la mayoria de actividades
educativas y no educativas las personas utilizan el espafiol o una forma mez-
clada de las dos lenguas. Los idiomas indigenas no tienen la experiencia de

2. VirginiaZavala, Mercedes Nifio Murciay PatriciaAmes, Escritura y sociedad. Nuevas pers-
pectivas tedricas y etnogrdficas, Lima, Red parael Desarrollo de las Ciencias Sociales en el
Perti, 2004, p. 33-34.
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funcionar en un aulay dentro de un sistema educativo escolarizado de tipo oc-
cidental, lo queinmovilizaalos maestrosy los obligaa utilizar dichosidiomas
de maneramarginal y simbdlica.

Conocer o que piensan los indigenas bilingiies respecto a su existen-
cia en e mundo moderno y globalizado es dificil, pero hay manifestaciones
visibles que confirman la existencia del mencionado conflicto en la utilizacion
cotidiana de laslenguas. Esta claro que latendencia hacia el uso del espafiol se
manifiesta con mayor claridad mientras mds desean los individuos acercarse al
mundo exterior a sus comunidades. Las experiencias urbanasy las relaciones
con el resto del mundo requieren los matices del significado del espaiiol. De
esta manera, hablar una lengua indigena en la ciudad se vuelve un tanto artifi-
cial y poco operativo, lo que conllevala necesidad de cambiar constantemente
de cadigo, dependiendo del tema que se esté tratando y de los interlocutores
del momento.

Lalengua es una de las caracteristicas culturales més importantes que
define la identidad de un grupo humano. La tendencia hacia su pérdida y des-
aparicion, conflictda en gran medida a sus hablantes, quienes tienden a caer en
crisis de autorreconocimiento a no hallar un mecanismo que pueda revertir
dichatendencia. Esto sucede en muchos de los pueblos indigenas de América
Latinay en algunos se ha profundizado de tal manera que ha causado cuadros
depresivos generalizados que aveces han llevado al suicidio de algunas perso-
nas. Este fendmeno se ve agravado por la situacion de pobrezay exclusion que
sufren las sociedades indigenas.

El conflicto al que nos referimos —por otro lado— atraviesa todos los 4m-
bitos de la convivencia entre indigenas y mestizos en la sociedad ecuatoriana.
Las huellas y afrentas del pasado permanecen en la memoria histéricay en el
inconsciente colectivo, interponiéndose entre los dos grupos e impidiendo una
relacién armoénica y fluida entre sus miembros. Se expresa también como una
tension entre oralidad y escritura, entre el deseo de que pervivan las lenguas
ancestrales y su impotencia ante el desarrollo de las sociedades modernas que
las relegan cada vez més. Las culturas orales que vienen de épocas pasadas |u-
chan por encontrar un sitio en el mundo actual, pero pese atodos |os esfuerzos
y reivindicaciones, pareceria que la tendencia a debilitamiento no se puede
revertir.® Esto nos sittia frente a un complejo dilema ético en el cual existen dos

3. Enédl estudio de Thomas Bittner, Uso del quichuay del castellano en la Serra ecuatoriana,
Quito, Proyecto de Educacion Bilinglie Intercultural-Ministerio de Educaciony Cultura/ Ge-
sellschaft fur Technische Zusammenarbeit, Abya-Yala, 1993, p. 284, se deja ver claramente
que en las generaciones intermedias y en las mas jévenes se da una disminucion dramética
del uso de la lengua kichwa, en comparacion con la generacion de las personas mayores;
también Marleen Haboud, Quichua y castellano en los Andes ecuatorianos. Los efectos de
un contacto prolongado, Quito, PEBI / GTZ / Abya-Yala, 1998, p. 266, afirma respecto de las
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posiciones: una que impele a no abandonar la lucha y mantenerse firme hasta
|as Ultimas consecuencias y, otra, que comprende estos aconteci mientos como
parte de un devenir coman atodas las lenguas en el transcurso de la historia.

Sin embargo, existe una tercera posicion: la adaptacion positiva a las
nuevas condiciones sociales. De hecho, la Unica manera de conservar y de-
sarrollar las lenguas indigenas es por medio de una adaptacion cultural a las
circunstancias del mundo moderno.* Esto implica cambios morfosintécticos
por la influencia del espafiol y la utilizacién de términos de esta lengua que
no se pueden traducir facilmente alos idiomas ancestrales. Tomando distancia
de la posicion purista que ha primado entre algunos especialistas, actualmente
muchos piensan que no es negativo que préstamos de lalengua dominante sean
utilizados por hablantes de lenguas indigenas, siempre que esto contribuya a
una mayor fluidez en la comunicacién y a lograr un empoderamiento de la
lengua, especialmente en los nifios y jovenes.

Para ser precisos, «adaptacion positiva» significa la utilizacién de la
lengua en contextos comunicativos no tradicionales, lo que quiere decir que
se deben dar cambios en su estructura y éxico. De hecho, todas las lenguas
cambian de esta manera en el transcurso del tiempo y, desde este punto de vis-
ta, el ideal purista de una conservacion sin transformaciones, incorporaciones,
préstamos y pérdidas no tiene sustento en larealidad. Y esto es asi porque las
lenguas y sus hablantes no permanecen aislados. En muchos espacios geo-
gréficos coexisten y estdn estrechamente relacionados con miembros de otras
culturas, por lo que necesariamente se influyen mutuamente.

Respecto a esto, Simeon Floyd demuestra® que la variedad de kichwa
que se emplea normalmente en ciertas comunidades del Ecuador parala co-
municacion cotidiana estd muy mezclada con el espafiol (chapushka). Esto
hace que lavariedad «pura» empleada por las personas que tienen formacion
académica sea vista de una manera ambigua por €l comin de los habitantes
de dichas comunidades: por un lado les es dificil comprenderla y hablarla
Yy, por otro, piensan que de alguna manera es mejor que el kichwa que ellos
hablan normalmente, porque se les ha dicho que es més «originaria» y «co-
rrecta.

comunidades indigenas que «el espacio familiar estd siendo resquebrajado por el castellano,
lo cual pone en serio peligro al kichwa.

4. Un gjemplo de esta adaptacion positiva la podemos ver en la élite comerciante, intelectual
y artistica de los indigenas otavalefios, quienes a haber elevado sustancialmente su nivel de
vida, se han empoderado de su lenguay su culturay las han fortalecido, transformandolas
paralos usos del mundo moderno y desarrollando variaciones originales en sus creaciones.

5. Simeon Floyd, Purismo lingiistico y realidad: ¢Quichua puro o puro quichuafiol?, Austin,
Universidad de Texas, p. 5, en The University of Texas at Austin, <www.ailla.utexas.org/site/
cillal/Floyd_Quichua_Spanish.pdf>. Consultado €l 19 de marzo de 2010.
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La razén principal que dificulta utilizar la variedad académica es que
usa NUMerosos neologismos para expresar realidades que no son propias de
la cultura. Pero sin que exista la motivacion afectiva necesaria para que la
poblacion se apropie de dichos neologismos, su uso se ve restringido casi ex-
clusivamente alas personas que | os crearon. En todo caso, el kichwamezclado
fuertemente con el espafiol en el Iéxico y la morfosintaxis ya no es en rigor
ninguno de los dosidiomas, es unamedia lengua que constituye una nuevava
riedad dialectal. Esto es diferente del caso en el cual lalenguaindigena adopta
algunos préstamos de otros idiomas, pero mantiene casi intacta su estructura
gramatical. En este sentido, la tendencia a purismo mas bien tiene el efecto
de debilitar a kichwa, puesto que desval oriza los dial ectos de uso comin alos
0j 0s de sus propios hablantes.®

L os docentes del Sistema de Educacion Intercultural Bilingle (SEIB)
no aprendieron aleer y escribir en suslenguas maternas sino en espafiol, lo que
contradice todos | os principios de una educacién bilingtie de mantenimiento y
desarrollo. De esta manera, su desenvolvimiento en lalecturay la escritura es
bajo en la utilizacion del espafiol y muy limitado en sus propias lenguas.

Lasrelaciones entre oralidad y escritura, en la actualidad, estan media-
das también por la existencia de las tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion. Laradio trabaja solamente con la oralidad, mientras que latelevision
y €l internet recurren a las imégenes y a los textos escritos. Esto ha hecho
posible que las |enguas indigenas tengan un espacio de uso mucho méas amplio
gue contribuye a cambiar sus formas tradicionales de expresion. En Ecuador
solamente el kichway el shuar han logrado consolidarse en programas radiales
de diverso tipo. En los espacios televisivos, en cambio, solamente el kichwaes
utilizado en pequefios noticierosy en algunas cufias publicitarias del gobierno.
Las demas lenguas no han accedido a estos espacios de comunicacion y se
utilizan exclusivamente paralainteraccion cotidianaentre los miembrosdelos
respectivos pueblos y nacionalidades.

En este trabgjo tratamos de dilucidar las relaciones que se dan entre
los elementos del discurso oral y escrito en kichwa y en espafiol, partiendo
del marco tedrico y la metodologia establecidos en las corrientes actuales de
andlisis del discurso, pero también de propuestas de autores que reflexionan y
teorizan acerca de las relaciones entre oralidad y escritura. Consideramos que
este tipo de investigacion es muy necesario para el sistema educativo ecuato-
riano, que se enfrenta a dos realidades muy diferentes en lo que se refiere a los
nifios y jovenes beneficiarios de sus programas: la del mundo mestizo, que se
encuentra dentro de la llamada modalidad hispana y, la del mundo indigena,
que trabaja con el SEIB.

6. Ibid. p.12.
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Aunque €l trabgjo de estatesis esta centrado en lalenguakichwa, losre-
sultados que se obtengan pueden ser validos para los demés idiomas ancestra-
les, puesto que larealidad sociolingistica de todos |os pueblos y nacionalida-
des del Ecuador es muy similar. Conocer algunos aspectos del funcionamiento
discursivo del espafiol y de las lenguas indigenas en €l aula, nos puede ayudar
a comprender las dificultades que enfrenta actualmente la Educacion Inter-
cultural Bilingtie (EIB) paralograr sus objetivos, y puede contribuir también
ala comprension de las relaciones de este tipo de discursividad con aspectos
econdémicos e ideol 6gicos de |la sociedad ecuatoriana.

Finalmente, cabe hacer una reflexion acerca de la oralidad en el mundo
actual en relacion con la cienciay la tecnologia. Artefactos como € teléfono
permiten desarrollar un discurso oral aunque el interlocutor no esté presente.
Esto cambia de alguna manera |os patrones de la comunicacion, a dejarse de
lado la expresividad de los gestos y la afectividad que estén presentes cuando
los interlocutores se encuentran caraa cara. Latelevision, por su parte, produ-
ce discursos orales combinados con imagenes. En este caso, existe un receptor
pasivo, que no puede responder alo que esta escuchando.

La escritura, por su lado, ha pasado de tener su medio privilegiado en
el papel, adesarrollarse por medio de impul sos el ectrénicos que lareproducen
en los computadores. Esta avanzada tecnol ogia permite hacer muchos cambios
y correcciones a una notable velocidad, lo que facilita también el fluir de las
ideas.

Asimismo, hoy en diaes posible que dos 0 més personas separadas en el
espacio puedan comunicarse en tiempo real por medio del internet. En estetipo
de comunicacion el estilo del lenguaje trata de aproximarse a estilo oral, dado
el poco tiempo que media entre la emisién y la recepcion del mensaje. Puede
darse inclusive una «conversacion» escrita por medio del chat.

La elaboracion de cartas a la manera tradicional, ya sea manuscritas o
en maquinade escribir, es un proceso mas lento y pausado, que permite proce-
sar las expresiones con un mayor nivel de coherencia semanticay estilistica,
que es propia del estilo escrito del lenguaje.

ORGANIZACION DEL TRABAJO

El presente trabajo esta dividido en cuatro capitulos. El capitulo | esta
dedicado a una reflexién comparativa acerca de los enfoques tedricos que sus-
tentan la investigacion. Se ha considerado especialmente los trabajos de Nor-
man Fairclough, Teun van Dijk, K. Halliday y Cristina Pefia-Marin en cuanto
a andlisisdel discursoy lalinguistica. Por €l lado de las relaciones entre orali-
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dad, escrituray sociedad podemos mencionar a Joannay Brian Street y Walter
Ong, entre otros. Ademas, existe un sustrato tedrico que podria denominarse
filoséfico-lingiiistico y que se refiere basicamente al pensamiento de Michel
Foucaullt.

En el capitulo 11, se describen y explican las técnicas utilizadas para la
recoleccion de datos y para su andlisis e interpretacion. Se describe también el
tipo de corpus sobre € cual se va atrabgjar y se enfoca de manera particular
el procedimiento de interpretacion de significados que parte del andlisis del
discurso seguin la concepcidn de los autores mencionados anteriormente, los
cuales dan una importancia relevante a la expresion lingtistico-discursiva en
relacion con el contexto sociocultural dentro del cua se desarrolla la vida de
las personas.

En el capitulo 111, que es la parte medular del trabajo, serealizael ana
lisis e interpretacion de los datos del corpus, sobre la base del marco tedrico
y la operativizacion de categorias de andlisis explicitados en los capitulos | y
I1, utilizando los datos obtenidos por medio de la metodol ogia aplicada para
el efecto. Este andlisis del discurso oral y escrito de alumnos y maestros, en
kichwa y en espafiol, puede sacar a la luz los elementos determinantes que
bloquean el aprendizaje de los estudiantes debido a un manejo inapropiado de
las lenguas en €l aula.

El capitulo IV esta dedicado a presentar las conclusiones de lainvesti-
gacion, que a mas de su caracter linguistico y semiético, expresan realidades
del uso del kichway el espafiol en el aulay su relacion con la situacion de la
EIB en e momento actual. Queremos contribuir asi a la comprensién de la
articulacion de ambos idiomas en la educaci 6n escolarizada de nifios y jovenes
indigenas, cuyos procesos de aprendizaje se encuentran fuertemente mediados
por condicionamientos sociolinglisticos y psicolinglisticos. Pensamos que €l
presente trabajo puede aportar al desarrollo de un campo de investigacion cen-
trado en el andlisisdel discursoy en lalingtiisticaen general, como apoyo alas
tareas pedagdgicas que son responsabilidad del Estado, lo cual no se hahecho
antes en el @mbito del pais.
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Enfoque tedrico

En este capitulo expondremos las principales vertientes tedricas en las
que se sustenta €l presente trabajo. Se ha tratado de conjugar la linglistica y
la semidtica con las realidades de la EIB en Ecuador. Larelacion es pertinente
puesto que este tipo de educacion se fundamenta en el empleo de las lenguas
indigenas con el fin de revalorizar las culturas ancestrales y esto lleva inevita-
blemente a reflexiones acerca del lenguaje y sus implicaciones para la vida de
las personasy el devenir de las sociedades. El encuentro de estos idiomas con
lamodernidad y las formas escritas ha constituido un choque que ha conducido
ala construccién de lineas de pensamiento acerca de los enfoques epistemo-
[6gicos que subyacen a las interpretaciones de la situacion de las sociedades
indigenasy sus relaciones con el mundo actual.

El capitulo esta dividido en tres secciones. La primera trata diversos
aspectos relacionados con las lenguas indigenas en la educacion escolarizada,
partiendo de las experiencias del autor en este campo. En esta mismalinea, la
seccion segunda se ocupa de las relaciones entre oralidad y escritura, puesto
que esta temadtica subyace y atraviesa cualquier reflexiéon que se haga acerca
de unalengua, pero adquiere matices especial es cuando se trata de los idiomas
ancestrales. Finalmente, |a tercera seccion de este capitul o trata de situar tedri-
camente las intenciones interpretativas del autor, partiendo de ciertos enfoques
desarrollados para el andlisis de textos o andlisis del discurso.

LASLENGUASINDIGENASEN LA EDUCACION

En el &mbito latinoamericano, |os gobiernos de varios paises se han visto
confrontados en las Ultimas décadas con la problemética de tener que tomar en
consideracion las lenguas de sus pueblos ancestrales para |os procesos educa-
tivos oficiales, ante la presion ejercida por dichos pueblos para reivindicar sus
derechos (en realidad, la preocupacion por € estudio de las lenguas amerindias
viene desde los primeros afios de la conquista espafiola, época en la cua los
clérigos comenzaron a confeccionar diccionarios y graméticas que sirvieran de
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medios para ensefiar lareligion catélica). Esta situacion, que pareceriareativa
mente fécil de resolver para desarrollar procesos educativos escolarizados, se
torna compleja por las particularidades sociolinguisticas implicitas en la utili-
zacion de lenguas que se han mantenido en la oralidad por siglos o milenios.

A lo largo de la historia, os Estados nacionales, dentro de cuyas fron-
teras existen pueblos indigenas, no han tomado en cuenta sus lenguas ni sus
culturas a la hora de desarrollar los model os educativos y los curriculos para
la educacién de nifios y jovenes. Cuando finalmente han decidido hacerlo,
su manera de entender la realidad les ha llevado a suponer que bastaria con
aplicar los principios educativos provenientes de la tradicion de Occidente a
las culturas ancestrales. Los hechos han demostrado que no puede haber una
transferencia mecanica de procedimientos en este sentido, ya que existe entre
las sociedades dominantes y las culturas aborigenes una gran diferenciaen la
concepcion de los fendbmenos sociales y naturales, que establece barreras y
particulariza los procesos educativos para estos grupos humanos en situacion
de pobrezay subordinacion.

Si partimos de un pensamiento que respetalos derechos humanos de las
personas, vemos que la educacion escolarizada debe hacer un gran esfuerzo
de adaptacién de sus principios para dar cabida alaslenguasy culturas ances-
trales. Lamentablemente, los funcionarios de los ministerios de educacion no
Ilegan a tener una comprension cabal de esta realidad, por 1o que no estén en
condiciones de disefiar e instrumentar apropiadamente cambios estructurales
que redunden en procesos educativos de mantenimiento y desarrollo de dichas
lenguas y culturas.

Ecuador es uno de los paises latinoamericanos que presenta mayor ri-
queza de lenguasy culturas indigenas, conjuntamente con Perd, Bolivia, Gua-
temalay México. Esta gran diversidad ha sido marginada e invisibilizada por
siglos desde la conquista espafiola. Los Estados nacionales no se han preo-
cupado de dar a estos pueblos una educacién que respete sus caracteristicas
culturales propias y, més hien, han concedido todas las facilidades para que
organizaciones extranjeras, a veces de dudosa reputacion, realicen investiga-
ciones antropoldgicas y lingisticas de las cuales no han quedado informes ni
resultados para beneficio de dichos pueblos.

Desde la década de 1940, las personas ligadas a la educacion en estos
paises empezaron a darse cuenta de que los pueblos ancestrales no podrian
educarse si no se tomaba en cuenta en el proceso sus lenguas y sus culturas.
L as décadas siguientes vieron €l nacimiento y desarrollo de fuertes movimien-
tos sociales indigenas que consiguieron finalmente el reconocimiento de sus
derechos educativos. Estos procesos sociales y paliticos llevaban implicitos la
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idea de reindianizacion,” la cual ha tenido aspectos positivos y negativos. Lo
positivo hasido el empoderamiento delas personas respecto de susidentidades
paraluchar por susreivindicaciones. Laotracarade lamonedahasido el desa-
rrollo de un pensamiento fundamentalista que en algunos casos ha rayado casi
en un racismo alainversa, o que ciertamente no ha contribuido a mejorar las
relaciones entre |os grupos humanos de dichas sociedades, ni a conseguir 1os
objetivos de interculturalidad con los que se trata en la actualidad de mejorar
las condiciones de convivencia entre personas de diversa procedencia.

Cuando se empez6 a pensar seriamente en la manera de recuperar 1os
derechos delos pueblosy nacionalidades en el &mbito de laeducacién, se dise-
fiaron politicas linglisticas que enfocaban | os siguientes aspectos:®

e Un programa de defensa de lalengua.

e Laformacion delinglistas adistintos niveles.

e Lainvestigacion para estandarizar las lenguas indigenas en Ecuador.
e El fomento del didlogo intercultural entre todos los grupos sociales.

Eraindispensable disefiar un programa de defensa de la lengua, puesto
gue los idiomas ancestral es estaban sufriendo un acelerado deterioro que sim-
plemente no era percibido por los miembros de la sociedad dominante. En los
pueblos y nacionalidades, en cambio, existia una especie de resignacion hacia
lo que muchos consideraban como el destino ineluctable de sus lenguas'y cul-
turas. EI movimiento indigena organizado vino adar un giro aesta concepcion
pesimista, empoderando a las personas por sus reivindicaciones sociales. Se
comenzo entonces a vislumbrar la necesidad de contar con un sistema propio
de educacion, que se constituiria también en mecanismo de defensay revalori-
zacion de las lenguas ancestral es.

Algo muy importante dentro de este proceso fue la necesidad de contar
con lingtiistas de los pueblos y nacionalidades para no depender siempre de
otros especialistas, ya que esto creaba un sentimiento de inferioridad o de in-
capacidad paradesarrollar ciertastareas intelectuales. Pero laformacién delas
personas muchas veces no depende solamente de lavoluntad o la necesidad de
aprender, es necesario poseer un background que permita acercarse anociones
tedricasy aelaboraciones del pensamiento que son propias de lo que se conoce
como la cultura de Occidente. Con esto se entré en un campo controversial,
puesto que faltaba un fundamento cultural y epistemolégico adecuado para
desarrollar dichas elaboraciones, lo cua no debe confundirse con niveles de
inteligencia insuficientes o con falta de capacidad intelectual.

7. Ruth Moya, Avancesy desafios de la educacion intercultural bilingtie en Bolivia, Ecuador y
Pert, Lima, Sonimégenes del Peril SCRL, 2007, p.17.

8. Matthias Abram, Lengua, cultura e identidad. El Proyecto EBI 1985-1990, Quito, Abya-
Yala, 1992, p. 120.
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Evidentemente, las culturas ancestrales tienen sus maneras propias de
entender larealidad y de elaborar discursos y explicaciones del mundo sobre
estas bases, pero |los desarrollos tedricos de lalinglisticamoderna estan funda-
mentados en sistemas epistemol gicos que no parecen ser compatibles con el
pensamiento de dichas culturas. De hecho, pertenecen a matrices civilizatorias
completamente diferentes cuyas caracteristicas moldean | os procesos mentales
de las personas. Las maneras de entender el mundo de los pueblos prehispani-
cos no estaban en sintonia con aquellas de la civilizacion occidental, por 1o que
estos caminos conceptuales, que discurren de manera paralela, no facilitaron
o inclusive llegaron a bloquear la comprension mutua de la realidad, especial-
mente en lo que se refiere a elaboraciones tedricas.

Dado que €l kichway las demés lenguas ancestrales del Ecuador han
sido histéricamente orales, no han pasado por |os procesos de estandarizacion
que son propios del estilo escrito del lenguaje. Esto ha hecho que sus desarro-
Ilos se hayan mantenido también en el campo de la oralidad y alejados de las
corrientes cientificas y filos6ficas que han conformado el conocimiento de las
sociedades dominantes del mundo moderno. La escritura contribuye a fijar los
pensamientos y a tenerlos disponibles de una manera organizada, para seguir
reflexionando sobre ellos y construir de esta manera los edificios del conoci-
miento. En el ambito de la oralidad, en cambio, los artificios mnemotécnicos
que permiten recordar 1o que dijeron otras personas y transmitirlo de genera-
cion en generacién son permeables a los cambios propios de las interpreta
ciones particulares de los individuos, que van modificando los discursos en el
transcurso del tiempo. Asi, el conocimiento avanza lentamente y esta sujeto a
la verificacion practica en los objetos materiales que las personas han construi-
do a partir de las reflexiones sobre sus necesidades y la manera de solventarlas
parareproducir su existencia.

En algin momento se pensd que la implementacion de la educacion
paralos pueblos y nacionalidades podria mejorar el didlogo intercultural entre
|os miembros de la sociedad ecuatoriana, pero no ocurrio asi exactamente. Las
relaciones entre | as culturas si han mejorado notablemente en las Ultimas déca-
das en € pais, como resultado de la mayor democratizacion de las sociedades
en el ambito mundial debido, entre otras causas, a la globalizacién de las co-
municacionesy aunamayor difusién y comprensién de los derechos humanos
aescala planetaria.

El kichwa ha sido lalengua ancestral ala que mas se ha prestado aten-
cion desde los tiempos de la conquista, 1o cual no nos sorprende si tomamos
en cuenta que ya desde entonces era la de mayor importancia para la comu-
nicacién entre pueblos que hablaban idiomas diferentes. El kichwa era una
especie de lingua franca que servia para la comprensién mutua en aquel mo-
saico linguistico de esta parte del continente. Ademés, eralalenguadel poder,
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la lengua oficial del imperio inca, que habia impuesto su dominacién sobre
los pueblos que habitaban € territorio de lo que hoy es Ecuador. Todo esto
hizo que los conquistadores espafioles se dieran cuentainmediatamente de que
debian aprenderla para alcanzar sus objetivos de hegemonia. Desde entonces,
los estudiosos han seguido preocupandose del kichwa como objeto de inves-
tigacion. En no pocos casos, 10s grandes terratenientes también aprendieron a
hablarlo, lo que constituyé una manera sui géneris y refinada de reafirmar su
dominio sobre los indigenas que consideraban de su propiedad, controlando
los cédigos de comunicacion en las haciendas.

Sin embargo, este temprano interés por la lengua kichwa no tenia que
ver con un pensamiento democratizador o reivindicador de los derechos de los
pueblos indigenas; era mds bien una manera eficiente de conocer al otro con
el fin de someterlo con mayor eficacia. Pese a esto, paradéjicamente, quienes
se dedicaron a investigar este idioma estuvieron motivados por un auténtico
afdn de conocimiento cientifico en el campo de las lenguas, ya que era la tinica
manera de cumplir su objetivo evangelizador. Ya entrado el siglo XX se tomé
conciencia de que una situacion més justa para los pueblos ancestrales era algo
gue realmente se podia conseguir con unalucha organizada que ayudara a supe-
rar los prejuicios y las concepciones discriminatorias. Asi, los miembros de los
pueblos indigenas empezaron a pensar que también tenian derecho a una educa-
cién en sus propias lenguas. Este cambio de concepcidn dio como resultado una
efervescenciadeideasen el campo delaeducacion, las cuales se cristalizaron en
el pensamiento de personajes como Dolores Cacuango y Transito Amaguaria.®

Por las razones anotadas anteriormente, todo lo mencionado ocurria
solamente en el ambito de la culturay lalengua kichwa. En las demés nacio-
nalidades, sus idiomas siguieron totalmente invisibilizados y a margen de la
educacioén oficial del pafs hasta hace muy poco tiempo.

En resumen, podemos afirmar que las lenguas y culturas ancestrales
del Ecuador han sobrevivido en el olvido y la indiferencia de los gobiernos
de turno. Solamente la organizacion de los pueblos y las nacionalidades ha
sido capaz de abrir |os espacios de respeto y reconocimiento que existen ac-
tualmente y que constituyen la base para implementar politicas dirigidas ala
conservacion de sus culturasy al desarrollo de sus lenguas. Estas politicas de-
berian tener un enfoque humanistay universal, alejado de fundamentalismos
etnocéntricos que no contribuyen al desarrollo de la sociedad intercultural en
Ecuador.

9. Hubo algunos hacendados con un pensamiento que se podria llamar progresista, como Galo
Plaza, en la Sierra norte. La apertura que brindaron permitié empezar a pensar en programas
educativos con pertinencia cultural para los pueblos indigenas, con el apoyo financiero de
entidades internacionales (Alianza para el Progreso).
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ORALIDAD Y ESCRITURA

El temade la oralidad y sus relaciones con la escritura ha sido motivo
de sesudas reflexiones de los especialistas en el dmbito de las lenguas y las
culturas. En verdad, desde la 6ptica actual no podemos concebir una realidad
en la que falte la expresion escrita de las lenguas. Es para nosotros, hombres
y mujeres del siglo XXI, completamente |6gica la concepcion de que todo el
conocimiento pasa por la escritura, dada su enorme complejidad y variedad en
|a época actual.

Un punto de reflexion bésico en esta problematica es el que atafie a la
Ilamada «teoria de la gran linea divisoria»,’® que se refiere al hecho de pensar
la oralidad como algo que determina formas de pensamiento primitivas que no
poseen el mismo nivel de desarrollo que supuestamente proporcionalaescritu-
ra, a tiempo que esta halogrado que la humanidad avance haciael pensamien-
to abstracto, 16gico, reflexivo y complejo. Esta concepcién ha ido cambiando
con €l resultado de investigaciones en varios campos y, actualmente, ya no se
cree gque las sociedades oral es sean mas «primitivas» que aguellas que manejan
la escritura. Se afirma, mds bien, que estas dltimas tienen una mayor tenden-
cia hacia la descontextualizacion,™* porque la escritura permite algjarse de la
presencia inmediata de los objetos y las personas y reflexionar sobre ellos, de
manera que las ideas queden impresas en un medio y puedan ser revisadas las
Veces que sean necesarias. El lenguaje oral, por €l contrario, necesitaria siem-
pre de la presencia de aquello que activa la mente y motiva la reflexién, con la
Unica posibilidad de recurrir ala memoria para volver sobre |os pensamientos
y seguirlos elaborando o repitiendo como parte de un ritual.

En relacién a esto, Foucault afirma: «Los hombres que creen, al ex-
presar sus pensamientos en palabras de las que no son duefios, alojandolos en
formas verbales cuyas dimensiones historicas se les escapan, que su propésito
|es obedece, no saben gque se someten a sus exigencias. Las disposiciones gra-
maticales de unalengua son el apriori delo que puede enunciarse en ella».'?

Esto refuerzala concepcion del lenguaje oral como laforma primigenia
de expresion que conservaria la pureza de lo dicho espontaneamente antes de
caer en «lared de las graméticas».®® Por ello, afirma también que «la verdad
del discurso estd atrapada por la filologia».* Como sabemos, la filologia busca
conocer la cultura de los pueblos através del estudio y la interpretacion de su

10. David R. Olson y Nancy Torrance, comp., Cultura escrita y oralidad, Barcelona, Gedisa,
1995, p. 21.

11. Ibid, p. 15.

12. Michel Foucault. Las palabrasy las cosas, México DF, Siglo XXI, 1978, p. 291.

13. Ibid,, p. 292.

14. Ibid.



El reto de la escritura 29

literatura y sus textos escritos. Para las sociedades letradas, |0 importante ha
sido siempre lo que esta escrito, desvalorizando de esta manera las culturas
orales de los pueblos mal llamados primitivos.

Sin embargo, los humanos Ilevan milenios utilizando € lenguaje oral
y es parte constitutiva de su ser hasta los origenes mas remotos. Aunque sola-
mente fuera por esta razon, no se deberia desmerecerlo o tratarlo con condes-
cendencia, como algo cualitativamenteinferior a lenguaje escrito, que esvisto
desde esta perspectiva como o realmente civilizado, prestigioso y moderno.
En suma, laforma oral del lenguaje es nuestra herencia fundamental .

En el &mbito de la educacion bilinglie ecuatoriana, las reivindicaciones
de los pueblos indigenas han dado una gran importancia a la escritura de sus
lenguas ancestrales. Esto es comprensible a la luz de lo expresado anterior-
mente, puesto que laescrituraes sindnimo de prestigio en las soci edades actua-
les. Pero enlapracticael recurso alaescriturano haresultado ser muy efectivo
parala conservacion y desarrollo de dichas lenguas, ya que se lo ha hecho de
una manera forzada. Da la impresion de que se tratara de conseguir para €l
kichwa los mismos resultados obtenidos paraidiomas de largatradicion escrita
como el espaiol, en unas pocas décadas y sin reflexionar sobre el hecho de que
dichos idiomas han llegado a su actual estado de desarrollo después de siglos
de cambios y adaptaciones, sin contar con que han pertenecido a sociedades
dominantes en el contexto mundial alo largo de la historia.

En la situacion actual parece mas conveniente dar mayor importanciaa
lacomunicacion oral en lenguasindigenasy hacer que latransmision de signi-
ficados por medio de ellas sea vista como un ejercicio placentero y afirmativo
de la propiaidentidad, especialmente en los nifios y los jovenes. La escritura
puede ser practicada a voluntad y no de manera forzada, cuando las personas
requieran de esta forma de comunicacién por algunarazén particular.

Es muy dificil decir con precisién de qué manera funcionaba la comu-
nicacion oral de los seres humanos cuando la escritura ain no alcanzaba la
preeminencia que tiene actualmente; podemaos suponer que tenia una riqueza
ain mayor de la que posee en nuestros dias. Siendo asi, esta herencia tan im-
portante, deberia ser tomada en serio en los procesos educativos que se dan en
el inicio de la educacion basica. Existe en lagran mayoria de padres de familia
y maestros un afén de hacer «avanzar» a los nifios hacia la escritura, pasando
por alto la etapa primigenia del desarrollo de su lengugje oral.

Respecto de esta problemadtica, Havelock afirma: «Estos habitos lin-
guisticos orales forman parte de nuestra herencia biolégica, que puede ser

15. Eric Havelock, Cultura escrita y oralidad, en David R. Olson y Nancy Torrance, comp.,
Cultura escrita y oralidad, Barcelona, Gedisa, 1995, p. 37.
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complementada a través de la escritura pero nunca enteramente sustituida por
ella. No es conveniente que tratemos de suprimir esos habitos».1

En realidad, laimportanciadel lenguaje oral no reside tanto en los ele-
mentos que se utilizan en la conversacion cotidiana, sino en aquellas que cum-
plen la funcion de amacenar informacién en la memoria. Para ello se valen
de formas versificadas y ritmicas que facilitan la memorizacién y describen
acciones concretas més que de la elaboracion de conceptos abstractos.'”

(Pero cémo la escritura llegé a ser tan eficiente hasta el punto de des-
plazar las formas orales de almacenamiento de informacion? La respuesta se
encuentraen el momento en que |os seres humanos descubrieron que con unos
pocos simbolos graficos se podia representar y transmitir los pensamientos de
manera mds eficaz y duradera. Esto es lo que se conoce como escritura alfa-
bética, el grado més alto de la escritura. Existen también sistemas sildbicos,
ideograficos y jeroglificos, pero no tienen la misma flexibilidad y economia
lingiifstica del sistema alfabético, cuyo secreto es la reproduccién muy fina de
lallamada doble articulacién del lenguaje. Esto significa que existe un c6digo
compuesto por un pequefio nimero de fonemas de lalengua, que forman a su
vez otros elementos en niimero limitado, los cuales son portadores de signifi-
cados (morfemas y palabras). El sistema alfabético representa por lo general
cada fonema con un simbolo gréfico o letra (a veces con dos o tres). Luego las
letras se juntan paraformar los morfemasy estos las palabras. De esta manera,
con un pequefio nimero de unidades fonoldgicas y morfolégicas, se puede
construir infinitas oraciones que dan cuenta de todo lo que se quiere expresar.

Pero aun la oralidad tiene sus matices. Por ejemplo, Ong®® distingue
entre oralidad primaria 'y oralidad secundaria.’® La oralidad primaria es la de
aquellos pueblos que nunca han conocido € menor asomo de escritura. En
el caso de las nacionalidades indigenas ecuatorianas es muy dificil hablar de
este tipo de oralidad, porque |os puebl os originarios han convivido en mayor o
menor medida con la cultura letrada mestiza y la influencia de esta es evidente.
Sin embargo, este tipo de oralidad merece ser estudiada, puesto que todas las
lenguas ancestrales —con excepcion del kichwa— solamente hasta hace poco

16. Ibid.

17. Walter J. Ong, Oralidad y escritura, Tecnologias de la palabra, México DF, Fondo de Cultu-
ra Econdémica, 1987, p. 41.

18. Walter Ong (1912-2003) fue un linglistay educador estadounidense que construy6 un mo-
delo multidimensional de la cultura occidental por medio de sus investigaciones acerca del
desarrollo de la escritura en las culturas hebrea y griega, 1o que le sirvi6 de base para tratar
temas como la evolucion del pensamiento filoséfico occidental, la historia del manuscrito
hastalaculturade laimpresiony lasrelaciones entre oralidad y escrituraen la poesia heroica
clésica

19. W. Ong, op. cit., p. 15.
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tiempo han tenido alfabetos que posibiliten su escritura. Laparadojaes que los
hablantes de lenguas indigenas las han mantenido en la oralidad a pesar de que
la mayoria puede leer y escribir en espafiol. El @mbito de estos idiomas sigue
siendo oral porque las condiciones socioeconémicas frenaron de tal manera
su desarrollo, que les impidieron convertirse en vehiculos de comunicacion
de muchas de las realidades del mundo de los dominadores, y asi no lograron
ingresar a ambito letrado.

Es importante reflexionar también sobre el hecho de que la escritura
influye en la formacion del pensamiento y en las representaciones mentales.
L as personas que pertenecen a culturas | etradas tienden a pensar que todos los
nombres estén representados en una especie de etiquetas o letreros que «mi-
ran» en sus mentes. Al respecto Ong afirma: «En una cultura oral primaria, la
expresion «consultar en un escrito> es una frase sin sentido: no tendria ninglin
significado concebible. Sin la escritura, las palabras como tales no tienen una
presencia visual, aunque |os objetos que representan sean visual es».2°

De hecho, cuando pensamos lo hacemos generalmente con palabras y
expresiones compuestas por letras, es decir, con la representacion gréfica de
los sonidos del lenguaje. Pero una persona que pertenece a una sociedad con
oralidad primaria no tiene esos referentes; por lo tanto, ¢como funciona su
pensamiento? Funciona de manera concreta, desarrollando una epistemol ogia
basada en mnemotecnia, formulas 'y expresiones ritualizadas y repetitivas. En
suma, laexpresién oral delasideas resultamasricay complejaquelade ague-
[los que siempre pueden tener adisposicion un texto escrito si hay algo que han
olvidado o no |o recuerdan bien.

EL ANALISIS DEL DISCURSO

Al empezar a reflexionar acerca del discurso, nos introducimos en el
campo de lalinglisticay la semi6tica. La complejidad tedrica es grande, pero
para empezar a desbrozar el campo en que se va a mover esta investigacion,
nos referiremos en primer lugar a concepto de texto, como elemento central de
las reflexiones que componen este trabajo. Efectivamente, vamos a tratar con
textos y los vamos a andlizar alaluz de algunos enfoques tedricos que tienen
que ver con las ciencias del lenguaje y la significacion, pero que tocan también
el ambito de la educacion, puesto que | as personas que los producen son alum-
nos 'y maestros de un centro educativo. En la educacion bilinglie ecuatoriana

20. Ibid., p. 38.
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se dan justamente relaciones significativas en las cuales tiene mucho que ver la
dicotomia oralidad-escritura.

Desde la perspectiva de la linguistica y la semiética, la consideracion
del discurso abrié un nuevo campo de reflexién que difiere de los estudios
clasicos més formales sobre el lengugje. Lalingtisticade la primera mitad del
siglo XX se enfocd més en la oracion como unidad minima de andlisis, pero
el conjunto de oraciones, o sea €l discurso, estuvo siempre més ligado a los
estudios literarios. Con €l advenimiento de la semiética propiamente dicha se
empez6 a dar importancia ala discursividad, como aquello que trasciende los
limites de la oracion.

Dentro de estos movimientos y desarrollos tedricos también fue varian-
do el concepto de texto, que empezd a abarcar cualquier tipo de enunciado,
desde una palabra hasta un conjunto de oraciones de cualquier extension. Este
se convirtid precisamente en el objeto de la semidtica en lo que tiene que ver
con el lenguaje. Al fijarse el concepto de texto, se fue delimitando también el
objeto de estudio de la disciplina correspondiente. Cuando se quiere definir
gué es un texto, se dice que su caracteristica principal es la clausura,? o sea,
que es un todo acabado y cerrado que tiene un significado y cumple una fun-
cién especifica. De esta manera se tiene un objeto de estudio aprehensible,
puesto que el concepto de discurso es demasiado amplio.

Lalingisticadel texto hadesarrollado un cuerpo de teoriamuy comple-
jo, del cual se haintentado derivar una metodologia para €l andlisis de sus ob-
jetos de estudio. No es laintencion de este trabajo anadizar los enfoques de los
autores que han trabajado en este campo ni profundizar en este tipo de teorias,
sin embargo, como informacién general, que ilustra el tema de mejor manera,
mencionamos algunos de | os conceptos més utilizados en el andlisis textual .

La coherencia tiene que ver con la solidaridad que une las partes de un
texto considerado como un todo. Al respecto, Van Dijk? afirma que «intuiti-
vamente, la coherencia es una propiedad semantica de los discursos, basada
en lainterpretacién de cada frase individual relacionada con la interpretacion
de otras frases». Los especialistas han definido diversos tipos de coherencia
(superficial, profunda, global, pragmatica) que explican en diferentes niveles
|las maneras en que se relacionan los elementos de un texto.

Lamodalidad o las transformaciones modal es constituyen también un
conjunto de conceptos que tienen que ver con la actitud del hablante o con el
«pensamiento critico del yo sobre el tema».?® Las teorias acercade las modali-

21. Jorge Lozano, Cristina Pefia-Marin' y Gonzalo Abril, Andlisis del discurso, Madrid, Cétedra,
1982, p. 18.

22. Teunvan Dijk. La ciencia del texto, Barcelona, Paidés Ibérica, 1980, p. 147.

23. J. Lozano, C. PefiaMariny G. Abril, op. cit., p. 57.
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dades han tenido siempre lafamade ser poco clarasy llenas de razonamientos
enmarafiados. En todo caso, el concepto de modalidad se relaciona estrecha
mente con lalégica de origen aristotélico y su manera de indagar para encon-
trar explicaciones coherentes y sisteméticas a los procesos del pensamiento.
Dado que €l lenguaje es expresion del pensamiento, la ldgica trabaja con los
razonamientos que se expresan por medio de €1, clasificando conceptos por las
relaciones entre significados, de una manera muy formalizada que no guarda
relacion visible con sus referentes ni con situaciones concretas de la vida de
las personas.

Dandole un sesgo a esta l6gica estrictamente formal, afirma Jaako Hin-
tikka,?* citado por Lozano, Pefia-Marin y Abril, que

|as actitudes proposicionales son consideradas modalidades personales (ague-
Ilas que sirven para expresar el estado o actitud de un individuo). Como e em-
plo pueden servir e conocimiento, la creencia, la esperanza, la duda, la expec-
tacion, laintencién, etc. Normalmente este tipo de modalidades se expresan en
oraciones (que Frege llamaba indirectas u oblicuas) en las que aparecen verbos
como creer, desear, dudar, etcétera®

Vemos asi como la légica se pone finalmente en relacién con la lin-
gliisticay la semidtica a considerar 1o que sucede en situaciones sociales de
lavidareal.

En el andlisis textual es importante también el sujeto como ente pro-
ductor del discurso. Al respecto, es interesante la concepcion de Benveniste,?
en el sentido de que el sujeto que produce el discurso es ala vez creado por
este mismo discurso. Efectivamente, |as dos entidades no se pueden separar ni
existen una independientemente de la otra. En todo caso, |0 que se necesita es
una entidad que pueda servir para realizar los andlisis y las reflexiones tedricas
de manera formal: esa entidad se ha denominado sujeto de la enunciacion.
L os enunciados producidos por este sujeto no son abstractos; siempre se en-
cuentran dentro de un contexto que les da significacion plena. Este contexto lo
congtituyen precisamente las situaciones sociales, que pueden hacer que una
misma construccidn lingiifstica tenga diversos significados. Si nos referimos a
individuos concretos que producen discursos en una situacién social con un fin
especifico, entramos en el campo de la pragmatica.

El discurso oral es siempre fuertemente contextualizado, porque la
memoria no puede abarcar mucho mas alla de la situacién de enunciacion,
para que la comunicacién entre los interlocutores sea eficiente y l6gicamente

24. Ibid., p. 15.
25. J. Lozano, C. PefiaMariny G. Abril, p. 34.
26. Benveniste, citado por J. Lozano, C. Pefias-Mariny G. Abril, op. cit., p. 89.
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estructurada. La escritura, en cambio, permite la descontextualizacién, vol-
viendo a pensamiento méas complejo, al ser capaz de volver sobre si mismo y
reflexionar sobre muchas ideas al construir un texto.

Estos conceptos hacen parte del andlisis textual orientado a la linguis-
tica. Sin embargo, en el presente trabajo hemos preferido darles un enfoque
que los relacione con las estructuras sociales en las cual es se desenvuelven las
personas que producen |os textos analizados. Dicho enfoque, que se denomina
analisiscritico del discurso,? hasido desarrollado principalmente por Norman
Fairclough (1992, 1995, 1999, 2000, 2001), quien introduce la dimensién so-
cial y las relaciones de poder entre los individuos productores y receptores de
diversos tipos de textos en las sociedades actuales, regidas por una estructura
econémica que é llama «el nuevo capitalismo».?®

Desde este punto de vista, es claro que laliteracidad es un instrumento
de poder en la época actual. La formacion de la mente en un dmbito basico
de oralidad produce limitaciones a la hora de enfrentarse con los desarrollos
intelectuales y cientificos de la cultura de Occidente, aunque se maneje las
destrezas elementales de la lecturay la escritura.

Fairclough menciona algunos temas que se deberian tomar en cuenta
para unainvestigacion acerca del lenguaje dentro del orden social en que vivi-
mos. Estos temas incluyen el gobierno de las sociedades en el nuevo capitalis-
mo; la globalizacion como forma de dar estatus universal a ciertos discursos,
|a ciudadania en los nuevos espacios publicos y virtuales y, la legitimacién de
ciertas acciones y ordenes sociales.

Para este autor, no es posible conocer toda la realidad de manera em-
pirica, porque hacerlo seria solamente un primer nivel del conocimiento. Una
mejor manerade conocer larealidad seriaprofundizar en las estructuras, even-
tosy practicas sociales. De lamismamanera, no se puede conocer todo acerca
de un texto con una primeralectura o aproximacion, o con el conocimiento que
tenemos acerca de los textos através de unametodol ogia de andlisis. Se puede
Ilegar a conocer estos objetos de estudio de una manera bastante organizada
y eficiente, pero inevitablemente parcial. Ayuda notablemente en esta tarea la
transdisciplinariedad como mecanismo de andlisis: efectivamente, la interpre-
tacion de textos se puede hacer por medio de teorias estrictamente lingUisticas
0 semidticas, pero también através de otras perspectivas tedricas que varian el

27. Norman Fairclough. Analysing Discourse. Textual anaysis for Social Reseach, Nueva York,
Routledge Taylor & Francis Group, 2008, p. 14.

28. Dentro del nuevo capitalismo se dan relaciones que no buscan precisamente incentivar valo-
res humanos como la solidaridad, lajusticiasocial o unaadecuada distribucion delariqueza.
Por el contrario, la globalizacion del mundo moderno conduce a una gran concentracion del
poder y el capital en pocas manos, y a reforzamiento de las grandes corporaciones como las
organi zaciones que realmente gobiernan el planeta.
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eje del andlisis hacia interpretaciones que tocan el campo de la filosofia, como
las que se presentan en |os trabajos de Michel Foucault.

Otro punto de reflexién para Fairclough es el de si el andlisis de textos
puede ser objetivo. En todo caso, esto no es algo que le preocupe mucho, ya
que afirma que de lo que se trata es de describir «lo que estd alli»,* |o cual es
inevitablemente limitado y parcial, como se ha mencionado anteriormente. De
hecho, la interpretacién implicita en el andlisis parte de enfoques tedricos de
determinados autores, que €l investigador ha escogido de manera subjetiva
basandose en susintereses, formacion y experiencia. En su caso, ha optado por
un tipo de «ciencia social critica», que trata de dar un caracter cientifico a los
cuestionamientos sobre la vida socia en términos moralesy paliticos. Esto se
contrapone, naturalmente, con |os enfoques que solo buscan que | as sociedades
funcionen eficientemente de acuerdo con los poderes establecidos, sin tomar
una posicion criticay humanista al respecto.

Dentro de este marco conceptual, Fairclough propone algunas perspec-
tivas o categorias de andlisis para descubrir o que expresan |os discursos mas
alld de su forma superficial y siempre en relaciéon con lo que acontece en la
vida socia de los individuos que los producen. En este trabajo nos serviremos
principalmente de las siguientes categorias:

L os eventos sociales

Son redes que enmarcan los discursos en ambitos determinados del
convivir de las personas. Los textos se consideran parte de los eventos, que
son determinados causalmente por € poder de las estructuras y las préacticas
sociales en su relacion con los individuos. Desde este punto de vista se toman
en cuenta tres aspectos del significado en los textos: accidn y relacion social;
representacion e identificacion, que corresponden a las categorias de géneros;
y discursosyy estilos, dentro de |as préacticas sociales.®

L a capacidad de dialogar o «dialogicidad»

Tiene grados de ocurrencia, cuyo punto mas alto es laintertextualidad,
que se refiere a la capacidad de un texto de integrar otros textos o voces que le
dan significado pleno. En el otro extremo encontramos la Suposicién, que con-
sideralos hechos como dados, no susceptibles de explicaciones elaboradas. Es

29. N. Fairclough, op. cit., p. 14.
30. Ibid., p. 23.
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claro que si ponemos adialogar varios textos que se encuentran a lado o en el
interior del texto que estamos analizando (excluidos o incluidos), llegaremos a
interpretacionesy conclusiones masricas que si suponemos que yatodo, o casi
todo, estd dicho y su significado no requiere mds andlisis. Las suposiciones
tienen que ver especialmente con el andlisis ideol 6gico de |os textos. 3!

L os géneros

En la concepcidn tedrica de Fairclough, el género se refiere a un aspecto
especifico de los discursos que tiene que ver con las maneras de actuar e inte-
ractuar en el transcurso de los eventos sociales. Lainteraccion es en gran parte
discursiva, pero se liga estrechamente con otros tipos de acciones que realizan
las personas. Dado el enfoque social del andlisis que propone este autor, los
géneros son muy importantes en cuanto pueden determinar causalmente los
acontecimientosy guiar las acciones de los individuos.*

Los géneros individuales se pueden diferenciar en términos de activi-
dad, relaciones sociales'y tecnologias de la comunicacion (¢Qué hace la gente?
¢Cudles son las relaciones socia es entre €llos? ¢De qué tecnol ogia de la comu-
nicacion dependen principal mente sus actividades?). Algunos géneros realizan
una mistificacién de las relaciones sociales por medio de las actividades de
conversacion en contextos publicos, 1o que vendriasiendo una manerade infor-
malizar las relaciones sociales. El cambio en los géneros es un aspecto signi-
ficativo del cambio tecnolégico y de las nuevas tecnologias de la informacidn.

Para el presente trabajo se toman en cuenta basicamente tres géneros:
el didlogo, especificamente en relacién con la cuestién de qué constituye un
dialogo adecuado o efectivo en laesferapublica; €l argumento, en términos del
significado ideoldgico de las suposiciones implicitas, y, la narrativa, especial-
mente en relacion con las noticias.

Lasclausulas

Se entienden también como oraciones simples que son utilizadas en
didlogos. Los didlogos llevan implicitos intercambios que pueden ser de dos
clases: intercambios de conocimientos, en los que se day se pide informacion;
e intercambios de actividades que se enfocan en lo que la gente realiza o pide
hacer a otras personas. Esto se relaciona con ciertas funciones expresivas 0

31 Ibid., p. 41.
32. Ibid., p. 67.



El reto de la escritura 37

intencionalidades que las personas cumplen por medio del lenguaje, como ex-
presiones declarativas y preguntas, ofertas y demandas; tiene ademés relacion
directa con los «actos de habla», que han sido ampliamente tratados por varios
autores especializados en pragmatica y filosofia.® Finalmente, las clausulas
encierran los llamados modos gramatical es, materializados en expresiones de-
clarativas, interrogativas e imperativas.

L os discur sos

L os discursos son maneras de representar aspectos del mundo material
0 mental (sentimientos, pensamientos, creencias). Como ciertos aspectos de
larealidad pueden ser representados de diferentes maneras, se debe buscar las
relaciones entre |os diferentes discursos que representan las diversas perspec-
tivas que tienen las personas en sus relaciones con el mundo y larealidad que
los rodea, como las relaciones sociales y laidentidad personal. Los discursos
no representan solamente el mundo tal como es, o parece ser, también hacen
proyecciones y representaciones de lo que la gente quisiera que fuera, o de la
manera en que quisieran transformarlo. En suma, 1os discursos son los instru-
mentos con los que | as personas se relacionan entre si para cooperar, compartir
dominar, amar, juzgar, etcétera.

L os discursos pueden estar compuestos de diversos tipos de textos que
se articulan entre si y que pueden variar su significado de acuerdo al enfoque
politico o ideol 6gico de quienes los producen.®

Losestilos

Representan en el discurso las maneras de ser de las personas, o 10 que
se podria denominar su identidad. La identidad esta compuesta por una serie
de elementos como la apariencia personal, |la manerade moverse, de hablar, de
escribir y otras caracteristicas. Con todas ellas se autoidentifican los individuos
y ellas determinan los modos en que otros sujetos los identifican. Las dicoto-
mias elaboradas para explicar € funcionamiento de los textos y los discursos

33. John Austin y John Searle son dos de los mas importantes representantes de un campo de
la filosoffa del lenguaje que tiene que ver principalmente con el modo en que las palabras
son utilizadas para aclarar significados y mds precisamente para realizar acciones (actos de
habla), 1o que se relaciona con laintencionalidad en el discurso.

34. N. Fairclough, op. cit., p. 105.

35. 1bid., p. 123.
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no tienen caracter discreto. Por estarazén, larelacién entrelosestilosy laiden-
tificacion es del mismo tipo que la relacion entre discursos y representacion, o
entre género y accion.®

La manera como una persona se identifica o su identidad, depende de
factores personales y sociales. Teorias posestructuralistas y posmodernistas
afirman que la identidad de los individuos se construye en el discurso, pero se
debe tomar en cuentatambién que | as personas no son solamente una construc-
€ion pasiva determinada por |os textos que producen, sino también agentes que
hacen, crean y cambian las cosas.

Para completar |a panorémicatedricaque sirve de fundamento aestetra-
bajo, nos referiremos a un tipo de pensamiento que parte de considerandos muy
ligados a devenir de las ideas, desde €l enfoque de la linguistica relacionada
con la filosoffa. Michel Foucault, en su obra La arqueologia del saber, tratala
probleméticadel andlisis de los discursos producidos desde una perspectiva bé
sicamente histérica® y busca determinar sus unidades dentro del amplio espec-
tro de sus realizaciones, entre las cuales de alguna manera se toman en cuenta
también determinaciones sociales, cuando se afirma que el discurso como acon-
tecimiento «esté ligado no solo con situaciones que lo provocan y con conse-
cuencias que @ mismo incita[...] sino también con enunciados que lo preceden
y que lo siguen». El andlisis del discurso trabaja sobre enunciados que se sittian
siempre en e transcurso del tiempo, a diferencia de los andlisis linglisticos
formales que trabajan sobre corpus definidos y extrapolados sincrénicamente.

Segun Foucault, € andlisis linglistico formal da cuenta de la manera
en que se puede producir un infinito nimero de expresiones con un ndimero
limitado de unidades; en cambio, el andlisis del discurso trabaja siempre con
un conjunto determinado de enunciados producidos (que pueden ser inclusive
laobraintegra de un autor), cuyas relaciones y articulaciones deben ser descu-
biertas en las interacciones sociales y en el devenir de la historia. Desde esta
perspectiva, algunas de | as cuestiones basicas que se deben considerar en este
tipo de andlisis se podrian expresar con lapregunta ¢Como es que haaparecido
tal enunciado y ningln otro en su lugar 7

Ladimensién histérica de los enunciados esté necesariamente ligada a
las relaciones de poder en las sociedades. Todo lo que se dice se enmarcaen un
contexto social en el cual unos detentan €l poder y otros estan subordinados.
Si esto se extrapola al ambito de las lenguas, |0 que se da es una situacion de
diglosia entre los grupos humanos que componen una sociedad. Y ladiglosiaa
Su vez no permite que una o algunas lenguas de dicha sociedad se desarrollen,
relegandolas asi a un uso limitado y doméstico.

36. lbid., p. 159.
37. Michel Foucault, La arqueologia del saber, México DF, Siglo XXI, 1991, p. 33.
38. lbid., p. 44.
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Los enfoquesy las categorias de |os diversos autores a las que nos he-
mos referido en este enfoque tedrico constituyen un marco general de referen-
ciaparael andisisque se pretende llevar acabo. En el capitulo |11 selosinstru-
mentalizarg, de manera que sean Gtiles parasacar alaluz laintencionalidad del
investigador en relacion a la problematica sociolingtistica de los individuos
gue produjeron el corpus que se ha analizado.






Carituro 11

Metodologia detrabajo

TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Para obtener los datos necesarios para esta investigacion se decidio es-
coger en primer lugar ocho alumnos (cuatro nifios y cuatro nifias) de séptimo
afio de educacion bésicadel Centro Educativo Comunitario Intercultural Bilin-
gue «Cacique Jumandy» de la comunidad Porotoyaku, pueblo kichwa Ruku-
[lakta, canton Archidona, provinciadel Napo. Se escogid también acuatro pro-
fesores (dos hombres y dos mujeres) del mismo plantel educativo. El trabajo
se realiz6 en esta escuela porque ali existen las condiciones necesarias para
[levarlo acabo sininterferenciasy con el apoyo pleno de directivosy docentes.
Se decidié hacer el estudio en una comunidad kichwa porque el autor de la
presente tesis conoce esta lengua.

Con los nifios se recogieron datos orales y escritos, en kichway en espa-
fiol. Se utiliz6 como motivacion parael trabajo oral unapaginadel libro japonés
«Ironfist Chinmi»,* que narra las hazafas de un héroe juvenil de ficcion. El
libro esta presentado en forma de cémic, con ilustraciones muy dinamicas que
proporcionan movimiento y expresividad a los personajes. Se seleccioné este
tipo de texto por ser gjeno a la cultura de los sujetos de la investigacién (nifios
kichwas de laAmazonia ecuatoriana), buscando provocar reacciones no previsi-
bles que se expresaran por medio del lengugje. Este texto fue escogido también
con €l criterio de que, pese aser gjeno ala culturade |os estudiantes, presentaba
ciertarelacion con elementos de la naturaleza'y un entorno no occidentalizado.

Se procedié a mostrar estas imagenes a los nifios y nifias haciéndoles
preguntas como: ¢Qué ves aqui? ¢Qué estd pasando aqui? Para motivar de
mejor manera su expresion en kichwa se les dijo: Kunanka kichwa shimipi
¢lmata rikunki? (ahora en kichwa, ¢qué ves aqui?).

Para el trabajo escrito, en cambio, se pidié alos nifios que produjeran
dos tipos de textos: uno acerca del mismo comic japonésy otro con el tema

39. Takeshi Maekawa, Ironfist Chinmi, Londres, Bloomsbury Children’s Books, 1995, p. 156,
157.
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de un viaje en familia para trabajar en la finca, con el fin de comparar las pro-
ducciones cuando se trata de temas propios de la cultura o cuando son ajenos
a€lla Lo hicieron en los dos idiomas e incluyeron espontaneamente dibujos
referentes a tema de su cultura. Los textos escritos producidos por los estu-
diantes son bastante cortos, seguramente debido a que su oralidad interfiere
notoriamente con €l desarrollo de sus habilidades de lectoescritura.

Es importante anotar que los estudiantes mostraron bastante timidez y
temor, especialmente durante las sesiones de grabacién, por 1o que los textos
orales producidos también fueron cortos. La explicacion a esto podria tener
relacion con el hecho de que viven en un entorno cultural cerrado y no tienen
mucho contacto con el mundo mestizo que losrodea, o que podriainterpretar-
se como una actitud defensiva propia de las personas indigenas, originada en
Sus procesos histéricos.

Con los profesores se procedié de manera ligeramente distinta, ya que
seles pidid que se expresaran también oralmente y por escrito en los dosidio-
mas, pero acerca del tema La educacién en la familia y en la escuela. De la
misma manera, sus expresiones orales fueron grabadas.

PROCESAMIENTO DE DATOS

L ostextos en kichwa se transcribieron con ayuda de hablantes nativos de
la zona. Se tuvo un tiempo aproximado de grabacién de 70 minutos y, su trans-
cripcion serealizé en aproximadamente 15 horas. No se utilizd para esto ningin
programa informatico, porque las caracteristicas técnicas de la grabacidn no lo
permitieron; el investigador transcribi6 | os textos escuchando las grabaciones.

Como resultado, obtuvo 16 textos producidos por estudiantesy 8 textos
producidos por maestros, cuyas caracteristicas se presentan en los siguientes
cuadros:

NUMERO DE PALABRASEN TEXTOSORALESESTUDIANTES
No. Kichwa Espariol
1 22 51
2 44 38
3 68 86
4 27 57
5 13 18
6 54 62
7 8 10
8 descartado descartado
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NUMERO DE PALABRASEN TEXTOSESCRITOSESTUDIANTES

No. Kichwa Espariol
1 29 34
2 41 64
3 64 89
4 41 45
5 25 33
6 33 50
7 28 80
8 27 38
9 18 31
10 21 59
11 19 22
12 24 36
13 22 42
14 37 55
15 17 38
16 20 36

NUMERO DE PALABRASEN TEXTOS ORALESMAESTROS

No. Kichwa Espariol
1 173 370
2 153 254
3 136 183
4 120 286

NUMERO DE PALABRASEN TEXTOS ESCRITOS MAESTROS

No. Kichwa Espariol
1 108 259
2 58 127
3 79 116
4 11 269

L os datos béasicos de estudiantes y maestros son |os siguientes:

ESTUDIANTES
Nombre Edad Lugar de nacimiento
Luis Narvéez 13 Lusianta
Edison Shiguango 13 Papanku
Gino Shiguango 11 Porotoyaku
Erika Shiguango 12 Porotoyaku
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ESTUDIANTES

Nombre Edad Lugar de nacimiento
Yajaira Shiguango 12 Porotoyaku
Nandi Flor Shiguango 12 Porotoyaku
YajairaYumbo 12 Porotoyaku
Cristian Shiguango 12 Porotoyaku

MAESTROS

Nombre Edad Lugar de nacimiento
ZoilaTanguila 44 Tena
Mery Pisango 30 San Pablo
Roberto Chimbo 39 Nokuno
Radl Shiguango 39 Porotoyaku

ANALISISDE LOSDATOS

El trabgjo de andlisis consistio en aplicar las categorias del marco ted-
rico a los textos recopilados por el investigador, afiadiendo reflexiones elabo-
radas desde distintas vertientes tedricas propias de su experiencia académicay
profesional. Laintencién del autor ha sido utilizar ciertos enfoques que tratan
acercadel andlisis de textos o andlisis del discurso, tomando como gje central
¢l trabgjo de Norman Fairclough y tratando de complementarlo con las pers-
pectivas proporcionadas por otros autores, como Michel Foucault, Teun van
Dijk, Jorge Lozano, Cristina Pefla-Marin y Gonzalo Abril.

Para el andlisis se procedi6 primeramente con los textos orales, toman-
do en cuenta la caracteristica primigenia de oralidad del lengugje. Posterior-
mente se analizaron |os textos escritos y se hizo una comparacion entre las dos
modalidades.

Se selecciond los conceptos y categorias més apropiados, desarrollados
por los mencionados autores, para analizar |os textos del corpusy se procedié
arelacionarlos con el contexto y la situacion real de los sujetos productores de
los discursos, objeto de la investigacion. Una vez hecho esto, €l investigador,
basandose en su experienciay conocimientos, procedio a interrelacionarlos al
mismo tiempo que interpretaba |os textos de una manera original a partir de
estas ideas generales.
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El kichway € espafiol
en laexpresion oral y escrita

LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA EN LOSNINOS

Paralaexpresion oral se pidid en primer lugar alos nifios que observa-
ran unailustracion que no era de su cultura. Lailustracién se tomé del comic
japonés ya mencionado y muestra la interaccion de un nifio con una abeja, en
el momento que esta quiere picarlo y él se defiende. El objetivo de utilizar
representaciones que no son de la cultura kichwa amazdnica del Ecuador es,
justamente, determinar de qué manera son interpretadas por 10s nifios y nifias
indigenas, ya que unaimagen muy familiar —de la cultura mestiza ecuatoriana
o de su propia cultura— daria resultados previsibles. Laintencién es comprobar
de qué manera la lengua kichwa se puede usar para referirse a este tipo de
realidades, qué cambios presenta en relacién con los usos habituales dentro de
Sus propios pardmetros culturales o, qué interpretaciones 'y construcciones se
manifiestan como equivalentes al hacer el esfuerzo de describir una realidad
desconocida.

Para la expresion escrita se solicito a los estudiantes que escribieran
un texto acerca del mismo comic japonés'y, otro, con €l tema de un vigje en
familia a la finca para trabajar en sus cultivos y cazar, con el fin de conseguir
alimentos para un periodo de tiempo determinado. Se escogid esta temética
para poder contrastar el tipo de lengugje utilizado cuando se escribe acerca de
elementos de la cultura, con aquél que se emplea cuando se trata de referentes
ajenos a ella. Algunas reflexiones acerca de la oralidad y la escritura en el
contexto de este trabajo se encuentran en el apartado sobre |os discursos pro-
ducidos por |os maestros.

En el transcurso de este evento social, 1os nifios y nifias mostraron un
comportamiento timido y retraido, lo que influy6 en su manera de expresarse
verbalmentey por escrito. Las causas de estas actitudes son de origen socia y
cultural y pueden rastrearse en la historia de los pueblos indigenas en su rela-
cién con la sociedad mestiza dominante.
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El texto sobre el comic

L os textos producidos a partir de la observacion del comic menciona-
do forman parte de una cadena de eventos que tiene que ver con la situacion
sociocultural de los pueblos indigenas 'y de la comunidad en particular; con el
desarrollo delaEIB en el tiempo que tiene de existencia; con el desarrolloy la
situacion personal de cada uno de |os estudiantes entrevistados y, con lainten-
cion del investigador, de recopilar informacion parala elaboracion de un traba-
jo cientifico. Estos eventos determinan en grandes lineas las practicas sociales
que han hecho posible que los estudiantes produzcan esos textos y no otros.

Cada uno de los textos producidos por |os nifios también forman parte
de una cadena de eventos que se interrelacionan, puesto que se refieren a los
mismos temas, pero proceden de diferentes personas. En aquellos producidos
por los alumnos de la escuela Cacique Jumandy existe una complementariedad
gue les da un sentido mas pleno, ya que unos expresan |o que otros no pudieron
decir o no percibieron.

No existe casi interaccion verbal entre los participantes que lo han pro-
ducido. Los textos son unidireccionales; es un discurso motivado por |a obser-
vacion de unailustracion complejadetipo comic. Durante laproduccién delos
textos que se esta estudiando, las relaciones sociales son aquellas que se dan
entre el profesor, los alumnos y el investigador. Son relaciones orales en las
cuales se emplean estilos expresivos muy diferentes, puesto que el investiga-
dor tiene el espafiol como lengua materna y lo maneja con fluidez y solvencia.
El maestro y los alumnos, en cambio, son personas cuya lengua materna es el
kichway sus discursos en espafiol estan fuertemente marcados por esta reali-
dad sociolingtiistica. Por otro lado, la comunicacién entre los estudiantes y el
profesor se da en kichwa con mas frecuencia que en espafiol. El investigador
utiliza normalmente algunas expresiones en kichwa con el fin de romper el
hielo y lograr €l establecimiento de un principio de relacién afectiva con los
estudiantesy el maestro. Esto permite al mismo tiempo que la expresién escri-
ta de los sujetos de la investigacion fluya de manera mas natural y menos tensa.

Dado que €l texto motivador es una pagina de un comic, también se es-
tablecen relaciones entre |0s personajes. Existe solamente un personaje princi-
pal, que es humano e interactlia con una abgja. Los estudiantes argumentan en
relacion con lo que observan en las ilustraciones. Es un argumento construido
a partir de percepciones mediadas por la vision de individuos pertenecientes
a una cultura indigena amazonica, sobre ilustraciones que no son propias de
dicha cultura. Se muestra un personaje de ficcién que ellos identifican como
no indigena, pero existe también un elemento de la naturaleza que es la abgja
y unainteraccion entre los dos, que se da a partir del hecho de que este insecto
persiguey lograpicar en el dedo al joven protagonista de la historia.
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Esta combinacion produce una narracion de lo que ocurre en los mo-
mentos especificos de la historia que transcurre en el comic. La narracién pue-
de tener una extension variable y sus elementos dependen de las experiencias
de cada uno de | os estudiantes, |as mismas que se relacionan con lasilustracio-
nes. Asi, es evidente que la abeja es reconocida como tal por todos los nifios
y nifias entrevistados de manera coherente y unitaria. El nifio es interpretado
como perteneciente ala cultura mestiza—aunque se trata de un cémic japonés—
porque sus rasgos se comprenden solamente como no indigenas; |os alumnos
no tienen referentes de tipos humanos mas alla de su entorno inmediato o alo
sumo del entorno nacional.

Lo expresado por las nifias y 1os nifios de la escuela Cacique Jumandy
son discursos que llevan la marca de su individualidad. Sin embargo, es ne-
cesario buscar el hilo conductor que les da coherencia y unifica las diferentes
perspectivas que tienen las personas en sus relaciones con el mundo. En estas
interpretaciones, las personas proyectan inconscientemente ciertos aspectos de
larealidad observada, no como es en si, sino como ellos quisieran que fuera.

En lo que tiene que ver especificamente con las expresiones utilizadas
por los estudiantes, estas no se encuentran en el contexto de intercambios de
informacion, pero podrian catalogarse como representacion de funciones ex-
presivas 0 cosas que la gente hace con el lenguaje. Desde el punto de vista de
la pragmética, podrian ser tratadas como actos de habla, susceptibles de ser
analizados en sus componentes linguisticos.

Aunque | os textos producidos por estos alumnos son muy cortosy sen-
cillos, representan su identidad personal. Estas identidades expresadas en los
discursos conforman |o que se denominaestilos, que comprenden laapariencia
personal, lamanerade moverse, de hablar, de escribir y otras caracteristicas. Si
bien el discurso es unainstancia de creacion de identidad, también esté cons-
tituido por la vida de los individuos en toda su complejidad y finalmente estd
determinado por una combinacion de ambas instancias.

El texto sobre €l viaje

El texto giraen torno a una temética sobre la que los estudiantes deben
pensar, recopilar recuerdos e hilvanar ideas. La cadena de eventos dentro de la
que se encuentra se refiere a un viaje a la finca familiar con el fin de conseguir
alimentos. Esta cadena es, por un lado, lamismaala que se hace referenciaen
el apartado del texto sobre el comic, en lo que se refiere a la contextualizacién
de lo que determina en general e ser individual y colectivo de las personas
del pueblo kichwa Rukullakta. Pero existe otra cadena de eventos que se en-
cuentra subsumida en los recuerdos de los estudiantes que han producido los



48 Enrique Contreras

textos. Estatiene que ver con las relaciones familiaresy socialesy con las ne-
cesidades de supervivencia, que hacen que este tipo de actividades se realicen
en e contexto cultural de este pueblo de la provincia del Napo. El sentido de
complementariedad es diferente de aquél del comic, puesto que no eslo mismo
interpretar imégenes que no son propias de la cultura que buscar en la mente
los recuerdos de una actividad que se realiza regularmente cada cierto tiempo
y que responde a necesidades de subsistencia de |las personas.

Tampoco existe en este caso interaccion verbal entre los alumnos parti-
cipantes. Se pronuncian ciertas instrucciones y comentarios por parte del pro-
fesor, del investigador y, muy pocas veces, por parte de los estudiantes.

Cuando los estudiantes reflexionan y escriben sobre el viaje a la finca,
|os personajes vienen siendo los miembros de la familia que participan en €,
pero no interactlian verbalmente en |os textos producidos; se mencionan en €l
relato y se representan en las ilustraciones elaboradas por |os alumnos, desa-
rrollando actividades especificas.

En lo que tiene que ver con laindividualidad de cada uno de |os nifios
y su relacion con el discurso producido, este puede variar en sus tiempos, mo-
dalidades y formas, asi como en los estilos expresivos, siempre referidos a un
tema que les da una fuerte coherencia cultural. Los estilos son expresados en
los textos y también en las ilustraciones que |os acomparian.

Andlisisde los textos

Los puntos suspensivos [...] en la transcripcion de los textos indican
palabras omitidas porque la grabacion no es clara.

Textos orales

Texto 1 OA

Mishki mama wampurisha shamuka. Shinallara rikukani shuk wawa pay
makipi tuksika. Shinallara rikukani chay puntara pitika. Chay, chay mishki
mama wampurisha rika.

Mi nombre es Jasmina Ygjaira Shiguango Chimbo. Mi CECIB escuela es
CECIB Cacique Jumandy. Yo le vi una abeja, vino volando y el nifio no levio.
También le vi a nifio, le habia pinchado en la mano, y también le vi ese nifio
habia cortado la punta de la abgja.

La nifia (Jasmina Ygjaira Shiguango Chimbo) mira laimagen y piensa
lo que va a escribir: € insecto esta volando y se aproxima al joven y le pica,
este le quita el aguijon y la abegja se algja. Este discurso proviene de su cono-
cimiento de la naturaleza, adquirido por observacion y en las relaciones con
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su familiay amigos. El discurso puede ser producido porque la nifia ha venido
acumulando una serie de conocimientos de su cultura alo largo de sus pocos
afos de vida, dentro de las relaciones sociales que se dan en € entorno de la
comunidad en la cua vive. Ha aprendido a reconocer a las abejas como pro-
ductorasde miel, de ali su nombre kichwa «mishki mama» (madre delamiel).
También comprende a través de las imagenes |o que este insecto puede causar
cuando picay las consecuencias que esto acarreaalaabegjay alapersona.

No hay el recurso ni la referencia a ninguna tecnologia moderna en la
elaboracion del discurso, todo proviene de los conocimientos del entorno. Tal
vez la television influya de cierta manera, cuando presenta programas relacio-
nados con el tema de las imagenes utilizadas para esta investigacion. El texto
transcurre como una harracion simple, que es un gjercicio a que seguramente
estan acostumbrados, por medio de las précticas de la educaci 6n escolarizada.

El texto en kichwa esta construido con clausulas muy sencillas que tie-
nen una légica discursiva propia, pero no sucede lo mismo con el texto en
espafiol, lo cual demuestra claramente que esta no es la lengua materna de la
estudiante. Estas clausulas se enmarcan siempre en un modo narrativo, ya que
no hay didogos ni intercambios de informacién entre los protagonistas de la
historia. Todo €l texto es una declaracion de lo que esta sucediendo en la histo-
ria, no seinterroga, ni se duda, ni se niega.

L os discursos que estamos analizando representan ciertamente aspec-
tos del mundo material y mental al que se refieren las imdgenes del cémic,
pero siempre en relacion con el mundo mental y material de los nifiosy nifias.
Para un observador perteneciente a la cultura mestizatal vez habria una clara
percepcion de enfrentamiento entre la abejay € muchacho, con la expresion
de sentimientos de enojo y agresividad. El discurso de esta nifia kichwa no
menciona dichos aspectos, solamente es una descripcion sencilla de lo que
ocurre, pero no se verbaliza sentimientos. Esto se debe a que cada persona
interpretalarealidad de acuerdo a sus propias experienciasy formacion. Como
las percepciones de larealidad son diferentes para cada persona, en € andlisis
de lostextos de otros alumnos veremos | os distintos énfasis que se marcan con
respecto ala misma motivacion discursiva.

Un aspecto interesante en este punto es el hecho de que en cualquier
interpretacion el sujeto incluye de manera consciente 0 inconsciente susjuicios
de valor, que hacen que en determinados momentos no se refiera a la realidad
tal como se presenta, sino como quisiera que fuera. Esto no es tan notorio en
este texto, pero en otros se puede apreciar con mas claridad. (Ej. texto 3 OA,
texto 5 OA). Por medio de estos discursos los nifios y las nifias se comunican
con el investigador y el profesor para cooperar con sus objetivos manifiestos,
pero también con sus comparieros que han escrito sobre el mismo tema para
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compartir la experiencia de la observacion de las imégenes y de su interpre-
tacion.

La identidad que se percibe en el discurso de la nifia es una identidad
genérica, que define su pertenencia a este pueblo kichwa de la provincia del
Napo y que se expresa por medio de la lengua y sus construcciones particu-
lares. Esto se refuerza con la expresiéon en espafiol, donde las interferencias
son propias también de una persona cuyo idioma materno es €l kichwa. En un
discurso infantil tan corto, elemental y enmarcado en la tematica del comic
mencionado, es claro que no vamos a encontrar marcas de la apariencia perso-
na o delamanera de moversey vestirse de los sujetos que los producen. Pero
aun asi, el discurso no solamente manifiesta la identidad de la nifia, sino que
de alguna manera también la construye, siendo este un proceso paralelo a la
interpretacién que, en cambio, manifiesta la particularidad de cada individuo.

Texto 2 OA

Nuka shutimi kan Gina Shiguango Shiguango. Nuka yachani sukta patapi.
Nuka yachachik kan Raul Bolivar Shiguango Tanguila. Nuka rikukani mishki
mamara, mishki mamara shuk mishu runa, mishu runa. Chi mishuruna makipi
tuksika. Makipi tuksika, shinarasha wasita maskan mishki churankawa. Chi
runa tukuylla kichusha nin.

Yo observé una abeja y una persona. Esa persona le mira a la abeja. La abeja
le pincha a esa persona. La abeja le busca una casa para poner su miel y esa
persona le quita su aguja.

En el discurso de esta nifia se aprecia més claramente la referencia a
ciertas relaciones y eventos sociales que se manifiestan, en primer lugar, con la
declaracion de su nombre, su situacion en el centro educativoy lamencién asu
profesor. Esto nos conduce avisualizar de unamaneramas claraunaestructura
de relaciones sociales que para la nifia estan expresadas bésicamente en su
sentimiento de pertenencia a una escuelay a un grado o nivel dirigido por un
profesor especifico. La expresion de su nombre (ego) la sitia en el centro de
estas relaciones, es la autidentificacién que la proyecta en su entorno. Esta pe-
quefiared social es mencionada con una especie de afecto, dando laimpresion
de que las relaciones entre sus actores son buenas.

Latraduccion al castellano es una interpretacion muy libre de los sig-
nificados en kichwa, donde se puede notar cambios y omisiones en un grado
superior a de la estudiante cuyo texto se analizo anteriormente. En la inter-
pretacion de las imagenes esta alumna introduce la nocién de «mishu runa»
(mestizo). Para ella el protagonista de la historia es un mestizo y no alguien
perteneciente a una cultura de otra parte del mundo. La interpretacion de los
hechos se personalizay se proyecta. Asi, se habla de que la abgja «busca una
casa para poner su miel» (wasita maskan mishki churankawa), aunque en las
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imagenes esto no es evidente. Como conclusién, € alumno interpreta que «esa
persona le esta quitando todo» (chi runa tukuylla kichusha nin), refiriéndose al
aguijon del insecto.

Texto 3 OA

Nuka shutimi kan Yajaira Yumbo Chimbo. Nuka yachani CEC Cacique
Jumandy Porotoyaku. Nuka rikukani shuk wawa aytasha shayaka shuk kas-
pipi; chipi tiyaka ukucha mishki mama. Chipi shuk wawa wakasha shayawka
mancharisha afankura. Shuk wawa rumipi aytasha shayan, shuk wawa maki-
ta hawama rikuchisha shayan. Chipi shuk wawa makita rikuchin, chipi shuk
afianku wampurishka. Shuk afianku [...] shuk afianku makita awama rurasha
rikuchin, ichilla afiankuwa wampurisha rin. Shuk wawa [...] killata rikuchin.
Yupaychani.

Yo mellamo YajairaYumbo Chimbo. Yo le vi aun nifio que esta parado en
€l paloy un ratén y una arafia, y una arafiay un nifio que estaballorando y la
hormiga yendo para arriba. El nifio estaba parado en la piedra[...] enlapiedra
Ahi habia yerbay €l nifio estaba para arriba el mano y tenia un [...] El nifio
indico el peloy e hormiga hizo paraarriba. Y el hormiga hizo paraarriba...]
y €l nifioindicé el peloy vino la[...] chiquita.

El texto producido por esta alumnaes un poco mas extenso que los dos
anteriores. Tiene mas facilidad para expresarse pero su texto proyecta percep-
ciones e interpretaciones que entran en el campo de lo fantasioso. En €l texto
en kichwa dice «chipi tiyaka ukucha mishki mama» (ali habia un ratén y una
abeja), pero en €l texto en espafiol habla ademas de una arafiay una hormiga.
Pareceria que esta nifia casi no ha tenido contacto alguno con imégenes tipo
comic como la que se le presentd, de alli su desconcierto y su dificultad para
leerlas e interpretarlas de acuerdo con los criterios que se manejan para ello.
En cierto sentido, los textos en kichway en espariol son complementarios, ya
gue no se dice exactamente [o mismo en ambos, |0 que puede atribuirse al fun-
cionamiento caracteristico de la mente bilingtie, que hace que las expresiones
del hablante se produzcan alternadamente en las dos lenguas, de acuerdo con
la motivacion espontanea del momento. En este discurso la proyeccion de la
interpretacion se distancia mucho de lo que ocurre realmente en las iméagenes.

Texto 4 OA

Nuka rikukani mishki mamara wampurisha shamukta. Mishu shimi churi
rikuka mishki mamara. Chi mishki mama shamuka tuksisha nisha. Chi apika
pay tuksina kaspi, y chi churi mancharishaka.

Yo observé miel de abeja que vino volando y el nifio estaba asustado vien-
do aesamiel de abgja. Y vino a pinchar y cogié lalancitay estabaviendo ala
abeja, y laabegjavino vuelta apinchar a nifio, y el nifio cogi6 lalancitay saco.
El nifio pasaba sorbiendo miel de abeja.



52 Enrique Contreras

En este texto € alumno percibe una secuencia de acciones que tienen
que ver con el deseo de la abeja de picar a joven, pero esta explicito de esta
manera solamente en el discurso en espariol. Utilizalaexpresién «mishu shimi
churi» («hijo o nifio de lengua mestiza»), como equival ente de «nifio mestizo».
L o percibe justamente como un nifio, que serialainterpretacion normal de una
persona que conoce los comics. El estudiante utiliza también la palabra «lan-
za» como equivalente del aguijon de la abeja, siendo clara la analogia que se
establece entre dos elementos que sirven para perforar o penetrar los cuerpos
y las cosas. También proyecta como conclusién una accién que no esta en las
imagenes: «El nifio pasaba sorbiendo miel de abeja».

Texto 5 OA

Nuka rikukanimi shuk malta runata, pay mishki mamata rikushpa, pay yu-
yarika wafiunkara riushkata.

Yo vi aun animal que sabe picar duro y el joven asustando penso que iba
amorir.

En los textos anteriores se proyecta el sentimiento de miedo del prota-
gonista, que puede inferirse de sus expresiones en las imégenes. El nifio que
produce este texto va més allg; y supone que €l joven del comic tiene tanto
miedo que piensa que va a morir. Es una interpretacion personal referida al
mundo interior del protagonista, que se produce cuando el alumno lo relaciona
con sus recuerdos y experiencias, 0 con otros textos que ha escuchado o leido.
Laversién en espafiol omite una parte del texto expresado en kichway coloca
en su lugar algo que no sedice: «Nuka rikukanimi shuk maltarunata, pay mis-
hki mamata rikushpa» (Yo vi a un muchacho, é esta mirando una abeja). En
lugar de esto, €l texto en espariol dice «Yo vi aun animal que sabe picar duro.
En estos textos se nota igualmente la complementariedad que proviene del
funcionamiento de la mente bilingle, basada en e conocimiento de un Iéxico
especifico y expresiones relativas al tema que se conocen mejor en un idioma
que en €l otro.

Texto 6 OA

Nuka shutimi kan, fiuka shutimi kan Luis Narvaez [...] Nuka rikuni shuk
runa mancharisha shayaun; shuk runara makipi mishki mama, mishki mama
tuksipi rikusha shayaun. Shuk runa rumi awapi shayaun, rumi awapi shayaun.
[...] nisha. Shuk runa, shuk wawa mancharisha rikun pay sinkapi, pay sinkapi
mishki mama, pay sinkapi mishki mama [...] y shukkunara fia tukshishka maki-
pi. Shuk runa mishki, mishki mama makipi shayasha rikun. Mishki mama pay
wasipi riun.

Un nifio, a un nifio esta pinchado oveja en lamano. En un piedra esta para-
do el nifio queriendo pelear. En el mano derecha el nifio esta parado quedando
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bravo. Al nifio ya pinchado en el dedo de la oveja. En el nifio de nariz quiere
pinchar ese oveja esta parado llorando.

Este texto también difiere notablemente en cuanto a la expresion de
los significados en kichwa y en espafiol. En su parte final en kichwa concluye
diciendo «Mishki mama pay wasipi riun» (La abeja se estd yendo a su casa),
lo que no esta en las imagenes pero sirve para dar un sentido de completitud
o0 de texto terminado ala narracion. Algunos nifios perciben por intuicién lin-
giifstica que una narracién no puede quedar sin un final coherente. Ese final se
expresa solamente en kichwa, porque es lalengua que mejor conocen.

L os textos presentados en esta seccion nos muestran la manera en la
cual los estudiantes describen lo que miran en lasimagenes de un comic que no
esfamiliar paraellos. Los textos kichwas son bastante similares, mientras que
los textos en espafiol tienen un rango mayor de variacién y tienen muchas fa-
lencias en su construccion y ortografia, 10 que es caracteristico de laexpresion
en unalengua que no es la propia, pero demuestran también que la escuela no
esta haciendo todo o que deberia en este sentido. Estas construcciones orales
manifiestan un estilo de habla espontdneo, pero que estd también mediado por
lapresenciadel investigador y el maestro, o que causaciertainhibicién en los
estudiantes.

Textos escritos

Los textos que aparecen a continuacion no han sido editados y estan
transcritos exactamente como |os estudiantes |os escribieron:

Texto 1 EA

Nuka rikukani shuk mishki mama wampurisha shamun shuk churi mana
rikuka pay shamusha makipi tuksinka shinallara rikukani chay churi pay mish-
ki mama puntara pitishka chay mishki mama wampurisha rika

Yo observe una abeja vino volando el nifio no le vio la abeja vino pincho
en el mano también le vi el nifio corto la punta de la abeja 'y después se fue
volando.

En la interpretacién de este texto el alumno le da un final que no se
relaciona totalmente con lo que ocurre en laimagen, donde se ve ala abejaen
el aire, pero no necesariamente saliendo del lugar de la accién. De todos los
textos que han sido comentados hasta el momento, este es €l Unico que tiene
unatraduccion al castellano muy precisa, pues los elementos de lainterpreta-
cién coinciden exactamente.
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Texto 2 EA

Nuka rikukani mishki mamara wampurisha shamukta. Churi rikuka mis-
hki mamara, chiwasha shamuka tuksinkawa. Mishki mama shamuka kutillara
chi mishu shimi churikma. Chi washa rikukani chawpi aychallara shuk pifiash
away shaukta.

Mishki mama shamuka kutillara tuksinkawa chi churira apika pay tuksina
kaspipi.

Yo lebi un miel de abeja sesina que bino bolando. El nifio estaba viendo a
abegjaasesino y el bino apinchar. El abeja asesino bino vuelta donde el nifio es-
taba medio asustado el nifio después lebi solo medio cuerpo a nifio que estaba
parado en laroca.

El abeja asesino bino vuelta a pinchar al nifio, mestizo y cojio en lalanzita
de abga

También este es un ejercicio libre de interpretacion debido a la dificul-
tad que se presenta para la traduccion cuando el conocimiento de una de las
lenguas (en este caso el espafiol) resulta insuficiente. Ademds, existe la influen-
ciade ciertas concepciones de la cultura mestiza que se pueden utilizar de una
manera seria o para hacer una broma. En este caso nos referimos alarelacion
que se establece entre la agresividad del insecto y la accién de «asesinar».

Texto 3EA

Nuka fiapunda rikuni mishkimamara mili rikurin Shinallara rikuni Shu
wawara chi wawa mili rikurin mana manshasha rikurin atun rumi sikipi shayan
chiwasha chiwawallara makira mili rikuchisha mishki mamara shayan ishkin-
di milirukuna makanungawa mishki mama awamanda mili irkumun randi chi
wawa uramanda rikun chi wawa mishkira llukchisha kushi shayan ishkindi-
manda kushiya nushka miskira kun kuna mishki mama manchaska kuinta riku-
richi wawas mancharishka mancharishka kuinta rikurin.

Yo primeramente observé abeja bravo estaba asi mismo miro a un nifio y
ese nifio bravisimo seve no teniendo miedo seve allado de un piedra grande
después a ese mismo nifio en mano bravo endicando a la abeja esta parado los
dos estén bravo para pelear alas abejas por ariba bravo baja en canbio €l nifio
por abajo mira ese nifio sacando miel felix esté parado entre los dos felix estan
parados miel daal nifio abegja seba gjustando y el nifio también seve como que
esta asustados.

El texto en kichwa tiene mayor riqueza expresiva por cuanto utiliza un
Iéxico diferente en construcciones sintacticas mas complejas. Seguramente los
demas estudiantes de quienes se ha obtenido el corpus son capaces de producir
oralmente discursos del mismo tipo, pero no los pueden poner por escrito de
la misma manera. Este discurso muestra que su autor ha establecido un nexo
elemental entre la oralidad y la escritura, percibiendo intuitivamente o que se
deberia hacer para trasladar la expresividad de la oralidad a lenguaje escrito.
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Por esta misma razon, el texto en espafiol tiene demasiadas faltas ortogréficas
y sintacticas: mientras mas compleja es la expresion en kichwa mas dificil se
hace su traduccion.

En estos textos la escritura del kichwa nos muestraen general unafalta
de fluidez que puede provenir de una practica insuficiente, lo que se nota tam-
bién en lostextos escritos en espafiol . Esto nos remite nuevamente ala cuestion
del buen funcionamiento de los centros educativos y a la formacién de los
maestros, aunque esto no agotala problemética, cuyos aspectos mas profundos
se encuentran en la pertenencia de dichos docentes y estudiantes a una matriz
civilizatoriaain muy distinta de la que fundamenta en su mayoriaalasociedad
dominante del pais.

Elementos morfosintacticos

En este tipo de discurso infantil, bastante corto y sencillo, se nota que
la estructura del kichwa resulta clara para relatar 1o que los nifios miran en
las ilustraciones. La caracteristica aglutinante de esta lengua condiciona €l
discurso en espafiol y por esta razén elementos como las preposiciones y los
pronombres se omiten o se usan de formaincorrecta. Ej. «Yo le vi una abeja»,
«le vi también ese nifio habia cortado la punta de la abgja» (texto 1 OA). Por
otro lado, la estructura del espafol también ha tenido influencia sobre la del
kichwa: en la clausula «Nuka yachachik kan Radl Bolivar Shiguango» (Mi
profesor es Radl Bolivar Shiguango) (texto 2 OA), la copula «kan» (es) se
encuentra en la misma posicién de su equival ente en espafiol, lo cual hace que
la construccion de la clausula en kichwa sea un calco de la forma castellana.
Recordemos que en la estructura sintéctica propia de esta lengua indigena el
verbo debe estar al final de la oracidn.

Se nota también que los textos en kichwa fluyen con mds espontaneidad
y en ese sentido el discurso en espariol aparece de cierta manera «cortado»: se
construyen clausulas pero los conectores apropiados entre ellas no se utilizan
mucho ni adecuadamente.

La concordancia de género, entre €l articulo, el sustantivoy €l adjetivo
en espafiol representa un serio problema para los kichwahablantes, especial-
mente paralos nifiosy las personas con un bajo nivel de escolarizacion, yaque
este tipo de significados no se expresan de la misma manera en kichwa. Por
esta razon, tienden a cometer frecuentes equivocaciones a respecto. Ej. «Ahi
habiayerbay €l nifio estaba para arriba € mano», «el nifio indico el peloy el
hormiga» (texto 3 OA).

Se nota también que las traducciones se han hecho de una manera bas-
tante literal, porque el hablante no dispone de suficiente 1éxico en espafol:
«Yo observé miel de abeja que vino volando». En el kichwa de esta zona de
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la Amazonia ecuatoriana a la abeja se la llama «mishki mama» (madre de la
miel), por esta razén la palabra «miel» consta en la traduccion que se hace de
dicha expresion (texto 4 OA). En e mismo texto se produce un calco seman-
tico que demuestra de qué manera la oralidad del espafiol esta atravesada por
la del kichwa: la palabra «tuksina» (lanza, arp6n, flecha) es utilizada como
equivalente de «aguijon». Los textos en kichway en espafiol parecen comple-
mentarse para dar un significado mds amplio en la interpretacién de las ima-
genes. En el funcionamiento bilingle del cerebro de los nifios el recurso alos
dosidiomas es constantey alternado. Cada unadelas lenguas es adecuada para
expresar ciertos significados con mayor precisién y esto se aplica cuando los
vuelos de laimaginacion llevan a proyectar iméagenes 0 acciones que no estan
en lasilustraciones. Ademés, posiblemente lamayor riquezaléxicadel espafiol
hace que los kichwahablantes recurran a é cuando quieren expresar algo con
mayor precision o con ciertos rasgos de sutileza seméantica que dependen de
estos elementos.

En €l discurso de otro alumno ocurre algo similar, cuando el estudiante
incluye en su texto en espafiol algo que no expresd en kichwa: «Yo vi a un
animal que sabe picar duro» (texto 5 OA). Posiblemente la mayor distancia
semantica entre las interpretaciones en las dos lenguas sea indicativa de un
mayor dominio de aquellaen lacual el discurso es més largo 0 més completo.

Se puede observar también en el discurso en espafiol una descoordi-
nacion notoria en el orden de los elementos de la oracién y en la coherencia
de sus relaciones. Esto podriaindicar sencillamente falta de conocimiento del
idiomaespariol, pero también podria obedecer a unalimitacion en la capacidad
expresiva del estudiante, puesto que su discurso en kichwa tiene similares ca-
racteristicas, aungue en menor grado. Ej. «Al nifio yapinchado en el dedo dela
oveja». «En el nifio de nariz quiere pinchar ese oveja esta parado Ilorando»
(texto 6 OA).

LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA DE LOS MAESTROS

A los maestros se les pidié que elaboraran un discurso ora y escrito
acerca del tema «La educacion en la familiay en la escuela». Los discursos
orales son més extensos que los escritos, ya que la oralidad caracteristica de
|os miembros de esta cultura alin marca fuertemente este tipo de producciones

40. Lacapacidad de aglutinacion del kichwa podria permitir también unagran riquezaléxicaque
no posee en la actualidad, porque su desarrollo se vio enormemente limitado por las circuns-
tancias histéricas conocidas.
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verbales. Los docentes redlizaron la actividad de una manera desenvuelta y
emotiva, porque les ofrecia la oportunidad de expresar sus deseos, suefios y
frustraciones, lo que no pueden hacer con mucha frecuencia en presencia de
una persona que de alguna manera representaba para ellos la autoridad de una
funcién publica de la que dependen laboralmente.

Posiblemente no se acostumbra expresar este tipo de discursos cuando
los kichwas se encuentran en el fiukanchik pura, o sea, solamente entre ellos
sin la presencia de extrafios. Tal vez es un tabU, porque les causa un profundo
dolor existencial asociado con la pérdida gradual y hasta ahorairreversible de
su lenguay su cultura.

Los discursos producidos por los maestros se enmarcan en una serie
de eventos que estén determinados por las estructuras sociales dentro de las
cuales los individuos desarrollan sus actividades diarias. La estructura mas
visible eslapropiacomunidad indigena, pero estaasu vez forma parte de otros
entramados que constituyen la realidad social del pais. Los textos producidos
forman parte de estos eventos, al ser creados en un momento especifico de las
relaciones entre los miembros de la sociedad kichwalocal y el investigador.

En el discurso de los docentes se encuentra una dialogicidad intertex-
tual, ya que se puede rastrear en €l la influencia de textos con los que las perso-
nas han tenido contacto alo largo de su vida, dependiendo de sus actividades
de recreacién, subsistenciay reproduccion socia y cultural.

En lo que tiene que ver con |os géneros, en |os textos mismos no se da
una interaccion discursiva, pero podemos suponer que los miembros de la fa-
milia que se encuentra de vigje, se comunican verbalmente en el transcurso de
las actividades que realizan. No es posible conocer estos discursos, ya que no
se ha planteado una actividad de recoleccién de dichos datos paralainvestiga
cion, por lo que solamente podemos inferirlos del contexto de las actividades
gue realizan las personas. Durante la produccién de |os textos | os docentes ac-
tian de manera especifica e interactiian entre ellos y con el investigador. En los
textos producidos tiene més peso €l aspecto argumentativo que la dialogicidad
o lanarrativa, puesto que los maestros expresan sus opiniones con referenciaa
temas que atafien directamente a su desempefio profesional en relacion con la
conservacion de su cultura

Respecto a la organizacion linguistica de los textos, las expresiones se
pueden analizar también desde un enfoque sintactico pararealizar una compa-
racion entre la manera particular que tienen los kichwas del Napo de expre-
sarse en su propia lenguay en espafiol. Otra dimensién comparativa es la que
se puede establecer entre |os textos orales y 1os textos escritos producidos por
una misma persona.

Los textos orales en kichwa manifiestan una manera de expresarse pro-
pia de esta cultura, que existe desde hace cientos de afios y que ha ido cam-
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biando en el tiempo de acuerdo con patrones naturales de transformacion de
las lenguas. Los textos escritos en este idioma, en cambio, tratan de ser una
reproduccién de la expresién oral, pero reflejan el enorme esfuerzo que deben
hacer 10s sujetos para plasmar por medio de la escritura un discurso que es muy
cambiante y muta constantemente en sus maneras de construir significados, al
no estar habituado alas normasy constrefiimientos de la escritura.

En lo que tiene que ver con el esfuerzo de expresar 1os mismos sig-
nificados en las dos lenguas, el ejercicio de trasladarlos de la una a la otra es
harto dificil. Los problemas que entrafia la traduccién o la interpretacién de
significados entre lenguas diferentes son complejos, pero en este caso la tarea
esaln masdificil, a ser el kichwaun idiomaque funcionatodavia con muchos
referentes de épocas pasadas que determinan una vision del mundo particular
através de sus construcciones sintécti co-semanticas.

Las diferencias en las maneras de expresarse de las personas se pueden
tratar dentro de un aspecto analitico del discurso. Estas diferencias llevan im-
plicitos los modos en que ciertos aspectos de la realidad pueden ser represen-
tados de acuerdo con las perspectivas diversas que tienen los individuos en sus
relaciones con el mundo y larealidad que los rodea.

En los textos elaborados por los docentes se puede apreciar también
distintos estilos. Los estilos definen la identidad de la persona y tienen que ver
con diversas caracteristicas que se pueden ver reflejadas en los textos. Desde
este punto de vista se podria decir que los discursos mismos crean laidentidad
de los individuos, pero dentro de ellos existe un espacio para manifestar una
agentividad que les permite construir y cambiar los elementos que los definen.

Textos de los maestros

Textos orales

Texto1OM ZT

Shinallara rimankarawshkani kay fiukanchik ayllukunapi fia shamunun-
mi. Wawakuna yachashka ansa yachashka wasimantara; chaypi imaraykura
pantashkanchik fiukanchik, kaypi wawakuna maykanka yayakuna fia yachanun
espafiolta, isnarapi wawakuna pantarinun kay yachana wasima shamusha.
Chaymantami fiukanchikuna munanchik sumak yachaykunara fiawpakma kay
wawakunawa apankawa, shinallara mafiawni kay fiukanchik shimi chinkachis-
hkakunara chimpachinkawa malta wawakunama, malta yachak wawakunama,
shinallara fiawpa pachay yayakuna fia chinkachisha riushkara kuna kutilla-
ra kawsashunchik, shinapimi fiukanchik mafianchik kay yachana wasikunata
sumakta llankasha apanata rikuchimuy [...].kay mamallakta Ecuador [...].pay
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achkata rikuychu kay yachana wasi ishki shimipi rimana wasikunata yanapa-
chu, shinallara chura[...] tukuy ima laya sami yachanakunata.

Shinallara, kay mafashakunata riparasha rikuchu. Kay maykan apukkuna
mana riksinun kay Antisuyu markapi tiyaw, runakunara mana riksisha mana
yachanun, awama tiyakkuna paykuna kaymi iyanun sacha ukuymi tiyanun nis-
ha. Mana shina tiyanun, kaypi tiyanunmi fia killkarikukkuna. Na apu tukus-
ha pasakuna, napi mafiawni kayma ima pachays kayma shamuchu shuk apu
apu [...].ima rikuchu kaypi yachakuk wawakunata. Shinallara mafani kay
educacion ishki shimipi yachana wasita sinchiyachikchu kay yachana muku
maquinakunata tukuy yachana wasipi kuyachu kay apu mana llaktakunallays
mashtima sacha yachana wasi kunamas kuyachu. Chayta mafiawni, ashkata yu-
paychani.

Mi nombre es Zoila Tanguila, trabajo en el CECIB Cacique Jumandy. Tema
es la educacion en lafamilia. Primeramente la familia es un eje principal en la
educacion, porque €l nifio ya viene aprendiendo de la casa los primeros fases.
También ha existido una familiasin estudios, sin nada. No eslo mismo €l nifio
quellegaalaescuela, a establecimientoy que por eso nosotros hemos quedado
en medio. Algunos papacitos, algunas mamacitas no han podido estudiar, ter-
minar sus estudios. Por eso ahora tenemos que ver més adelante ya que existe
nuestra educacion bilinglie en 12 idiomas y que sigamos adelante mejorando
nuestro educacion bilinglie. De lamismaforma, hemos tenido atrasos, retrasos,
porque a la llegada de los espafioles han ensefiado en otra formay que ahora
en cambio estamos actualizando nuevamente con nuestros valores culturales
ancestrales. Tenemos que seguir adelante y casi hemos perdido nuestro idio-
ma, nuestras costumbres, nuestras tradicionesy por eso ahora debemos ensefiar
nuestro idioma a nuestros nifios directamente de la casa. Més pido yo como
madre de familia que los abuelitos son los que ensefian nomas kichwa neta-
mente. Yo s sufro, yo si sufro porque mi mama ella era la que ensefiaba, la
que nos decia, la que nos aconsejaba a nuestros hijos. Cuando ella se fue mis
hijos ya no saben y que por eso ahora yo tengo que ensefiar a mis hijos, tanto
amis estudiantes; a mis alumnas yo |os quiero como amis hijosy que por eso
tenemos que valorar nuestra educacion. Yo si, yo aprendi muchas cosas de mis
padres, por eso estoy orgullosa de laeducacion bilinglie y que tenemos que for-
talecer més adelante con los apoyos de las instituciones, con los apoyos de las
instituciones y asi mejorarnos nuestra educacion bilingtie. Yo si estoy bien [...]
0 sea, hien entusiasmado para seguir adelante y asi pedir apoyos en diferentes
instituciones para que nos dé esa ensefianza aprendizaje hacia los educandos
y mi mision seria fortalecer la educacion bilingiie con el apoyo del Ministerio
de Educacion, direcciones provinciales y diferentes organizaciones. También
mi vision que la educacion debe ser fortalecido hacia unamira del futuro en la
educacion interculturalidad de nuestro pais. Eso ha sido todo, gracias.

L os eventos sociales que constituyen la red de relaciones de esta pro-
fesora se notan en el tipo de discurso que elabora. Al tratarse de una persona
adulta, las implicaciones del texto que construye se sitlian en la estructura so-
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cial dela cual hace parte y permiten vislumbrar el poder que funciona en su
entorno como un determinante de acontecimientos y situaciones que afectan
su vidacotidianay que repercuten en su ser como miembro de una comunidad
indigena del pueblo kichwa Rukullakta.

Se menciona al inicio de este texto un antecedente histérico que con-
siste en e hecho de que, tradicionalmente, los miembros de los pueblos y
nacionalidades indigenas no han tenido acceso a la educacién ni siquiera en
sus niveles més elementales. En este fragmento de discurso estan implicitas
las relaciones de poder y de subordinacion estructuradas desde la época de la
conquista 'y la colonia para someter a los miembros de dichos pueblos y que
solamente en tiempos recientes comenzaron a ser desmantel adas.

Se nota también la tension socia y cultural proveniente del hecho de
gue tuvieron una manera de educar propia cuando las sociedades indigenas
vivian alin dentro de su matriz civilizatoria, sin haber tenido contacto con otros
pueblos que no pertenecian a ella, y que después de la conquista «los espafio-
les han ensefiado de otra forma». De alli se sigue y se da por hecho que en la
actualidad los nifios kichwas en sus hogares alin tienen un tipo de formacion
heredada de épocas pasadas, que no ha hecho uso de la escrituray que merece
ser tomada en cuentay respetada por €l sistema educativo nacional.

Luego, €l discurso de esta profesora toma tintes draméticos (llegando
hasta el llanto) cuando afirma que su lengua y su cultura se estdn perdiendo
aceleradamente y que esto tiene que ver directamente con la desaparicion de
los ancianos, que son quienes|as conservan y las transmiten anifiosy jévenes.

Finalmente, hay un hélito de esperanza cuando se afirma que la EIB
puede mantenerse y seguir mejorando con el apoyo de lasinstituciones estata-
lesy privadas que trabajan en dicho ambito. Se vislumbra de alguna manera un
futuro intercultural parala sociedad ecuatoriana.

Lo quenodiceel texto esque el sistemadelaEIB cred también unaes-
tructura de poder alacual han estado sujetos los maestros y |os centros educa-
tivos comunitarios interculturales bilinglies (CECIB), que ha estado mediada
por intereses politicosy personalesy que no siempre se ha puesto al servicio de
los pueblos 'y nacionalidades de manera desinteresaday fraterna. Los docentes
perciben esto intuitivamente, pero no gercen como deberian su derecho ala
critica, por € temor de ser tildados de «traidores», algo muy serio tratdndose
de personas indigenas que supuestamente siempre deben estar en pie de lucha
contralos mestizos que los discriminan.

En este texto, no se nota especialmente la influencia de otros discursos
0 voces gjenos a la cultura kichwa. Todos los referentes de 1o que expresa la
maestra estén fuertemente enmarcados en la reserva inamovible de dicha cul-
tura. La actividad del maestro se vuelve asi otro bastidn de resistencia, dentro
del cual no importatanto la calidad de |la educacion impartida como la defensa
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a ultranza de la cultura. Si la profesora estudié en un instituto pedagdgico o
tuvo cursos de capacitacion casi no se nota en su discurso, que es fuertemente
ideoldgico y da por hecho que las cosas deben ser asi parael pueblo indigena.
Si no se puede hacer dialogar varios textos para obtener unainterpretacion que
realmente explique los fendmenos sociales, 1o expresado cae en €l campo de
la suposicion.

En el entramado del texto losindividuos realizan diversas acciones: |0s
maestros trabajan en las escuelas bilinglies, 1os ancianos ensefian la lengua 'y
laculturaalosjévenes, los padres y madres de familia no han podido estudiar
y se dedican a las actividades de subsistencia, los espafioles cambiaron los
patrones culturales de los pueblos indigenas, las instituciones publicas 'y pri-
vadas ayudan al desarrollo de la educaciéon bilingle, los jévenes se aejan de
la cultura ancestral y son seducidos por la modernidad. Todas estas acciones
se relacionan entre ellas, salvando diferencias en € tiempo y en el espacio,
algunas han estado mediadas por tecnol ogias modernas de comunicacién. Esta
claro que estas tecnologfas van influenciando cada vez mds a los pueblos indi-
genasy tienden a algjarlos de sus culturas orales primigenias.

El texto se enmarca en un modelo argumentativo, en el cual los razo-
namientos se conectan y se desconectan a vaivén de una légica que parte de
contenidos politico-ideol 6gicos. Es nuevamente el discurso deladefensadela
cultura que mencionamos més arriba, e mismo que toma como vehiculo para
su expresion una temética educativa. Este discurso posee una légica interna
con una gran coherencia en si mismay es muy dificil de reconciliar con los
principios del Sistema Educativo Nacional, ya que en el fondo no se trata de
educacién, se trata de la lucha cotidiana por sobrevivir como cultura.

Todo €l texto es una declaracidn acerca de lo mencionado anteriormen-
te. Las clausulas que o componen no se emplean para expresar didlogos ni
interrogaciones. Tampoco se expresan actos de habla en el sentido de lo prag-
matico; el texto es relativamente sencillo y unidimensional, mediado por la
lengua kichwa, que es lalengua materna de esta maestra.

En lo que tiene que ver con las caracteristicas del discurso, los senti-
mientos, pensamientos y creencias del hablante se ven claramente reflejados
en él de unamanera primaria. Sin €l ropaje de formas linglisticas elaboradas,
las emociones de la persona afloran directamente de manera vivencial, tratando
de comunicar al interlocutor un estado de existenciay una problemética social
gue involucrarelaciones de poder. Al ser el interlocutor de la maestra un fun-
cionario del Ministerio de Educacion, la ocasion es propicia parala expresion
de este tipo de discurso emotivo. El docente termina proyectando sus deseos
de que la situacion mejore para los pueblos y nacionalidades e inclusive para

41. N. Fairclough, op. cit., p. 41.
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todos los habitantes del pais, por medio de la aplicacion de los principios de
lainterculturalidad. Unatimida salida, desde ese mundo interior denso y com-
pacto, haciala sociedad que lo rodea.

Laidentidad de la persona que produce €l discurso se nota claramente
en su manerade hablar y de escribir. Todo el texto es un gjercicio de autoiden-
tificacién y de reforzamiento de la cultura. Se podria decir que la manera de
expresarse en espafiol que encontramos en este texto es caracteristica de per-
sonasindigenas. Sus particularidadesy componentes linguisticos se analizaran
en la seccién 3 de este capitulo.

En lo que respecta al texto en kichwa, los temas expresados coinciden
solo parcialmente con los del texto en espafiol, guardando siempre una ténica
gue se sitGla entre la quejay la peticion. Otra caracteristica de este texto es su
complementariedad con agquel que ha sido producido en espafiol, puesto que
ideas o temas que no fueron tocados en una de las lenguas se mencionan en
la otra. Como la problemética es tan amplia, los docentes no pueden tener
presente espontdneamente en su memoria todos sus aspectos en el momento
de expresarse.

Pero esta separacion de referencias en las dos lenguas que rediza la
maestra, podria deberse también al hecho de que existe mds empatia o afinidad
de cada una de €llas con determinados aspectos de su vida y sus relaciones.
Por ejemplo, podria ser méas facil expresar una critica directa a las autoridades
del sistema hilingtie en kichwa, dada la familiaridad y la informalidad que
proviene del contexto cultural, antes que en espafiol, que es la lengua de las
relaciones formales con las autoridades no indigenas.

Texto 2 OM RCH

Shinallara kay fiukanchik kikin shimipi yachachin karawskani. Kay ayllu
kawsaymanta kikinta pacha wasimanta mana sumakta fiukanchik yaya ma-
makuna yachachik shamunawshka. Chayman, kay yachana kikin fiukanchik
yachana wasikuna illashka. Shinapi, fiukanchik yayakuna mana pakta pakta
yachasha wawakunata mana sumakta chaynichisha fiukanchik kikin shimipi
yachachisha kacha munawshka na yachana wasikunaman. Kuna kaypi fia cha-
riwnchik ,fiukanchik yachana wasita; chayta sumakta chayachinkapak nipi Ila-
ki tuparin. Y shinallara chay fiukanchik shimikuna chinkarisha katinka kalla-
rishka mana sumakta ayllullaktakunawan yaya mamakuna karan wankurishka
kunay mana sumakta tiyariparisha rikupi chaykuna fia ichurinka kallarishka.

Chayta munawnchik ranti sumakta fiawpakma yalisha apankak, kay fiukan-
chik shimita, fiukanchik yachana wasikunata, fiukanchik ayllukunapi kikinta
fiukanchik shimita rimasha apankak. Apa manchashunchu kay fiukanchik runa-
ma nishpa shukkunawa rimarinkak; munawanchik mishu shimita yachankak.
Kikinta pacha fiukanchik shimita sumakta yachachishka washa, shinallata mis-
hu shimita yachana kanchik. Chaywa mafiariuni tukuy kay fiuka yachak, ya-
chachushka wasipi yachakkuna fia sumakta riparasha tiyaripasha apawnchik.
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Imashina kay fiukanchik educacion bilinglie nishka flawpakman shayarichun.
Chayllawa yupaychani.

Mi nombre es Roberto Chimbo, trabajo como maestro aqui en el CECIB
Cacique Jumandy. Bueno, dentro de la familia ha habido unas falencias en
cuanto alaeducacion bilingle, porque netamente los papacitosy las mamacitas
no fueron educados en nuestro propio idioma; ya porque cuando ya vino la
educacion hispana fueron aculturizando y fueron perdiendo los valores cultu-
rales, asi nuestra propia lengua mismo. Desde alli naceeh [...] las[...] el forte-
lecimiento de nuestra lengua, porque ha habido, digamos que los papacitos no
educaban bien en nuestro propio idiomamismo, entonces ahi eslo que los nifios
van formando de otra manera'y no hablan tanto bien kichway como en caste-
Ilano. Y otro asunto es falta de coordinacion en el sentido de que los actores
sociales deben buscar |a manera de que como poder fortalecer nuestra propia,
nuestra propia lengua. Igualmente ha habido la discordinacion de los, de las
instituciones educativas y esto nos va matando a nuestro propiaidioma. Y otro
asunto es delo que los mismos kichwa hablantes no sienten y no se caracterizan
como tal, entonces es otro punto que nos va perdiendo; en vez de superar estan
bajando en la parte educativa. Es por eso de que |os padres de familia, algunos
no valorizan nuestra propialenguay mandan a sus hijos a otros centros educati-
VoS que son hispanos. Es por eso mi pedido, recomendacidn seria que todos |os
actores sociales coordinemos para poder sobresalir y asi tener el desarrollo de
las comunidades y en si del pais. Con esto gracias.

Este texto estd construido de manera muy similar al anterior y se refiere
alos mismos temas, pero en este caso el maestro afiade una critica al sistema
educativo bilingle: «ha habido la discoordinacién de los, de las instituciones
educativas y esto nos va matando a nuestro propio idiomax». También criticaa
los miembros de su pueblo kichwa, en el sentido de que han sido convencidos
por laideologia dominante y han desval orizado su propia cultura.

Estos textos de |os maestros expresan su sentir respecto de la educacion
bilinglie de una manera espontanea y emotiva. Posiblemente ha habido una
limitacién expresiva a haberlos realizado en presencia de una persona que no
comprende cabalmente lalengua kichway que es extrafia a su cultura.

Textos escritos

Estos textos no han sido editadosy se han transcrito exactamente como
los docentes | os escribieron:

Texto1EM ZT

Nukanchi ayllukunapi shamun wawa fia chawpi yachashka. Kay yachana
wasipi shinallata maykan wawakunha shamunun chapurishka karan llaya ku-
nawa ayllumanta maykan muya yachak, maykan ansalla yachan, maykan yalli-
Ila yachak rimana kunupi tushuna killkanay.
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Shinallaya yayakuna maykan shuray mana killka rikuk payuna mana ya-
chashka rayku.

Nawpa pachapi yaya kuna yacha fiukami rimashalla chaypimi mishukunha
turkachinuka shuk mishu shimima chaymantami fiukanchin shimita chinkachi
Nuka pay mishukuna pifianupi chinkarisha fia kallush chawpi chinkarikami,
fiukanchi runa shimi. Kuna pachapi fia kawsachinchi kutillara fiukanchi kaw-
saykura. Tushukunara mikanukuna rimakunara tukuy samipi.

Munanchimi sumakta yachasha rinachu malta wawakuna kunu pachapi kay
fiukanchi ishki shimipi katinata munanchik sumakta yachusa sikan fiawpakma.
Shinallata mafiawchik yanapaykunata apa mamallakta tukuy laya kuchupi

Tema: Laeducacion en lafamilia

Lafamiliaes el ge principa de la educacion porque el nifio yaviene ala
escuela con principales nociones, hay casos donde el nifio no ha tenido una
formacidn con base de su propia lengua lo cual dificulta en el proceso de ense-
flanza aprendizaje por |as siguientes razones.

L os padres no han tenido una educacion formal y por desconoci miento.

Nuestra educacién ha sido por afios oralmente, pero con la llegada de los
esparioles han inculcado de otraformay han obligado aprender el espafiol que
actualmente hablamos bien 0 mal en nuestro medio y que por eso se ha perdido
en ciertaparte de nuestralengua, por ende devemos valorar nustra culturanues-
traidioma, tradicion, educacién y alimentacion y por eso sea desvalorizado en
todo campo, ambiente social

Con la creacion de la educacion bilinglie ha buscado fortalecer crando
CECIB en las diferente comunidades. Actualmente incentivar en los nifios, j6-
venes y organizaciones de nuestro Ecuador.

Con la vision debemos recuperar nuestros valores ancestrales en lo cual
se havenido socializando desarrollando mediante nuestro proceso pedagdgi co.
AUn més con la creacion de educacion bilingtie no se a podido fortalecer en su
totalidad. En cuanto no habido socializacion adecuada que llegue a sentir de
padre de familia.

También existe mayor apoyo del ministerio de educacién y otras institucio-
nes hacia la educacion para poder mejorar el proceso ensefianza aprendizaje en
diferentes &reas. Quienes hacen la DINEIB y DIPEIB deben tomar en cuenta
las sugerencias de |os maestros que convivimos a diario en la comunidad edu-
cativa.

Mi mision: es que la educacion bilingiie fortalezca con €l apoyo del minis-
terio deeducacion, direcciones Provincialesy organizaciones hacia el presente.

Mi vision: que la educacidn debe ser fortalecido con una mira hacia futuro
en la interculturalidad en donde involucremos todos los actores sociales del
pais.

Este texto escrito en espafiol fue elaborado por la misma maestra que
produjo el texto oral. Los temas a los que se refiere son los mismos, pero se
nota un cambio de estilo en la expresion. El texto oral es mds fluido e hilado,
mientras que el escrito muestra algunos desgj ustes que se originan en el esfuer-
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zo adicional que representa parala docente elaborar un discurso escrito en una
lengua que no domina. Por la misma razon los textos escritos son més cortos
que los orales.

Ademds de errores ortograficos y de puntuacion, se nota en este texto
ciertos errores caligraficos, debido seguramente a la falta de practica de es-
critura. Es importante para nuestro andlisis los niveles en que interfiere el ki-
chwa en este discurso escrito. Asi tenemos interferencia fonol égica: «nustro»
(nuestro), falta de concordancia: «nuestra idioma», omision del articulo: «con
la creacién de educacion bilingiie», omisién del pronombre reflexivo: «que la
educacién bilinglie fortal ezcax.

Texto 2 EM RCH
Ayllukuna yachanamanta

Kikin ayllumanta fiukanchik shimita yaya mamakuna mana wasipi paktakta
yachanawshkachu, chaymantami wawakunapi rimarinakunapi Ilakikunata
chanichinawshka, chaymi kan yaya mamakuna yachanawshka mishu yacha-
na wasikunapi. Chasnallata pishkani kikin fiukanchik shimipi rimashpa cha-
nichinkapak kikinta pacha, yaya mamakunapi, wawakunapi chashnarashpa
kay ishkay shimita yachanata fiawpakma apawk wasita yachichinkapak, ayllu-
|1aktakuna awayankapak.

Kay ishkay shimita fiawpakma yallinkapak mutsurinmi sumakta yachachi-
nawchu fiukanchik shimita.

Tema: Educacion en lafamilia

Dentro de lafamilia, no existido lavaloracién de nustralengua en el hogar,
porque fueron aculturizado en la educacién hispana hablante, desde alli nace a
que los hijos tengan esa dificultad en hablar, por lo que los padres no tuvieron
esafacultad de educarlo.

Ademés el problemadentro de lafamiliaen el habla de nuestra propia len-
gua, falta la socializacién alos padres que verdaderamente ellos sientan y ca-
ractericen como persona kichwa, con una vision que nuestros hijos fortalezcan
lainterculturalidad en la educacién para el desarrollo de las comunidades, y en
si del pais.

Para que la educacion intercultural BilingUe sobre salga, debe existir una
coordinacion todo | os actores social es que con formala educaci n, dando semi-
narios, talleres, capacitaciones.

Este texto escrito fue producido por €l mismo maestro que expreso el
texto oral transcrito anteriormente. Como se puede ver, en genera, latemética
es la misma, pero el texto es mds corto, lo que seria una muestra de la dificultad
de escribir en unalengua que no es su lengua materna. Igualmente, hay errores
de escritura por deficiencia en la motricidad y en la préctica de los caracteres
escritos: error de concordancia: «porque fueron aculturizado»; segmentacion
incorrecta: «sobre salga», «con forma.
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Es importante la mencion que se hace en el texto del hecho de que la
educacion para los pueblos ancestrales contribuye también al desarrollo del
pais. Esta afirmacién pone de manifiesto un principio de pensamiento intercul-
tural mas critico y apegado alarealidad, que no se encierra solamente en las
reivindicaciones de |las nacionalidades indigenas como un para si aislado del
contexto nacional ecuatoriano.

RELACIONES ENTRE ORALIDAD Y ESCRITURA EN LOSTEXTOS

Laoralidad del kichwa proyecta sus rasgos cuando se vierte a la escri-
tura, pero también cuando se habla 'y se escribe en espafiol. Mas la oralidad
del kichwa no es de carécter primario, esta mediada por siglos de contacto
con el espafiol. Es importante hacer esta puntualizacion porque el descono-
cimiento total de la escrituraimplica un proceso cognoscitivo® que es dificil
comprender para las personas alfabetizadas, quienes a escuchar una palabra o
una expresion producen de inmediato unaimagen mental de su forma escrita.

Unade las primeras particularidades que saltaalavistaa comparar las
versiones en kichway en espafiol de los discursos que componen el corpus de
estainvestigacion, es que en las segundas | 0s textos se encuentran «comprimi-
dos». Los conectores interfrasales no se utilizan (conjunciones, preposiciones,
conectores de clausulas subordinadas), 10 que les da un aspecto extrafio y de
incorreccién en alto grado. Esto se debe, en parte, a que a no tener un estilo
escrito diferenciado, laoralidad del kichwaincide de maneradirectay vigoro-
saen laexpresion en espafiol (Ej. texto 4 OA).

L os recursos mnemotécni cos propios de |as lenguas orales se notan cla-
ramente en el discurso kichwa, aunque se encuentran atenuados por larelacion
secular de este idiomacon la escritura del espafiol y con las culturas peninsular
y mestiza. Estos recursos constituyen las maneras por medio de las cuales las
personas pueden recordar |o que se ha dicho y, en general, pueden acceder al
conocimiento. Para ello se recurre basicamente a expresiones ritmicas e ite-
rativas relacionadas con acontecimientos memorables. Un gemplo de esto o
tenemos en la expresion «Wawakuna yachashka ansa yachashka wasimantara»
(Los nifios han aprendido poco en la casa); donde la palabra que se refiere a
aprender o conocer (yachashka) se repite ritmicamente. Otro ejemplo similar
es «mafiawni kayma ima pachays kayma shamuchu» («pido que vengan aca
en cualquier momento»), repitiendo la palabra kayma (acé) (texto 1 OM). Sin
embargo, en este tipo de textos la iteracion ocurre en pocas 0casiones; es mas

42. W. Ong, op. cit., p. 38.
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frecuente cuando se relatan historias de la tradicion oral de los pueblos, que
deben ser recordadas y transmitidas de generacion en generacion sin el recurso
de la escritura

Las diferenciaciones socioculturales en el empleo de las lenguas pasan
también por las relaciones oralidad-escritura. Laoralidad estAmasligadaalas
culturas ancestrales, por lo que esa vision del mundo y todo lo que implicaes
mas facil de expresar en sus correspondientes lenguas.*® Este es el campo dela
informalidad en lavida cotidianay de un tipo de relaciones muy afectivas que
se basan en el parentesco (si bien existen férmulas verbal esritual es que pueden
ser muy formales). Esta afectividad atraviesa todas las relaciones sociales, de
alli la condescendenciay lafaltade rigor critico hacia ciertas acciones que en
la sociedad occidental serian cuestionadas. El espafiol en cambio es lalengua
de la sociedad dominante, de sus leyes, sus reglas y de todo el aparato que
permite mantener en funcionamiento |o que proviene de lacivilizacién de Oc-
cidente. Por |o tanto, se puede hablar de una separacion de campos expresivos
con este fundamento y de una complementariedad de | os respectivos discursos.

La oralidad del espafiol estd constantemente atravesada por la del ki-
chwa, como en la analogia entre |os conceptos de «lanza» y «aguijon», men-
cionada mas arriba. Hay otras anal ogias similares para aguijon, como «punta»
(texto 10A) y «aguja» (texto 20A). Todas €llas estan relacionadas con €l tér-
mino kichwa «tuksina» (lanza, flecha, arpén). Asimismo, existe una analogia
entre «casa» (de las abgjas) y panal (texto 20A).

Cuando los estudiantes proyectan hechos o acciones que no se encuen-
tran en las imagenes y los expresan en espafiol, es porque esta lengua esta
asociada mas directamente con dicha accién en el contexto y en el momento
de laenunciacion. O también porque el estudiante encuentra mas facil realizar
juegos de imaginacion y giros expresivos en espafiol, por los modelos que
conoce y porque su nivel de manejo de esta lengua puede permitirle expresar
ciertas realidades. En kichwa, en cambio, la expresion es més funcional, es
decir: concreta, directay apegada alarealidad.

Un relato siempre tiende a mostrar un final coherente. Sin embargo, en
las iméagenes presentadas a |os estudiantes se cuenta una historia pero no se
aprecia un final para la misma. No obstante, en varios de los textos se nota el
afdn por dotar a la historia de un final. En este sentido, la mente predominan-
temente oral también comprende el sentido total que debe tener un relato. Es
parte de la coherencia que debe tener una expresién linguistica, que no depen-
de de una cuestién estilisticao de si el texto es oral 0 escrito, sino de lograr la
comprensién del mensgje.

43. Ibid., p. 81.
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No parece haber mayor diferencia entre los textos orales y escritos en
kichwa, como yasedijo, debido alafaltade un estilo escrito en estalengua. En
espafiol, en cambio, la escritura plantea mas dificultades al kichwahablante, ya
que alafalta de dominio del idioma se debe sumar € desconocimiento de las
diferencias entre las normas de uso de cada estilo.

La oralidad caracteristica del kichwa en lo que se refiere a la necesidad
de conservar los textos en la memoria, que se mantiene aln pese a su contacto
prolongado con el espafiol, se puede notar en el uso repetitivo de conectores
interfrasales como «shinallara» (asimismo) o «shinapi» (asi, entonces) (texto,
1 OM). En este sentido, las lenguas con un estilo escrito altamente desarrolla-
do utilizan expresiones sintécticamente mas elaboradas y estilisticamente mas
variadas, ya que no dependen de los contextos existenciales de las situaciones
de enunciacién.*

Es probable que actuamente se esté dando un proceso de transicién
en el kichwa debido a la introduccién de la escritura, en lo que se refiere a la
conservacién de formas fijas y ritualizadas con fines mnemotécnicos. Estas no
podian ser «desarmadas» cuando |alengua era completamente oral, so penade
causar conmociones y desavenencias sociales. Como la escritura conserva el
pensamiento, el kichwa se va adaptando a estos usos tomando como modelo su
referente mas cercano, que es el espafiol. L os procesos mnemotécnicos podrian
pasar también del kichwa al espafiol parafacilitar el uso de unalengua que no
se conoce hien, solucionando asi lafalta de competenciaen ella.

En los textos en kichwa se puede apreciar que ciertas caracteristicas
de estilo han sido calcadas del espafiol: «fiawpa pachay yayakuna fia chinka-
chisha riushkara» (antes los padres ya la han ido perdiendo) (texto 1, OM).
Esta referencia a la pérdida de la lengua kichwa, utiliza la forma riushkara
(han ido) fuera de su denotacion de trasladarse de un sitio a otro, para adoptar
la connotacién que tiene en espaifiol, donde se refiere a una accién que trans-
curre en €l tiempo. En la expresion «chay fiukanchik shimikuna chinkarisha
katinka» «(esa lengua nuestra se sigue perdiendo)» (texto 2, OM), la forma
verbal katinka expresa también, con una acepcién del espafiol, una accién que
continuda en el tiempo y no su significado primario de perseguir o ir tras de algo
o aguien.

Esto es un resultado del contacto prolongado entre las dos lenguas. Con
un criterio purista se podria afirmar que el espafiol ha invadido al kichwa y que
es necesario depurarlo y volver alas formas originarias. Pero desde un punto
de vista més practico y apegado alarealidad linguistica, estas transformacio-

44, N. Fairclough, op. cit., p. 87.
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nes morfosintacticas y semanticas pueden contribuir a la conservacion de la
lenguay en si constituyen una adaptacién positivaal contexto social actual.*

Posiblemente el pensamiento y las actitudes radicales de algunas per-
sonas de las nacionalidades indigenas en €l fondo tengan que ver con un con-
servadurismo que viene de los tiempos en los cual es las lenguas indigenas eran
totalmente orales. El conocimiento logrado con tanto esfuerzo, necesitaba para
mantenerse de larepeticion constante y sin variaciones delostextos, lo queiba
formando un tipo de pensamiento conservador que se oponia a la innovacion
y experimentacion conceptua y linglistica. Si bien esta puede ser una base
lingUistica antigua de dicho pensamiento y actitud, en la actualidad sus moti-
vaciones son politicas y constituyen una estrategia paralograr |os objetivos de
unaideologia excluyente. Sin embargo, es aentador que en el mundo globali-
zado actual existatambién unatension entre este pensamiento tradicionalistay
otro mas abierto alos cambiosy alas adaptaciones, que es propio mas bien de
los jovenes de | os puebl os indigenas.

En conclusion, se puede notar que los marcadores de oralidad primaria
del kichwa se mantienen en pocas formas, ya que la influencia de la lengua
castellana 'y su escritura ha sido demasiado grande. Esto ocurre en un grado
mucho menor en otras lenguas del pais que han permanecido més aisladas,
como el awapit y el wao tededo. La situacién de diglosia propia de la estruc-
tura social del pais ha influido mucho mds en las lenguas indigenas que han
estado en contacto cercano con el espafiol.

45. «Quechua and Spanish have a history of four hundred years of contact in the Andes. The
intensity of contact has substantially increased in the last century as aresult of the expanding
power of the nation-state and the diffusion of mediain rural areas. The existence of higher
levels of bilingualism in Imbabura has strengthened the influence of the dominant language
on the lexicon and the grammar of 1Q. The outcome is a strongly hispanicized variety of
Quechua. Such variety appears to be very adaptive to the new communicative settings im-
posed by modern society. In fact, contemporary 1Q is aliving language after four centuries
of contact because it succeeded in making a compromise between the communicative needs
imposed by the official language and the speakers’ cultural need to preserve their linguistic
identity», en Jorge Gomez Rendon, «Imbabura quechua», en Yaron Matras y Janette Sakel,
edit., Grammatical borrowing: A cross-linguistic survey, Berlin, Mouton de Gruyte, 2007.






Conclusiones

TIPOLOGIA DE PROBLEMAS

De acuerdo a material del corpus de lapresenteinvestigaciony al ana

lisis que se ha hecho del mismo, podemos adelantar 1a siguiente tipologia de
los problemas que plantea en este momento la escritura del kichway del es-
pafiol, en el marco de una sociedad posmoderna en e mundo globalizado del
siglo XXI.

L os signos de puntuacion no se utilizan; es excepcional laexistenciade
alguno de ellos en los textos escritos por 10s estudiantes. En |os textos
escritos por |os maestros su utilizacion es mas frecuente.

En lo que tiene que ver con la ortografia, los textos de los estudiantes
tienen numerosas faltas, 10 que es menos notorio en agquellos producidos
por [os maestros.

Las construcciones sintacticas del discurso en kichwa se encuentran fuer-
temente influenciadas por el espafiol.

La omision de conectores interfrasales como preposiciones y pronom-
bres es frecuente y sistemética en el discurso en espafiol.

Hay confusién constante en la concordancia de género y nimero en
espafiol.

Existen fallas frecuentes en la segmentacion de las palabras por desco-
nocimiento de su estructura morfol égica.

La estructura del espafol ha influido en el kichwa, por lo que se notan
calcos estilisticos que ocurren también en sentido inverso, del kichwa
al espariol.

Las traducciones del kichwa a espafiol no presentan una interpretacion
equivalente de acuerdo alas reglas sintécticas y semanticas de esta len-
gua, sino que se realizan mas bien mediante la transposicion de signifi-
cados de una manera mecénica.
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CONCLUSIONES

Las reflexiones realizadas en este trabajo han girado alrededor del ana-
lisis de discursos producidos por estudiantes y maestros de la escuela bilingle
«Cacique Jumandy» del pueblo kichwa Rukullakta, provincia del Napo. Es un
trabajo enfocado desde la lingliisticay el andlisis del discurso, pero que pre-
tende dar luces acerca del funcionamiento de las lenguas en la EIB del Ecua
dor. La EIB se cred como un espacio para la defensa, e mantenimiento y el
desarrollo de las lenguas ancestrales del Ecuador, pero este objetivo no se ha
cumplido en € grado que se esperaba, ya que persiste en ellas la tendencia a
la pérdida. El andlisis y la comparacién de los textos en kichwa y en espafiol
recopilados como corpus de la presente investigacién nos han permitido sacar
alaluz ciertos hechos sociolingtisticos acerca de lo que ocurre con el manejo
de estas lenguas en los ambitos oral y escrito en un centro educativo bilingue.
Las interpretaciones vertidas en este trabajo son de una manerageneral validas
paralos procesos educativos que se llevan a cabo en las demés nacionalidades
del pais, con ciertas diferencias de matiz de acuerdo a los contextos especificos.

En primer lugar, hay que hacer una diferenciacion acercade lo queim-
plicalaproduccion de textos en kichway en espariol desde el punto devistade
lanorma. Al no tener un estilo escrito diferenciado del oral, 1as expresiones en
kichwa se pueden conceptualizar solamente como |la manera natural de expre-
sarse de las personas que hablan esta lengua. Existen criterios de correccion e
incorreccién en su Uso, pero estos tienen que ver mas con las formas tradicio-
nales del idioma o con aquellas que utilizan los ancianos, que con un estandar
fijado por la escritura, como ocurre con el espaifiol y con otras lenguas de larga
tradicion escrita.

La oralidad del kichwa y todo lo que representa para su cultura influye
en lamanera en la que los kichwahablantes se expresan en espariol. Esta len-
gua ancestral, como ya se ha dicho anteriormente, qued6 en una situacion de
extrema marginacion social durante siglos debido ala dominacion y opresién
gjercidas contra sus hablantes, quienes no pudieron acceder a los paradigmas
educativos universales de la civilizacién de Occidente. Por otro lado, dicha
marginacion ha sido también la causa de que en la actualidad el kichwa tam-
poco pueda expresar de una manera completa y adecuadamente significativa
|os paradigmas de su propia cultura, tomando en cuenta que esta es, en la ac-
tualidad, muy diferente de aquella de la época prehispanica Estas condiciones
han dado como resultado que los kichwahablantes manejen el espafiol de una
manera alejada de sus normas estilisticas, morfosintacticas y ortograficas, es-
pecialmente cuando lo escriben. Si esta disociacién fuera leve no constituiria
un problema demasiado serio, pero las fallas en el mangjo del espariol son de
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fondo, lo que nosllevaainterrogarnosacercadesi lasinstituciones educativas
de la EIB estan desempefiando su labor eficientemente.

Haciendo unasintesis, podriamos decir que los factores principal es que
inciden en la falta de cumplimiento de los objetivos de la EIB se resumen en
los siguientes puntos:

a) Faltade formacion pedagdgica de los docentes, situacion en la que tie-
ne mucho que ver el etnocentrismo y el aparente rechazo de los enfo-
ques tedricos y metodol 6gicos que provienen de la cultura occidental
(aparente, porque en realidad la EIB también esta basada en ellosy los
maestros los ponen en préactica cotidianamente para desempefiar sus
actividades);

b) Como ya se ha mencionado, el manejo de las lenguas indigenas en la
EIB ha presentado serias dificultades debido a que las mismas histdri-
camente no han sido utilizadas en el contexto de una educacion escola-
rizada, por 1o cual no han desarrollado ni un aparato conceptual ni un
Iéxico apropiado para estos desempefios; dicho manejo (su utilizacion
en el aula) es una cuestion que nunca hasido resuelta, ya que € empleo
del espafiol es generalizado en los centros educativos y los idiomas an-
cestrales se utilizan de manera poco sisteméticay de acuerdo al criterio
de cada docente;

c) Las dificultades para la estandarizacién de las lenguas ancestrales ha
sido la causa de que existan problemas en la fijacién de reglas para su
escritura, lo que asu vez ha constituido un obstaculo en lo referente ala
elaboracion de textos y material didactico en general;

d) Los contenidos educativos que tienen un cierto nivel de complejidad
no se pueden expresar en estos idiomas con la eficiencia que seria de-
seable.

L os centros educativos comunitarios bilingties, como instituciones que
forman anifios y jovenes de los pueblos y nacionalidades indigenas del pais,
tienen lamision de proporcionarles un conocimiento y un manejo del espafiol
gue sean |os adecuados para desenvolverse sin problemas en cualquier activi-
dad que emprendan y en cualquier tipo de ambito social. Lamentablemente,
los ejemplos de escritura de |os estudiantes que constan en el presente trabajo
demuestran que no se logrado cumplir esta meta educativa.

Esta reflexion conduce a otras relacionadas con el modelo educativo
gue seimplementd paralos pueblosy nacionalidades, como, por gjemplo, si €l
hecho de haberlo creado como unainnovacion pedagégicay haberlo manteni-
do separado de la educacion oficial del pais ha sido realmente una alternativa
eficiente para mejorar la formacidn de las nuevas generaciones de las naciona-
lidades indigenas del Ecuador.
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Una reflexiéon més de fondo nos conduce a la cuestién del nimero de
maestros realmente bilingties que laboran en lajurisdiccion y su funcién en las
instituciones educativas. L os datos disponibles muestran que aproximadamen-
te el 50 por ciento de docentes de la jurisdiccién bilingtie o tal vez un porcen-
taje més alto, son mestizos hispanohablantes que no tienen un conocimiento
suficiente de las lenguas indigenas. En esta situacion, sencillamente no se pue-
de decir que se esta llevando a cabo una educacion bilinglie o cumpliendo su
modelo educativo.

Uno de los principios fundamentales de la EIB ha sido siempre el man-
tenimiento y desarrollo de las lenguas ancestrales y se penso que con su esta-
blecimiento se habia dado el paso fundamental para solucionar este problema,
ya que al introducirlas en el dmbito de la escritura, se estaria garantizando
dicho principio. Sin embargo, la experiencia de 22 afios de existencia de la
EIB demuestra que, aunque se ha avanzado considerablemente en €l logro de
las metas reivindicativas del movimiento indigenay en el empoderamiento de
los miembros de las nacionalidades respecto de sus culturas, latendenciaala
pérdida de las lenguas no se ha podido revertir. Por lo tanto, es hora de empe-
zar adar un nuevo impulso a su oralidad, como la estrategia mas idénea para
conservarlas. En el momento actual es mas importante hacer que los nifios y
|os jovenes se encarifien con ellasy quieran hablarlas, que tratar de introducir-
las forzadamente al ambito de la escritura, lo que, por otro lado, no tiene casi
ninguna utilidad préactica. Esto no quiere decir que la escritura de las lenguas
indigenas no tenga ninguna funcién en laeducacion o que yano se deba pensar
en desarrollarla, sino més bien que se requiere un cambio de enfoquey énfasis
si se desea alcanzar €l objetivo de su conservacion y desarrollo.

Para la recuperacion de esta oralidad es necesario volver funcionales
las lenguas indigenas para las nuevas generaciones, de manera que los jovenes
indigenas sientan que pueden utilizarlas para hablar de asuntos que son de su
interés y que no necesariamente pertenecen a ambito de sus culturas.

Desde un enfoque linguistico se puede suponer con razén, al observar
su estructura morfosintactica y sus maneras de interpretar y expresar ciertos
significados, que muchas formas propias de la oralidad primaria se han perdido
en el kichwa y que subsisten algunos remanentes como los ejemplificados en
¢l capitulo I11.%

Es necesario mencionar también en estas conclusiones que las univer-
sidades deben tener un papel protagénico en la formacion de maestros que

46. En lo que se refiere a la comparacion entre los textos orales y los textos escritos en kichwa,
consideramos que es una problematica muy complejay extensa, que requeriria para su es-
tudio detallado y sistemético un espacio mucho mas amplio que e que puede brindar este
trabajo.
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realmente tengan una sélida formacién tedricay metodol 6gica para su desem-
pefio profesional, asi como también en laformacion de linglistas que disefien
soluciones para las probleméticas mencionadas alo largo de este trabajo. Para
ello es menester establecer en universidades ecuatorianas la carrera de linglis-
tica con los parametros y el pensum propios de esta disciplina de las ciencias
humanas.

El tratamiento de las lenguas en las instituciones de la EIB no ha sido
eficiente y en un futuro préximo tendrd que cambiar radicalmente para adap-
tarse alos cambios que ocurrirén en la educacion del pais, tomando en cuenta
que estd en camino una reforma orientada a la unificacion del sistema, lo que
supondria la desaparicion de la educacion intercultural bilinglie tal como ha
existido hastaahoray su transformacién en algo que todavia no estamuy claro,
pero que debe mantener sus principios para continuar con latareade conservar
y desarrollar las lenguasy culturas ancestrales del pais.






OA: ora alumno

EA: escrito dlumno
OM: ora maestro

EM: escrito maestro
ZT: ZoilaTanguila

R CH: Roberto Chimbo

Abreviaturas
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ANEXOS
Textosdel corpusqueno se utilizaron en €l trabajo

TEXTOSDE LOSESTUDIANTES

Mishki mamanta rikukani miski mamara shu mishu runa rikun shi mis-
hu runara makipi tuksin, shinarasha mancharin chi mishki mama, wasita nis-
ha mashkan mishki churankawa tukshinka tupillira kichusha nin.

Yo observe una abejay una personale mira alaabeja esa abejale pin-
cho en mano y se asusta la aveja esta buscando una casa para poner miel y la
persona le quiere quitar la abuja.

Miski mamamakipi tuksin shinarapi kaparin
shu runa maki tuksipi mancharishpa rikushpa
shinarapi mancharishpa rikushpa chi runa
miski mama pay wasipi shayaun

miski mama wampushi tuksipi mancharishpa rikun
miski mama chi runara sinkapi tuksisha nin
pay makipi tuksipi shayasha rikun

Avejaasino en el de nifio pincho asustu y grité
un nifio de mano cuando pincha quedo asustado
asi cuando ase queriedo pegar esta parado
oveja esta parado en su casa
ovejavuelaapinchar ase nifio

en su mano cuando pincha

esta parado viendo

Antisuyu ayllukuna riranun payna wasimanta lumu kiwa pichankawa
payna chakra yaya apushu riun illapa piscu mama apasha riun lumu palanta
sacha aycha

Lafamiliade laAmazonia estan yendo de la casa paratrabajar asu cha-
gra papa esta llevando una escupeta 'y un pajaro muerto mama esta llevando
yuca pldtano y carne de monte para comer y € hijo esta llevando chicha de
chonta y la hija lleva una olla yuca chonta y plédtano y un perro cazador de
animales

Nuka shuyukani, kichwa runakunata paykuna ririanumi payna llaktama
purisha wiwakunata rikusha, shinallata ishki churikuna katinun yanapankawa
yayaka illapata charishpa riun wiwakunata wanchinka
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Yo dibujé una familia de la regién amazonia estén caminando a otra
casa caminando matando animales viendo a los animal es también estén cami-
nando los dos hijos estan paraayudar y el papa se vamarcando laescopetapara
matar alos animales.

Antisuyu ayllukuna rinun shu karu tanpama mikunara mashkankawa
kuyrankawa pay tar pushka muyukuna wakrakuna pay kari illapawa apashari
wiwara wanchinkawa pay mama palanta ashancara aparin

La familia de la Amazonia esta yendo de otro lugar a otro lugar para
buscar de alimentosy cuidar su chakray ganado el papa estallevando escopeta
para cazar animales la mama esta cargando pléatano

Shuk mama riranun paykuna chakrara wasira wakrara paywa yaya
riun aparisha shikraillapa pay mama aparisha rin ashanka sawli paywa churi
paywa ushi aysanun purura aparisharin paywa machinta paywa churi aparis-
ha rin pishkura paywa allku paywa churi apasharin sawlira.

Estan yendo aotro lugar aver chacray casacanadosy el papa estayen-
do cargando shicra pistolala mama se va cargando canasto machetey el hijoy
lahijajalando el galény cargando el monito y el hijo se va cargando €l pgjaro
y €l perroy €l nifio pequefio lleva machete

Quichwa runakuna riraynunmi shu panpama all pata rikunkawa allkun-
din, mikunakunatin asakuna yayaka illapatami apasha riun ushi tupasha apas-
ha rin fanbimanda

Los quichwas estdn yendo a otro lugar aver su finca el perro casador La
mamalleva comidalachichael papallevalaescopetaparacasar animalesy la
nifialleva el animal del medio camino

TEXTOS DE LOS MAESTROS
Alli llaktamanta yachasha katina

Nukanchik wawakuna wasimanta yachasha shamunun yachana wasi-
ma. Astawampas fiukanchik ruku yayakuna kichwa shimipi yachana karka,
shinallara mishukuna shamushkay ansa ansa chinkarirka kallarirka fiukanchik
shimi, shinallata fiukanchik kawsay. Kay raykumi ishki yachana shimipi wifia-
rirka, Aukanchik yachana wasikuna sinchi yachinkak, shinallata ayllukunapas.
Kayta sinchi yachinkak kay mutsuykunata mafiachik atun yachana wasikuna-
mi; kaymi kan yachachikkunata chanichina ayllu ayllu llaktakunatas riksichi-
na, mulukunata yachana wasimakuna, alli sumak yachana wasikunata kuna.

Kaykunawa fukanchik yachana wasikuna sinchiyanka. Chiman-
ta, fiukanchik ruku yayakuna yachashkata kawsachina kan, kawsachinanka.
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Shinallata, kikin ishki shimipi yachachik asha fiukanchik shunkuwa llaki-
na anchik. Astawampas wankuchina anchik ayllu llaktakunata ayllutas atun
wankurishka wasikunatas. Ishki shimipi yachana wasikuna kay mamallakta,
shinallata markakunapas sinchiyachinaman. Chasna rurasha wawakunata ya-
chachinanka, awama katinkapak fiukanchik shimiwan. Yupaychani.

Mi nombre es Mery Pisango, soy una maestra del CECIB Cacique Ju-
mandy. La educacién en lafamilia. Nuestra educacion inicia en lafamilia, por
lo tanto los nifios que vienen a nuestro CECIB ya vienen con una base de co-
nocimientos, lo cual influye hacia la educacién. Ademds nuestros ancestros ya
hablaban nuestra lengua kichwa, pero con la conquista de |os espafioles fueron
perdiendo nuestras lenguas y tradiciones. Por esta razén se llega crear la edu-
cacion bilingle para fortalecer para fortalecer en los centros educativos 'y por
ende la familia. Para poder fortalecer necesitamos la ayuda del Ministerio de
Educacion en los siguientes aspectos: capacitacion alos maestros, socializacion
a los padres de familia, a la comunidad en general, dotar de materiales a los
centros educativos de acuerdo asu realidad, infraestructura adecuada. Con estos
aspectos mejoraria la educacion, incentivando desde la familia mantener nues-
tralenguay tradiciones culturales. Ademas podemos rescatar |0s conoci mientos
de nuestros ancianos investigando la realidad actual y la forma de convivir de
nuestros ancestros. Por esta razén la gran lucha que tenemos |os maestros que
verdaderamente sentimos en nuestro corazon lo que es la educacion bilingue;
para ello necesitamos la integracion de la comunidad, padres de familia, maes-
tros, organizaciones y en si la familia educativa; porque si no luchamos aho-
ra perderemaos poco a poco nuestra identidad cultural y la educacion. Quienes
hacen la DINEIB y la DIPEIB deben tomar en cuenta las sugerencias de los
maestros porque Nosotros somos quienes vivimos a diario con la comunidad
educativa. También el maestro debe sentirse orgulloso de ser bilinglie y aplicar
los conocimientos tanto en el hogar y en el CECIB. Ademas debemos desarro-
[lar talleres con los nifios para que incentiven a mantener nuestra lengua.

Nuka shutimi kan Rail Bolivar Shiguango Tanguila, fiuka yachana
was Cacique Jumandy. Kay fiukanchik ayllukunapi achka llakita charishkan-
chik, ichilla wawakuna kay pichka wata charikkunatapi. Nukanchik aylluku-
napi rimanchikmi yali rimanchik mishu shimita, pishi rimanchiki kay runa
shimita. Chayta rimanchikmi basta yachanchikmi fiukanchik shimira nisha,
chay raykumi mana pushashkanchik fiukanchik yali yali kay kichwa shimita
rimashkatinkawa.

Shinallara tiyashkami kay yachana kuchukunapi ichillamanta kankis
patakama tiyashkama yali rimana, yali killkana kay runa shimipi. Chiwasha,
ranki chay atun yachanawasikunapika ansawalla tiyashka: killkana, rimana,
astunpapas kay universidadkunapika mana tiyashkachu kay fiukanchik kichwa
shimikunata shuk kikin yachana kuchukuna.
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Chay raykumi fukanchik ayllukunaka mana valirishka tarikunun
fiukanchik shimita. Kay kichwa shimi chay universidadkama pasakta yachana
tiyakpika yalipacha fiukanchik yuyarinanka fiukanchik shimita yachanapak.
Astawampas, fiukanchik kay mishukunapi tiyashkay rimankawamanchanchik,
imarayku pishimi anchi nisha. Mana yapakta [...] kuinta rikurik tukunchik
chay tunu manchaymantami mana pushashkanchik [...] Achkata yupaychani.

Yo trabajo en el CECIB Cacique Jumandy, yo me llamo Raul Bolivar
Shiguango Tanguila. La educacion en nuestra familia ha sido muy preocupan-
te, més que todo en los nifios menores de cero a cinco afios, de que en cada
una de las familias méas hablamos el espafiol y menos el kichwa. Esto es, que
decimos que ya conocemos huestra lengua, que no es necesario seguir hablan-
do. Otro problema ha sido, es, que tenemos que relacionar con las otras cul-
turas como es hispanohablante. Es por eso tenemos que hablar o conocer mas
el idioma espafiol. Otro de los factores ha sido que més se ensefia 0 se habla
desde primero hasta séptimo niveles. En cambio en los colegios se habla, se
escribe muy poco, peormente en las universidades; no hay una drea especifica-
mente que se estudie en lengua kichwa. Es por eso las familias no dan mucha
importancia al idioma kichwa. Como otro factor es que tenemos miedo a ha-
blar ante presencia de otras culturas diferentes y sentimos como que hablando
el kichwa frente de otra cultura como que somos, sentimos de menos. Gracias.

LAMINA MOTIVADORA PARA LOSTEXTOSORALES
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La condicién de oralidad se mantiene
ain en muchas lenguas, en numerosos luga-
res del mundo. Para varios de estos idiomas
—generalmente, en el contexto de procesos edu-
cativos de los paises que los albergan-, se han
elaborado alfabetos con el fin de que sus ha-
blantes puedan comunicarse por medio de la
escritura. Sin embargo, el paso de la oralidad
a esta nueva realidad de comunicacién e in-
feraccién no es un proceso mecanico en el que
simplemente se utiliza o «aplica» un alfabeto
para expresar las ideas en un idioma determi-
nado, ya que dicho proceso se encuentra me-
diado por una compleja problemética socio-
lingUistica y psicolinguistica.

Las dificultades tienen que ver, principal-
mente, con la falta de un léxico apropiado po-
ra expresar hechos y fenémenos del mundo ac-
tual y, a un nivel més profundo, con la flexibi-
lidad de las lenguas para expresar concep-
tos que estdn fuera de la experiencia de vida
de sus hablantes en la linea de la historia. Par-
tiendo de estas consideraciones, en el presen-
te libro se analizan algunos aspectos que tie-
nen que ver con la oralidad y la escritura del
kichwa y del espafiol en un establecimiento
educativo —la escuela Cacique Jumandy- en
Rukullakta, localidad kichwa de la provincia
del Napo, perteneciente a la Jurisdiccion Inter-
cultural Bilingte (sistema educativo para las na-
cionalidades indigenas del Ecuador).
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